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Se, como tenho dito com insisténcia, ao significar o
sujeito se significa, o gesto de interpretagéo € o
qguei perceptivel ou ndo para o sujeito e/ou para
seus interlocutores decide a direcéo dos sentidos,
decidindo, assim, sobre sua (do sujeito) direcéo.
Eni Orlandi



RESUMO

O PROCESSO DE PRODUCAO DE SENTIDOS DAS AVALIACOES ESCOLARES:
LEITURA, POLITICAS PUBLICAS E O ENEM

Filiadaa Andlise de Discurso, na perspectiva teénuiodoldgica de Mitael Pécheux

e Eni Orlandigsta tese tem como objeticompreender como séo produzidos os gestos

de interpretacéo sobre os respondentes nas avaliacdes escolares que requerem uma Unica
resposta como verdadeir@ corpusde analise é constituido por recortes de questdes
avaliativas do ENEM, entrevistas com pixeres e fragmentos das legislacdes que
determinam o ensino da leitura na escola. Buscamos descrever e interpretar esses
materiais considerando o processo de producdo de sentidos de questdes de leitura e de
interpretacdo na avaliacdo nacional, o ENEM, itmista como modo de
qualificar/quantificar a formacédo do sujel&tor. Analisamos ainda 0 modo como essas
questbes sao determinadas pelas politicas publicas da educacdo e, por sua vez,
determinam a formacao do leitor em avaliacéo. A relagcéo entre ra leits diferentes
sentidos possiveis foi sendo constituida nesta pesquisa a partir do modo como 0s
estudiosos, a instituicdo escolar, os professores e o ENEM, referéncia nacional em
educacdo, concebem a leitura. Trabalhamos, assim, com 0s conceitos dgamem
discursiva, esquecimento, condicdes de producéo, efeitos de sentido e gestos de
interpretacdo. Com isso, buscamos compreender o funcionamento da linguagem e os
movimentos de parafrase e polissemia na tenséo entre os diferentes sentidos e as tentativas
de regulacéo nas avaliacbes do ENEM.

Palavras-chave Andlise de Discurso. Leitura. Politicas Publicas. Avaliacdo. ENEM.



ABSTRACT

THE MEANING PRODUCTION PROCESS IN SCHOOL ASSESSMENTS:
ENEM, READING AND PUBLIC POLICIES

Affiliated to Discourse Analysis, in the theoreticakthodological perspective of

Mi chael P°cheux and Eni Orlandi, this paper
gestures of interpretation are produced in school assessments which require a single
answer as true. The corpus of analysis consists of clippings of evaluative questions from
ENEM, interviews with teachers and fragments of the legislations which determine the
teaching of reading in schools, as we try to describe and interpret the meadinction

process of reading and interpreting questions in the national evaluation, ENEM,
established as a way of qualifying / quantifying the formation of the reader. We also
analyze how these questions are determined by the public policies of educadiom, a

turn, determine the formation of the reader under evaluation. The relation between
reading and the different possible meanings has been constituted in this research from the
way in which the scholars, the school institution, the teachers and ENEidnaia
reference in education, conceive the reading. We work, therefore, with the concepts of
discursive memory, forgetfulness, conditions of production, effects of meanings and
gestures of interpretation. Thereby, we seek to understand the functionamgoage

and the movements of paraphrase and polysemy in the tension between the different
meanings and the attempts of regulation in the evaluations of ENEM.

Keywords: Discourse Analysis. Reading. Public Policies. Evaluation. ENEM.
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INTRODUCAO

O rendimento dos alunos de instituicbes escolares em exames oficiais tém sido
objeto, o século XXI, em especial pela midia oficide noticias que evidenciam as
posicdes de diferentes paisék ranking do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) de 2015 Brasil ocupaa 592 posicdo. Essa avaliagdo refaei
Al ei turao, pal av sempreaoreamtpwiblema dos estudardes, dem d a
comaq por sua vez, da escola e dos educad@mste dissppodemos lancar alguns
guestionamentogjue norteardo nossasvestiggdes Como essas avaliacbes sao
produzidas®ual é suaelacdocom asavaliacdes internacionai€bmo se constikmas
avaliagcdes nacionais de alunos de instituicbes escolares como, por exemplo, o ENEM
(ExameNacional do Ensino Médio)? Desse modo, nossstgio de pesquisa se volta
paracompreendecomo séo produzidos os gestos de interpretacdo sobre os respondentes
emquestdes de leiturainterpretacdo na avaliacdo nacional, o ENEM, instituida como
um modo de qualificar/quantifican formacgédo dosujeitaleitor brasileiro. Ainda
buscamosompreendeo modo como essas questdes sdo determinadaspmitisas
publicas deeducacéo e, por sua vengmo essas questé@sterminam aonstituicdodo

sujeiteleitor em formacéao

Por vezesaleitura éentendida como sinbnimo de interpretagéesta pesquisa
filiada a Analise de Discurso na perspectiva teénaiodoldgica de Michael Pécheux e
de Eni Orlandi, ler € umardtica social em gqueegundo Orlandi (20003e sab&ue o
sentido sempre pode ser outro. A leitura é um processaturantede producdo de
sentidos no ambiente escolar e no nosso cotidsacmcultural poisela é a base da
producdo de todo sentido, de toda interpretaddessa forma, compreender o
fundonamento deste processo e a maneira como 0 homem se constitui comdesigjeito
e, dessa formggroduz sentidos @nosso objetivale pesquisa, tanfeela posicasujeito
analista de discursquanto pelgosicaesujeito professora.

A realidade da leita avaliada por exames institucionais (internos ou externos a
escola) faz parte da minha histéria como professora, pois nos2@anss de trabalho

acompanhei alunos em sedgerentes niveis de ensino (educacado infantil, ensino

! Dado referente ao PISA 2015, Programme for International Student AssegsPnegtama
Internacional de Avaliagdo de Estudantes.
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fundamental, médi@ superor). Nessa historiavivenciei as dificuldades de alunos e
professoresefiencontrar as respostas corretaso ou
esperadas pelo professor, pelos autores de livros didaticos, pelos autores de exames
institucionais. Apesaredbsalunos terem em sua rotina escolar um planejamento voltado

para diferentes praticas de leiteiaterpretacéo de textos, os ciclos eram encerrados com

a apresentacao de baixo rendimento neste quesito.

Umainquietacaacquecrescia dia apos dia, apesasgraticas pedagodgicas com
leituras questionadoras, simulacdes e hipétegmssustentavamas aulas Era uma
dificuldadeque parecia ser transitéu relacionado anaturidade, porém, ao entrar em
contato com os demais niveis de ensino e também na funcéo de supervisora pedagdgica,
senti que se tratava dena outra questdooPissqQ me aventurei na pesquisa por meio do
curso de Mestrado em Ciéncias da Linguagem. Eezigp estudar a linguagem,
compreender os processos de producéo de sentidos sobre as avaliagdes de leitura e 0o modo
como o sujeitdeitor brasileiro se constitui nesspsocessospu seja, como elé
significado e se significpor diferentes posicoesijato. Descobri, nesse meu percurso
no mestrado, quepaformeOrlandi (2001, p. 47)a leitura® uma relacdo determinada

BN

do sujeitoi afetadogpelalingui com a hi st - ri ao.

Antes dissoacreditava que o mau desempenho nas avaliged@sum problema
relacionado a questbes sociais, econdmicas e familiares, nwastrabalho de
acompanhamen&mminha sala de aulasses fatoresemostravam contraditorippois,

o flierrcd ndo se reafirmavaecessariament®s estudantes de pouca rendaniéstrado
entdo,procurei entendeporque os alunos erram questdes de interpretacdo de textos
Percebser este problemamaquestao de leiturdlesmo que seu ensino sajaapratica
tdo antiga na @ucacao Brasileirtaremetida ao ano d&599 com a criacdo dRatio

Studiorun pelos jesuita®o qual discutiremos neegundaapitulo.

Nesse periodo da escrita da dissertacédo, a EduBagéiteira jacontava com a
politica de implementacdo dENEM,®> um programa criado em 1998, pdiustituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeiXdiEP, com o objetivo

de verificar o nivel de desempenho dos estudantes ao final do Ensino. [@&dio

2Pl ano Pedag-gico el aborado pelos jesu2tas em 1599 i
todas as atividades dos agentes diretamente | igados
3 Exame Nacional do Ensino Médio, criado pelo Instituto Nacional dgufsa Anisio Teixeira em 1998

com a intencao de verificar o nivel de desempenho dos alunos ao final do Ensino Médio.
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resultados obtidos nas avaliagbes deste progfan@onamcomo parametrgara a
padronizagcdo da escola brasilgeimadicando o nivel dos alunokgo das instituicdes.
Essagrovassdoorganizadas com questfes das areas da Linguagem, Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza e Matematigae demandam por interpretacdo dos alunos e
compreesdo sobre esse processo meducdo de sentidoPestas provasforam

recortada®ito questdes que trataaleitura constituindo acorpusda pesquisa.

Por uma perspectiva discursitando como referénceobra de Orland{1996)
Al nterpreta-«o: Autori a, | epadsamosaa traballeaf ei t o s
comanocdodent er preta-«0 como Ao espa-0 dOoO poOSS:*+
do equivoco, em suma: do trabalho da histéria e do significante, ess patavras do
trabal ho (o @2) €omjissq atqoestdo as gestosde interpretacace fez

presente.

Pela AD, ressignificamoa pesquisa dmestradgcompreendendque o errcera
o0 modo coma leitor se inscrevigpela lingua, na historia e nacgedade, sendo este
modo de inscri¢casignificaivo, ndo simplesmente negligenciavel ou objeto de juizo de
valor. Es® novo estatuto derro como revelador da constituicdo histérica do sujeito
leitor da avaliacdocomo um aparato politicpassrama seraspectos fundamentaie d
minhapesquisano curso do DoutoraddPor ser o ENEM o modelo regulador do Ensino
Médio no século XXI no que se refere a leituranive, assimas questdedeste exame
como corpusMas a pesquisa era instigada puerrogacoeg ressignificacdes a partir
das novas leituras realizadas no cuifSo me perguntava:omo trabalha (com) a
linguagem em funcionamento nas leituras das avalia¢@asf € o leitor? Como ele se

forma?Para quem |é? Sobre o queoeno 167

Diantedessas perguias outros questionamentage formulavanbuscandgara
compreender sobres graticas déeitura. Orlandi (2000, p. 11) pontualeitura como
sendo Aum processo bastante complexo e que
se resolvem no imediatisntia acdo de ler. Saber ler é saber o que o texto diz e o0 que ele
n«o di z, mas o constitui significativamente

eles séo regulados em suas condi¢cbes de produgéo.

Neste caminho de dupla posicéo profisalaque menstigavaa pesquisasobre

a leitura nas questdes avaliativas em que somente um sentido é elencado como verdadeiro

14



medeparei com varios outros trabalfhigsie discutiam e tinham contorpuso ENEM.

Dentre elesdestacanse Simdes (2014)jueestudolA redacéo no (e do) ENEM: o dizer

e o silenciar Santos (2014)¢cuja pesquisa versa sobreQentidos possiveis na relagédo

do sujeito com a lingua portuguesa: as pérolas do ENEMo (2014, que disate as
Provoca-»es em torno dooigddeYyedagd® doENENDINIAS) de ft
(2014), que reflete sobra Discursividade no/do ENEM em torno da competéncia V:
processos de institucionalizagéo de sentidos entre textos e gestos de interpmtacao
finalmente, minha propria dissertac®UNES (2013), em ge trouxeo ENEM como

corpus deimapesquisa que retrataZaque esta por tras das entrelinfPasAlém deses,

outros trabalhos desenvolvidos fora do espaco académico da UNIfok&m

importantes para a constituicdo das minhas questdes de pesgoisaem_eal 015,

em uma pesquisaobreA formulacdo da proposta de redacdo do ENEM: a projecao
imaginaria do sujeiteescritor idea] bem como o texto dedBba @015, que discute a

Leitura e interdisciplinaridade no contexto escolar: o exempldEN&EM e Moreirae

Dias (2017), que desenvolveram um estudo pautadobéss cur sos sobre 01

c-digos e novas tecnologiasbé no espa-o0 digi

Procuramos assim, analisar as questdes do ENEM compreendendo smbre
funcionamento de leitura que o coloca como regulador do Ensino Madigndo
escolas publicas e privadas, sinalidaa proficiéncia do sujeitoespondente, pernmido
ao respondente acess@o ensino superior em universidades publiessatuto estque

movimenta o pais e a educacdo brasileira

No primeiro cap2?tulo, ® produzida uma r e
de documentos escolares oficiais traduzidos pelo PCNEWMarametro Curricular
Nacional do Ensino Médio (1998)eloCBCi Contudo Basico Comum (2005) elp
a BNCC i Base Nacional Comum Curricular (2018gambém organizada em
competéncias e habilidades, assim como o ENEM, referéncia nesta pdsstgisxame
movimentoy em 2016,9.276.333 milhGes de inscritos. Esse impressi@nadamero

mostra sua influénciaonensino brasileirggrovocandenosainvestigar o sentido dauas

4 Os trabalhos citados séo resultado de pesquisa do Mestrado e Doutorado na Universidade do Vale do
Sapucai, no ano de 2014.

5 Cf. NUNES,Cleide Donizete Moreira. O que esta por tras das entrelinhas. Pouso Alegre, 2013.
Dissertagéo de Mestrado. Universidade do Vale do SapuidVAS. 2013.
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legislacbes éambém das normas curricular@sjue antecede e regulan o percurso

escolar do estudante no quesgitura para esta avaliacdo nacional

Nessa compreensao dos documentos, os PCNEM também deteowrisamidos
deleitura,que® def i ni da como Ao processo no qual C
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, do seu conhecimento
sobrecassunt o, sobre o autor, de tudo que sab
temos que aonhecimento, assim a leitura, é entendmao processogpresentada pelas
palaviasi at i vo o, A 0 bj edqueinmdacanomoviniehto, a disauesigidadeem
funcionamentoPor issq esse documentprecisa ser investigado considerando que o
aluno passibngos anopela escoléendo seu curriculo de referéncia construido sob essa
concepcao de leitura. Aapncluir o Ensino Médigpode salepara com a frustracdoed
um maudesempenho no ENEN& que o trabalho ativo com competéncias ndo garante

um bom desempenho no exame

Disso, muitos questionamentos sdo produzidismo o sujeitdeitor estaria
sendo significado nesses documentos? O que seria considerado conmmm sst@me?
Estas interrogacdes sdo constitutivaspdmeirocapitulg que procura compreender
leitor em sua posicao respondentgonocesso de producéo de sentidoEN&M. Ainda
discutimos neste capitulo amcOes de leitura aos olhos da literatagecializada
especificamente, Orlandi (1996), Leffa (1996) e Pfeiffer (20Rksim, este estudo
procurainvestigaro efeito de leitura produzido pelo ENEM que se relaciona ou ndo, aos
documentos escolares, as cqmp@es docentes e as literaturdgim primeiro momento,
Orlandi filiada a Andlise de Discurso diiacdo pécheutiangraz a leitura com
vista em sua acep-«0 mais ampla, pod
de sentidosé6, [ .. . ] por outro | ado ¢
senticb mais restrito, académico, leitura pode significar a construg¢éo de
um aparato teérico e metodoldgico de aproximacgao de um texto, [...]

em um sentido ainda mais restritivo, em termo de escolaridade, pode se
vincular & alfabetizac&@000, p. 7)

Acrescentanda sua reflexgoa leitura, segundo a autpien « 0 ® wuma quest
tudo ou nada, € uma questao de natureza, de condi¢des, de modos de relacéo, de trabalho,
de produ-«o de sentidos, em um&oripsaéoa v r a: d
eleger um sentidparao texto, h4& uma complexidade em jogentidos mais amplos
sendo evidenciados ou apagaqumss o sentidgpara se constituipassa por outros textos

e outras historias de leityrauma relacdo de forcas. E € esta forca queidima o
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estudante ,eno caso desta pesquisa, 0 respondendssinalar uma, ao invés de outra
alternativagomo se essa escolha Unica fosse evidenteetanto, de acordo com Orlandi
(2000) ninguém |é no texto o que quddesta forma, a leitura é regdia etambém

exposta a mudanga

Acrescentando com a visace dOrlandi, outrosautores aqui apresentados
contribuem para a compreensaasdconcepcdes deitura em questbes avaliativas.
Pfeiffer (1998, p. 87afirmaq u e A o-lei®rypssui umaorpo sadidiscursivo que
Ihe forma uma memoria discursiva (no caso, uma memoria de leitura) permitindo lhe que,
na pratica de leitura, formule os sentidos que estdo em funcionamento (os implicitos, os
esteredtipos, os natitos, etc). Ainda, conforme ressalteeffa (1996, p. 14i | er ®), na
sua ess°nci a, ol har para uma <coisa e ver
diferentes conceitos de leitura e relacionandca avaliacdo, o capitulovai sendo

estruturado e as ideias alinhavadas.

No capitulo I, trabalhamogom as noc¢des descola, partindda ideia de que ela
éumiil ugar de prepara-«o eonmenREIFFER2014i a de q
p.150) paracompreender o modo con@escola vasendosignificaca em relagdo ao
rendimentoe, entdq descreer o processo de producdo de sentidegpalavras como
Aprepar a- «o0 edeteaymiramatuaraedte & insttwicBo escoldara issp
fazemos uma breve historicizacdo do espegeola desde o ensinanstituido pelos
jesuitas até o ensiradual, patado peloENEM. Nessa trajetérisgonsideramos o papel
daspoliticas publicas para chegar ao moditogestaaue estabelece as habilidades e

competénciasxigidas do estudante como condicdo de acesso a universidade

No terceiro capitulo, descrevemaoas interfaces do ENEMde acordo com o
Documento Basico (2002yjue o definece o mo Ai nstrument o de pol 2t
como sua estruturaseu desenvolvimento ao longo de vinte anos de existéssanm
comoas concep@esde leitura e avaliacague subjagmdesuas questbe3rabalhamos
sobre as condi¢cdessciohistoricasdeste exame, 0 gueela nomeacaevoca, os deslizes
gue o constitam ea producdo de sentidos que envolve o termo ENB&bsa forma,
analisamos @mo o sujeitdeitor é significadopor meio @ exame ao ser levado a
dominar o objeto do discursa partir da afirmacao déoreira e Dias (2017, p. 341de
quei o parti ci eactcem uma lneaimagemaproduzida na tentativa de
colocala em evi d° nci aDescoebemesaindasa prhducaa dessentidos

lexicais referentes a este jgito que responde as questbes a partir de um lugar
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fihistoricamente determinado peentidos em relacdo a politica de ensino colonial,
pautada no exercicio hierarquico mtaler metrépokeoldnia, gqie se deu pela producéo
de discursos autoritarios e pétaposicdo de nocdo de erro (DIAS, 201@)mo uma
consante na nemoria socialdo paise no ensino contemporanme Neste capitulo,
trabalhamos ainda questdo da parametrizacdoassim, refletinossobre o ENEM ser

uma forma de acesso ao ensino superger considerado como um efeito de verdade.
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Interpretacéo é, assim, construcao de sentides

nao descoberta de sentidosdados. Interpretacao

€ ideologia, que determinasentido (e ndo o
6ocultad nenm se oOaf

Eni Orlandi
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CAPITULO | : ALEITURA E SUAS INTERFACES

Para compreendear funcionamentala leiturase faz necessario considerar trés
importantes fatores: o leitor, o texto e o sentido. Um n&o se marsésta presenca do
outrg, estdo entrelacadpsontudq apresenta suas especificidadetlma abordagem
articulada desses fatores perntrsbalhar no espaco existente entre,aglesntremeio
Assim para atribuir sentidofuncionam no discursoefeitos deleitura, que serdo

discutidosnesta pesquisa partirdaposicaosujeitaleitor-respondente

1.1 OSUJEITO-LEITOR

No processppois, que envolve a interpretac@necessariconsideraro tripé:
leitor, texto e sentidoNum primeiro momentorefletiremossobreo leitor como uma
posicdo no discurse em sussingularidade jA quea todo instant® sujeitaleitor se
depara com situacdes qdemandanpor interpretacéoA falta de compreensao sobre
essanjuncao a interpretaca@®um dosmotivos do sucesso dosursinhos preparatérios
para concursos e vestibulaeedo fracassoad escolaso aproveitanento das avaliacfes
em geral cerentes em relacdo a compreensao da leitura como producéo de santalos
determinada situacdo discursivassa defasagem ndouéna questdo simples de se
resolver nem essa pretensa solucdo deve ser buscada nos espacos de prepara;ao para a
avaliacdes mas consideramos que a discussédo sobre o funcionamento discursivo da
leitura @ umaconquistana direcdo da compreensdas relacdede sentido produzidas

pelo sujeito ndextoe na leitura

Parao leitor, aqui representado pelo respondectiegar a sentidode um texto
esperado na leiturha uma relacaae forca entre texto e sujeigue precisa ser
compreendidagonsiderando o modo cones documentosficiais regulam os gestos de
interpretacéo do leitor em sua posiesigeito referenciadaaqui na perspectivaa AD,
Andlise de Discurso, representada htsaturas de Orlandi (1992001) e RBcheux
(1979. Ainda para essa compreenséo, serao usados os relcseRENEM, Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000) documesgente que norteia a
educacao brasileira, sobre o aluno na posicao ;ldiemn comoputras literaturas que

abrem espaco para o didlogo sobre leitiMas, o que podemos considerar por
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interpretacdo? Como Orlandbnstroiesse conceitao campada Analise do Discurso?

Como funcionam os gestos de interpretacao nas atividadegiasaga?

Pécheux[(L997 2014, afirma que a interpretacdo é um ato no nivel simbél@moigso,
quando interpretamos, ja inscritos numa formad&rzursiva estamos produzindo
sentidos e o fazemos a partir destos dinterpretacd@ssociadecom a memoriagque
€ 0 saber discursivéAssim podese dizerquea | nt erpreta-«o0 ® A0 Ves
€o lugar proprio daideologigue ® fimat er i al | (QRLANDG 19p6epd. a hi st
18). Desta forma, o sentido n&orgedo nada, el@masce dadelogia e por isso, 0 texto
apresenta varios sentidos, pois sao vasadirecdes ideoldgicgsiemarcamos sentidos
na leitura Esse mecanismda interpretacd@ consegéncia também doequivocoda
lingua, entendido n&mmo um desvio, masstruturanteO equivoco é o que esta presente
por uma auséncia necessaria. Com isso, podafimogrque ndo ha sentido sem deslize
e sem interprretacaq &nda,quea interpretacdo €onstituiva da propria lingu@rlandi
r e s s a lpor&ssoanaseno éique o dizer tem grasdideoldgico: porque o gesto de
interpretacdo materializa a inscricdo do sujeito em uma formacéo discursiva, isto é,
constituise em uma posicdo. O sentido é sempre sentido para, e ndo sentido em si
(ORLANDI, 1996,p.95). Compreendendcentdo,quea interpretaca@acontece a partir
dos gestos deujeitoleitorqu e recorre aos nddinesaenquantos di S p ¢
analistasbuscar pelo modo como esse sujeitoisiderado nodocumentos oficiais que
orientam 0 processo escqlardo sem antes desdobrar o0 modo como teoricamente

trabalharemos com o conceito pigsicaesujeitcleitor na AD.

1.2 O SUJEITO AOS OLHOS DA ANALISE DE DISCURSO

O sujeiteleitor € uma posicao construigan dferentes espacos administrados
partirdanocdioddr esponsabilidadeo para | er, compr e
hablidades que Ihes séo requeridgsesentam uma complexidade por se tratar de um
processo que envoldiferentegosi¢cdessujeitq ndo apenas a de leit@puandosefala
que o sujeito tem uma responsabilidade leitora para interpretar-sefae que lhe é
cobrado, esperado, desejado, como algo que lhe seriapnapoio ao leitor Essas
compet@cias evidentes esbarram, eatanto, emresultads instatisfatori@, o que
demanda nossa investigagamnsiderandonum primeiromomentg como esse sujeito

significa e se significa na leitura das avaliag®&sa issogonsideraremos conceito de
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sujeitonaAndlise deDiscursoe, aseguir, analisaremos a concepc¢ao de sujeito presente
nos documentos escolares, especificamemte Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médig por ser este documento a referéncia em educacédo escolar para a geragao

atual, desde o ano 2000

De acordo com Orlandi (1998, p.16s sujeitos sdo posi¢cOes e essas posicoes
nN«o s«o0 indiferentes © hist:-ricalocadhjoges der i v
a situacao, a realidad®ayas relacdes sociais hiatoria do sujeito, suas condicOEmites
e possibilidades. E peldeologia queo sujeito atribui sentidos como evidentes nesse
percurso vivenciado e ainda busca apresentar a sua posicao frente as sibiagtees.
disso,quando o leitgrna posicéo de respondentecidepela alternativa A, B, C ou D
em uma questaperguntamosobre como se da esse gesto de interpretgoacs sado 0s

movimentos ideoldgicos ai presentes?

Sabemos que @edida que o sujeito sgnifica, interpreta el e se Afaz e
movimento de entregacke r esi st °nci ao ( ORLANDI, 1998, p
nuances que permitem alteracées, deslizes, deslocamentos, equPeoiss0p sujeito
nao é estaticdssosedevea sua relagdo com o interdiscurso, a exterioridade, o ja dito,
bem comasua inscricd@m determinado dominio do sab&inda dce acordo com Orlandi
(1998,p.13)Aios sentidos e 0o sujeito se constitue
formacdo discursiva no confronto entre as diferentes formacgdes. Esta relacdo constitui a
hi storicidade do. Da copsiedranasdiferentéspesic@rij@tdonod o s 0
ato de ler quandmuitas veze® leitor € visto somentgor um foco, uma consideracao,
uma respostanasgrita internamente seu posicionamemMos mais variados meios, seja
académicos, sociais ou religiosos, hdaurnz que resiste a essa hegemorgjae ora

sussurra, ora gritg ainda,é silenciada nos espacos avaliativos

Também cabealiertar que segundo @andi (2001, p.103io0 suj ei t o se su
a lingua(gem) mergulhado em sua experiéncia de mundo e determinado pela injuncao
a dar sentido, a signific-(se)T em um gesto, um movimento soédistoricamente
situado em que se reflete sua IiIinterpel a-«
experiéncia algo que o sustente, que o norteie, que o ampare em suas escolhas pelos
sentidos, apos ter revisitado wariados sentidogue atravessam dextos. Orlandi,
(2001, p. 104pbservaaambémque fiquant o mai s centrado o0 su
est8 preso a sua Iilus«o de autonomia 1 dec

evidencia 0 quanto o sujeito pode correr o risco de ficar preso a uma filiagdo, a uma
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inscricdo de sentido, esquade que o texto apreséa varios sentidosAo percorrélos

nesse nossexercicio de analispodemosatravessar o que éstngessado para buscar o
sentido autorizado pelo texto; com isso, np
despossuido e mestredeequdi z6 ( ORLANDI, 2001, p. 105).

Portanto,dev's e observar que Ao sujeito tende a
de completude, é o siléncio significativo que trabalha sua relacdo com as diferentes
forma-»es discursi va®fdasi(ORLANDeéL e20tlOndeo 7¢
desejo pela completude, pelo dominio do sentido e ainda ha um espaco entre o que existe

€0 queseespera que exista.

Essas consideracOesobre sujeito revelam as interfaces de sua leitura e

interpretacdma visdoda Aralise de Discursaorteando, pois, nossas analises.

1.3 O SUJEITO AOS OLHOS DOS DOCUMENTQOS OFICIAIS

Os pressupostos tedricos acercaalceitoddi | ei t ur ao abrem espa-
e novas concepcdes devido a sua dimensdo e importancia no meio académico. Para
aprofundar sobre este conceito, nada medloajue analisar os documentos oficiais que
regem as instituicbes escolares, pois eles sdo adaasigla escolar dos docentes e
discentes Analisaremos neste estudo, portantoPasametros Curriculares Nacionais
(PCNs, 1998 e 2000) a Matriz de Referéncia do ENEM (2015),Contetdo Basico
Comum(CBC, 2005) ea Base Nacional Comum CurriculsdBNICC, 2018) destacando

algumas palavras e/ou expressdes que conduzirdo as analises desta pesquisa

Segundo os Parametros Curriculares Nacio(898, p. 69) documento que
direciona o0 ensinala area de Lingua Portuguesa e as tecnologias da comunicacao,

compreendendosEnsines Fundamental |l e Médja leituraé definidacoma

R1

O processono qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e interpretagéo do
texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobrele jautor,
tudo o que sabe sobre a linguagetn. Nao se trata de extrair informacéo, decodificando

letra por letra, palavra por palavra. Tratade uma atividade que impliestratégias de
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selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndao é peksi

proficiéncia.

Dai sepensar a leitura como a relagcao do leitor com o texto, a interacdo. Esse
conceito, formado desde 1998, ainda esta distante e se faz desconhecido na pratica escolar
de muitos educadores. Poi s s e ondpreendidp,r oc e s s C
assimilado, comparado, analisado. Portanto, o ato de ler ndo acontece de forma
instantanea, merece analise, reflexao e inferéncia. Justamente, o que é assegurado quando
a leitura é realizada de forma ativa, em que o sujeito deixa de seopassgptor, para
assumir a posicao de ager@edocumento abre espaco para pensar que a leitura acontece
num processo e por meio de estratégias diversificadas parasgjgtoleitor consiga
admingtrar os sentidos que estdo em jogo no momenteitla@a Porisso € necgsario
uma | eitura direcionada com estrat®gias qu
infer°ncia e a verifica-«o, sem as qQquai s n«

o documento.

Este documento vem direcionar o trifdoado professor para com o estudante,
mostrando que algo mais precisa ser planejado e orientado; udiggmgicao do sujeito
frente ao texto alicercada pela selecdo dos sentidos, ato que inclui observar o que é
relevante e o que pode ser abstraido. Wua acdo que deve ser direcionada ao
estudante ou pelo estudante, de acordo com o docunéeatantecipacdo, pratica que
mostra as possibilidade® @ texto apresentar um ou outro sentido, bem como as suas
consequéncias. O leitor degeaterao texto mm exercicio flexivel entre o que o texto
diz e 0 que o texto ndo diz para tendicbegde verificar cada detalhe qoeeompde e
realizar a inferéncia dos sentidos.

Ainda, conforme dispdem os PCNEM (2000, p. 19), na area de Linguagem
Caodigos e suas e ¢ n o | degeiseacemprednder o texto que nem sempre se mostra,
mascarado pelestratégiasdiscursivas eecursosutilizados para se dizer uma coisa que
procura fnenganar 0 o oiNmtareentt @ malavidestratégiase s ub | ul ¢
faz presenteneste documento de orientacdo da pratica pedagogica, um gesto de
interpretacdo qu&e inscreve num discurso que traz sua matriza definicdo de
Aregul ar i daddORILANDIU2OGD, pp56)8 fragnceatdlestacadpropde
assim, queo leitor deve compreender um texto que ndo se mostra claro em sua
discursividade, sugerindo que, as vezestexto vem mascarado por estratégias

discursivas e recursos enganadores.
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Os Parametros Curriculares Nacionais sdo um documento que norteia ceensino
as pr8ticas pedag-gi cas d e sdifendiraos paincipiosde 2 00 C
da reforma cuicular e orientar o professona busca de novas abordagens e
met odol ogi aso (PCNEM, 2000, p . 4) propon
desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacoes,-lanasa
seleciondas; a capacidade de aprender, criar, formular, ao inveisnides exercicio de
memorizacao (PCNEM, 2000, p. 5).

Dessa forma, o documento vésujeitaleitor como alguém com capacidades e
habilidades para realizar as atividades que |hes s&o conferidas e sugere propostas
pertinentes neste desenvolvimento que dnglan ftanjemto de disposicdes e
atitudes como: pesquisar, selecionar informacfes, analisar, sintetizar, argumentar,
negociar significados, cooperar, de forma que o aluno possa participar do mundo social,
cof or me apr esent(BCNEM, 2000, p5). &gsas f¢des gequeridas do
sujeito sdo de ordem ativa, ja que ele tem que se movimentar em busca de algo que nao
esta necessariamente presente ou evidentenda ado acdes que sdo condii@isi ao
longo da vida, num processo linear e ao mesmo tenmpolar, pois em momentos
diferentes faze necesséario retomar algum conceito ou um sentido para que algo

signifique.

Disso se depreende que para o aluno participar da sociedade, bem como dos
ambientes sociais, ele deve dominar uma série de acdes ratratad® mo @A conj unt o
di sposi -»es e atitudesodo, que o diferenciem
como alguém que, de fato, precisa dominar essas habilidades propostas para ter condi¢éao
de viver na e em sociedade, numa relacdo marcada pelagidedesse sentido, Orlandi
(1996, p.13pafirma que:

faz parte do imaginario do sujeito , em sua diferencga, pensar a unidade
para se identificase, assim como também faz desse mesmo sujeito o

da Modernidade e o da Contemporaneidatig de seeferi-se a uma
p8tria para ter uma identidade Odénaci

Neste documento a unidade trabal ha <com
imaginaria do sujeito com suas condi¢cdes de existéncia, (ORLANDI, 1996, p. 130), o
sujeito é visto a partir de uma concepgae o coloca com aptidédo para, sem considerar
o real desse sujeito. No entanto, o aluno ainda é visto como alguém que assiste, que se
instala do lado externo dos saberes, que ndo se apropria do discurso, conforme destacam

os Parametros (2000 .aoretat ar que fineste caso, o aluno
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expectador ou reprodutor de saberes discutiveis (...) ele teria a possibilidade de divulgar

suas

O documento
textos, aquele que pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como
humanoo (2000, p.18). Dessa

ser

deias com objetividade e

f

u°nci ao,

a i n dhadeveeasdr considerad@coreo produtoradé u

f or ma,

habilidade, ou seja, ele pode ser, mas air@aénreconhecido pelo que ja é, pelo que

efetivamente produz. E ndo o é por qué?

ai

Dentre todas as acepcdes apresentadas, cabe acrescentar as competéncias

propostas para o aluno em Lingua Portuguesa ao final do Ensino Médio, isso para afirmar

e documentar que o aluno deve saber, ou ainda precisa saber:

Imagem 1Competéncias e habilidades dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino

Representacio ¢ comunica¢fio

+ Confrontar opinides e pontos de wvista sobre as diferentes manifestacdes da
linguagem verbal.

+ Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de

significagdo e integradora da organizagio do mundo e da propria identidade.

«  Aplicar as tecnologias de comunica¢do e da informacfo na escola, no trabalho e em

outros contextos relevantes da vida.

Investiga¢io ¢ compreensio

+  Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos,
mediante a natureza, fungdo, organizacdo, estrutura, de acordo com as condigdes de
produgdo, recepgdo(intengdo, época, local, interlocutores participantes da criagio e
propagacdo das idéias e escolhas, tecnologias  disponiveis).

+  Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construgio do
imaginario coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as classificagdes preservadas
e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

+ Articular as redes de diferencas e semelhangas entre a lingua oral e escrita e seus
codigos sociais, contextuais e linglisticos.

Contextualiza¢io sécio-cultural

+ Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacio de acordos e condutas
sociais e como representacdo simbolica de experiéncias humanas manifestas nas formas de
sentir, pensar e agir na vida social.

+  Entender os impactos das tecnologias da comunicagio, em especial da lingua escrita,
na vida, nos processos de producio, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social.

Médio a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa

Apesar de ndo trazer a palavra leitura, esta implicito que o tramatha lingua

e mesmo a tecnologia, seja oral, escrita, imagética, se da por praticas de leitura. Tais

competéncias apresentadas nos PCNEM destaegror evidenciar a necessidade que o

aluno tem frente a sociedade e instituicdo escolar, e ainda se apresento a solucao

dos possiveis problemas vivenciados pela escola e pelos alunos, o que, em algum

momento, significou repeténcia ou evas@ante das acepc¢des abordadas nos

Parametros Curriculares nacionais do Ensino Médio, o sujeito é consideradooum leit
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que precisa estar inserido no processo da leitura com um conjunto de disposicdes e

atitudes que permitem compreender o texto em swE®sl implicitas e explicitas

Dentro dessa mesma linda documentogue apresentam definicées para a nocao
de leitura, a Base Nacional Comum Curricul@ue prioriza cinco campos de atuacao
socialfoi implantada com o objetivo de aproximar o leitor da realidade do texto, apresenta
o conceito de leituraomo(2018 p. 72

tomada em um sentido mais amplo, dizenekpeito ndo somente ao

texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e
ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros

digitais. O tratamento das §ticas leitoras compreende dimensdes
inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao.

Uma pratica que associa o texto a sua condi¢cdo de producédo, considerando seu
contexto séciehistorico, as reflexdes, bem como a compreensédo de um todo que parte do
leitor, se esvai para as partes e volta ao leitor, conforme aponta o nivel de compreensao
inter-relacionadas as praticas de uso e refleRaoaa BNCC, a leitura vai além do que
remete o texto em si, pois ha uma juncéo do texto e sua histéria com o ledttrist@ia
ao atribuir um sentido. Portanto, ndo bastaria ler uma imagem isolada de seus varios
contextos, mas em contrapartida relacionar a imagem a outros contextos socio
discursivos. ABBNCC (208 p. 73 traztambém aoncepcao de leituemofi d i mens » e s

interr el aci onadas ~ s pjyrp8adadBase,o eixbéeiturascompeendee f | e X «

R2

as préticas de linguagem que decorrenmtéaacao ativa do leitor/ouvinte/espectador
com 0s textosescritos, orais e multissemioticos e de sua intgapao, sendo exemplos
as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussao
e debate sobre temas sociais relevantes; sustemiamalicacdo de algo no contexto de
atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de

projetos pessoais, dentre outras possibilidades (BNC@®, g069)

Por essw&iés, ler vai além de decodificar, € uma interacdo direta entre os variados
géneros e tipologias textuajgecompreendsaber ler e saber o que fazer com o texto e

a partir do texto.

A Base Nacional Comum Curricular traz na sua estrutura 27 habilidsd

distribuidaspor sete competénciaBaranossas analisegcortamosiuascompeténcias
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que serdo retratadas aqui de forma ampla, ressaltando algumas pelavegpara
nortear anossa leituraA competéncia %olicita que sujeitaleitor se poscione frente ao
texto por meio de duas acdes:

R3

COMPETENCIA ESPECIFICA 1Compreender o funcionamento das diferentgs
linguagens e préaticas culturais (artisticas, corporais e verbamphdlizar esses
conhecimentos na recepcdo e producao de discursos nos diferentes campos dé atuacéo
social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacdo sacial, o
entendimento e as possibilidades de explicacéo e interpretacao critica da realadade e p

continuar aprendendo.

Com esses dois verbos no infinitivo percekgque a BNCC solicita do leitor uma
atitude a partir do que foi compreendido, ou seja, ha algo além da compreenséo. Para
mobilizar os conhecimentos, deve fazer uma andlise do que sabspeito de
determinado tema e selecionar o que Ihe coniNassa selecao, algo é deixado de fora
para dar espaco a outro sentido. Portanto, dois sentidos ndo cabem no mesmo espaco; um
da lugar ao outroEsta competéncia ainda evidencia que o aluno deve compreender
linguaparacumprir um objetivdracado para ele, ou seja, para ele participar da sociedade,
ser entendedor do que lé@xigido e também sabexplicar e interpretate forma critica
a realdade que o cerca, pois desta forma, ele continuara aprendendo. Seréa que a escola
esta preparada para receber este aluno criticgPofissionaisaceitam as criticas feitas
pelos alunos sobre aeterminados assun®®u ainda, os envolvidos na educac#o té
condicdo de acompanhar e orientar as criticas realizadas pelos alunos? Essas criticas ndo

sdo vistas como afrorga

A competénci® faz mencaasrelacbes de pod@resentesa comunicacdo, na

interacdo entre 0s sujeitos em suas variadas posicoes.

R4

COMPETENCIA ESPECIFICA Tompreender os processos identitarios, conflitos e
relacbes de poderque permeiam apraticas sociais de linguagemrespeitando as
diversidades e a pluralidade de ideias e posicOes, e atuar socialmente com base em

principios e valees assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
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exercitando o autoconhecimento, a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflifos e a

cooperacao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Na comunicacgédo, ha relacdes de forca e dempgde estdo em jogo, assim como

nos textosPor isso, o sujeito precisa compreeder como estao funcionando essas relacdes
gue encaminham a determinados sentidos e ndo a oAfEis, Muitos movimentos

devem ser acionados nesta selecdo do que estaria determinando as relacdes de forca, seria
necessario compreender os modos como essas relag@etam reproduzindo
significadose comoelas se constituem a ponto de serem considerddaées de poder.

Como a escola poderia preparar 0 aluno para atingir esta competéncia que envolve a
linguagem e as praticas de socializacdo garantindo o dialogo, resolvendo os conflitos,
comatendo preconceito s@amhouver o que preza na congmatia 1? Pdanto, essas
compet@cias devem estar em harmonia, numa juncao de agdes para resultar no cidadao

que respeita o que nao lhe é semelhante.

A competéncia 3e volta para as diferentes linguagens na defesa de pontos de

vistas que resgitem o outro.

RS

COMPETENCIA ESPECIFICA 3 Utilizar diferentes linguagens(artisticas, corporais
e verbais) para exercer, com autonomia e colaboracdo, protagonismo e autorialna vida
pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidieiandendo pontos de gta
gue respeitem o outrce promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambjental

e 0 consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

A Base Nacional Comum Curricular quer que o aluno utiliza diferentes
linguagens, inclusive a verbal com ojattvo de defender e respeitar o outessa
compet@cia abre esga para pensar sobre o que é silenciado no discurso. Diante disso,
podemos compreender queaealunondodefende e nemespeitao outroé porque ele
nao utiliza as diferentes linguagen®as, ®nhecendo as linguagens, o aluno teria
condicao de defender o ponto de vista do outro? Poderiamos pensar que quem nao respeita
0 outro é porque néo utiliza as diferentes linguagens. Esses apontamentors pegsar
sobreos sentidos que as palavaasregam, conform@®rlandi (2000, p. 12)ropde:

de forma geral, podemos dizer que a atribuicdo de sentidos a um texto

pode variar amplamente desde o que denominamos leitura parafrastica,
que se caracteriza pelo reconhecimento (reproducéo) de um semtido g
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se supde ser o do texto (dado pelo autor), e o que denominamos leitura
polissémica, que se define pela atribuicdo de maultiplos sentidos ao texto

E fato a complexidade do texto considerando os seus variados sentidos e as
deferentes formas de expressabreodeterminado assunto. Esddiculdade deve

representar o baixo nivel de compreensédo dos alunos nas avaliagdes.

Dando sequéncia, @mpeéncia 4da BNCCpreza pela compreensao da lingua

nas diferentes variedades frente a um pais com tamanha diversidade

R6

COMPETENCIA ESPECIFICA 4- Compreender as linguascomo fendémeno
(geo)politico, histérico, cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contgxtos de
uso, reconhecendo suas variedadegvenciando-as como formas de expressoes

identitarias, pssoais e coletivas, bem coagindo no enfrentamento de preconceito

)

de qualquer natureza

Para o aluno, pode ser que esta competéncia pareca contraditéria ao que a escola
propde. Pois, é da competéndi&ecompreender a lingua emnto diversidade, mas
compet@cia da escolmostrar que esta ndo € a lingua aceita dentnogaatizacdo. Ao
aluno basta somente compreender a variedade da;liegg@anto a escola, ambiente
formador, recusa a propria variedade do.pRisal seia a utilizacdo desta compatéa
considerando que a escola ndo aceita os tgxtmkizidosnumaperspectiva discursiva
variavel?0 aluno precisa somemgeconhecer as variedades pmaem vivencidas como
express@®O que sigificaria o fragmentdi vi v€ mcic ® mo eSermpossives, « 0 0 ?
a escola vivenciar estompeténciaconforme propdeR escola da ao aluno, a condicao

para vivenciar as variedades da lingua?

As demaiscompeténciarelacionadas &inguagem e suas Tecnologias para o
Ensino Médioponderam questdes que referenciamproducao deesmtidos nas praticas
corporais, conforme aponta d e n ¥YOompreendds osiprocessos de producéo e
negociagdo de sentidos nas praticas corporais, reconhexe®daivenciandas como
formas de expradio de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de
respeitoadiversidade; ou ai nda referenciam asordpr odu- »¢
com a competéncia 6,

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
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seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado
e (re)construir producBes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criatigam respeito a diversidade

de saberes, identidades e culturas.

E tambéma competéncia 7 que considera a mobiliza¢éo da linguagem:
Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimens0es técnicas, criticas, criativas, éticas éastepara expandir
as formas de produzir sentidos, de engsgaem praticas autorais e

coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacéo e vida pessoal e coletiva.

Essas ultimagrés competéncias apresentadas retratam o tema especifico da

leitura, por isso foram somente citadas.

A BNCC sinaliza que a relagdo do leitor com o tedve seralicercada em
guestionamentos, trocas entre texto e leitor, ressignificacdo e resggie o texto
proporciona Assim fica visivel que a leitura deve acontecer numa relacdo intima entre

sujeito e texto.

Quase finalizando as observacfes que remetem ao sentido de leitura para os

documentos escolares, o Conteudo Basico Comum (20057 p) ¥éssaltagque

R7

€ preciso lembrar que ndo basta que o aluno seja capaz de decodificar e codificar textos
escritos. E preciso que ele reconheca a leitura e a escritaatividades interativas de
producdo de sentidp que colocam em jogo diferentes fatores, como a situacao

comunicativa, o horizonte social dos interlocutores, o objetivo de interlocucéo, as

imagens que os interlocutores fazem um do oos@sos e praticas de linguagem

Este fragmento evidencia o que é proposto para as escolas e o que espera que se
cumpra pea a eficiéncia da pratica leitgreonsiderandajue as acdedefic odi f i car
decodi f i c ampara os leitorestgaesatescota deseja far@areal da escola é
que o aluno interaja na producdo de sentidos, analise diferentes proposicdes e por
diferentes angulos, ndo se fechando nos sentidos Unicos, mas compreendendoague apos
reflexdosobreo texto, devecompreender a multiplicidade de seos do textolsso,
apesar de néo ser facil, quando orientado nas praticas esdaoktrga o aluno a ver as

inUmeras possibilidades do texbm como o que pertenca ndo ao texto.

Frente aeste estudo que apret®ra concepcao de leitominda que ddéorma

implicita, nos documentos escolares, ha de se pensar que os estudantes que fizeram o
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ENEM no ano de 2017, passaram seus dias escolares sob a legislacdo do CBC, elaborado

em 2005 e apesar das contribuicdes escolares que este documento propde, ao finalizarem

o Ensino Médio e realizarem o ENEM, esses aldizesam parte de um grupo de sete

milhdes, seiscentos e trés mil e duzentos e noventa e um ingpréoapresentaram
redu-«o na m®dia da dAprofici°nciao em rela-
o gréafico aponta, o progresso do desempenho nesses anos de CBC e de ENEM,
permaneceu aba&, ou mantevese uma instabilidade de rendimento nas avaliagbes do

Exame Nacional Ensino Médio. Essa le®a evidéncia a linguagem condicionada a

fatores ideoldgicos e histéricos que vao além da discursividade retratada nas legislacoes.
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Essa andlise rapida e simples foi para ilusirguanto a questdo da leitugan
suas especificidadesvai além de compreender os simbolos e ajuntar as silabasta

condicionada fnaos muitos porRAOOGP.1dxE entrada e

1.4 O EFEITO LEITOR AOS OLHOS DO ENEM

Na abordagem ddxame Nacional do Ensino Médi&NEM, o aluno € visto
como alguém gqueo concluiresta etapa do ensingdgeve possuir algumas habilidades e
competéncias que o difereados demais grupate estudantegle precisalesenvolver
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e aperfeicoauma série de acoeestruturagjue dependem das competéncias de leitura,
na aquisicdo e diversos tipos deonhecimento Essas acgdessignificadas como
competéncias e habilidadésconforme apresentaremo® corpo desta pesquisa
constréem a imagewhe umalunocapaz de ler o texto esuascondi¢cdesle producae
a partir cas concepcdes que o envatveEsseaaluno deve ainda ser capazprceben
conteutdo discutido no texto por meio de Ugituracorrelacionada outras leiturag a
conhecelas caracteristicas particulares que compdem os variados géneros té&dtiais.
deve tambénmapreenderma quem o texto &% destinado, sua funcdo, enfim, tedas

manifestafesde sentidgpresenteso texto.

Ademais, o alungpara o ENEMé alguém que deve conceber o texto no todo e
em suas parte€oncepcao qusera possivel observar nas questdes retidelaslicdes

antefores do ENEMe que seréo analisadassta pesquisaos capitulos que se seguem.

Frente aodas as referéncias sobreuwgeitcleitor, percebese que ha uma lacuna
na discursivilade que precisa ser significadabuscada para preenclervazio que
algumasvezesseparap leitordos sentidos. Por isso, compreeraeelagéo leitor e texto
na determinacdo dos sentidos € algo queagaedas formulacdes da leitura em que a falta

€ constitutiva desse processo.

1.5A LEITURA E SUAS FORMULACOES

A leitura € compreendid@omo uma pratica sociamnais ampla doque
simplesmente decodificar letras e apreender um sentido. @uow temosnfatizado
ela € uma relacdo entre sujeito, texto e senticmsstutidapela formacaddeoldgica
representada ndiscursividadegue possibilita groducéo de sentidos. Mas o0 que seria
ler ? fAiLer ® saber que o sentido podPBorsempre
issq ler € um processo complexo que envolve a relacdo com outros textos e outras
histériasdé ei t ura, uma rel a-«o de for-as, sendo
gue ocupam aqueles que o produzem (os que o emitem e o leem) (ORLANDI, 2000, p.
12).

Neste processo de atribuicé@sgntidos, pensamos que o modo de circulacdo dos
sentidos no texto, |l ogo nas avalautarenes, npl

efeito-leitor que ele produz. E estas consequéncias estao diretamente ligadas a natureza
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da memoria a que estes sentidos  f i | i amo ( OR)L MoNdhtexto destal O ,
pesquisanosreferimosa memoria discursivaonformeapontaPécheuxsendo

aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a ler, vem

P

restabel ecer os Ai mpl 2 cietoopséconsfrujdoser di zer

elementos citados e relatados, discutsassversos, etc.) de que sua leitura
necessita: a condicdo do legivel em relacao ao préprio legivel (PECHEUX,
2010, p.52).

também denominadaterdiscurso(ORLANDI, 2010).E a memoriaiscursivague torna
possivelb esquetnentoe por meio dela formaise as redes que vao relacionando os ja
ditos e os jaesquecidos por meio dos gestos de leitBegundo Orlandi (2010, p. 10)
fino modo como tomo a questdo do gesto e o ligedpretacdo, estou dizendo que, na

pratica simbdlica, produzimos gestos de interpretacdo, sendo estes, modos de interferir

no mundo, atrav®s da pr8tica si mbeqleioxa que

gestos em funcionamento na linguagem predu o efeito metaforico, ou seja, a deriva
conduzindo ao equ?2voco, s falhas e fAos
produ-«00 (ORLANDI, 2010, p. 13).

Resultado dapoliticaspublicaspara a leitura construidas na historia brasil@ira
cenério atual daeducacdono Brasil tem reveladp por meio dos seus resultados
avaliativos, a dificuldade que os alunos téas questdes avaliativas qukemandam
leitura e interpretacdo. Por issojnaportanciadeste estudo quabordaa leitura em
questdes interptativas em provas de multipla escolha, cuja caracterfsiivzipal é a
possibilidade daima Unicarespostaida como corretaconforme pontuam as provas
escolares externas e internas, 0os concuososxameysestibularese o ENEM modelo
de prova quéleterminano século XXI, as habilidades leitonagjuridas dos concluintes

do Ensino Médiajue visam iniciar &nsino Superior.

Na sequéncia deste estuydabordaremos tambérn s sentidos de
produzidos nos documentos escolares, demonstrando é tprepara os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (1998), para o Conteudo Basico Comum (2005),
ENEM (2015) e para a Base Nacional Comum Curricular (2(8).seguidasera
apontado o que é ler para os profissionais daagfio e @ra 0s estudsosdo temacomo
Orlandi (1998), Leffa (1996) efé€iffer (2017, jA queretomar o conceito de leitura se faz
importante para averiguar o que cada esleraonhecimentoonsidera relevante sobre

este temale grande importancia para a aferigids sentidos do textoumavez que as

escolas brasileiras tém revelado preocupacéo frente aos resultados nas avaliagfes externas
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(do governo) e o Brasil em suas avalia¢des internacionais, ocupando no PISA (Programa

Internacional de Avaliacédo de Estudante)26t5, o 59° lugar no quesito leitura.

1.6A LEITURA SOB DIFERENTES OLHARES

Os resultados apontados por parte dos respondeategprovas, conforme
apresentados no item anteriotdo s&o, para oprofessores e outros profissionais
envolvidos com d&ormacdo escolar, satisfatérioAo contrario, considerando que a
atividade de leitura faz parte desde muito cedo da vida de uma crianga em seu percurso
escola, os resultados deveriam ser melhores. De nosso ponto deedstamelhora
poderia ser alcanda se as praticas de leitura na esadapautassem nelacao
sujeito/texto/sentidoy que possivelmentdiminuiria o percentual de dificuldades neste
quesitg que tem sidaum forte empecilho para dsitores respondentedos exames

estudadas

Como, entdo,explicar ese cenériode fracass® Como se portar frente a essas
dificuldades? Estas e muitas outras interrogacfes permeiaterior das salas de aula
em que o professor desenvolve estratégias eamtuito de possibilitar ao aluno o
desenvolvimeto da leitura, de um modo geratambémpara fins especificosomo os
exames pautado® interpretacéo de textbas,em contrapartida, neste mesmo espaco,
sao apresentados resultados insatisfatérios advindos da falta de habilidade dos alunos para
ler e d@ribuir uma respostdefinidacomo correta pelos elaboradores das avaliacdes ou

livros didaticos.

Uma realidade que provoca interrogacdesque tem sido silenciado neste
processo? Como acontece o processo de producdo de sentidos sobre as questdes? Que
gestos de interpretacéo estdo sendo apresentados durante a leitura? Como trabalhar com
a questdo da antecipacdo, os efeitos de sentido e diénea? Estas interrogativas
conduzemao presenteestudo que pretendeompreender o processo de producéo de
sentidos de questdes de leitura (interpretacdo) na avaliacdo nacional, o ENEM, instituida
como um modo de qualificar/quantificar a formacéo slgjdto-leitor brasileiro.

Buscamos aindauscamos compreender o modo como essas questdes sao determinadas
pelas politicas publicas de educacéo e, por sua vez, como essas questdes determinam a
constituicaadessesujeitoleitor em formagaoComo vimos delinearmg esta pesquisa se

alicerca naAnalise de Discurso, propodtoriccanalitica que considerahsstoricidade,
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aideologia ea discursividade do sujeito enquanto posicdo em uma societiagws,
como corpugrincipalda pesquisas questdes de edi¢cdes anteriores do ENEM, por este
sero atualmodelo de avaliacao brasileira.

Ao trazer o temada leitura para discussdo e estuttabalhamos sobre a
constituicdo dasujeitoleitor frente a possibilidadeoderro nas questdes avaliativas
perspectiva daAn 81 i s e de Di scur so, uma di sciplin
compreensao de como um objeto simbdlico produz sentidos, como ele esta investido de
significO©nci a para e por 26k WPpreissd, dosrae ( ORL AN
fundamental conhecer os gestos de leitura que estdo sendo produzidos frente ao objeto

simbdlicoque séo aavaliacdes, mais precisamente, 0s textos que compdem as provas.

Nessa perspectiva, cabe pontuar o trabalho que a AD, ciscaalvindade trés
areas do conhecimenwLinguistica, o Marxismo e a Psicanalisen realizado referente
a producdo de sentidos, a partir dos anos 60, sob o olhar de Michel Pécheux. Para
compreender essa relacdo, vale discorrer sobre alguns pringipoa Analise de

Discurso concentra em sua teoria.

Como seu nome evoca, ela se preocupa com o disdersaordo com Orlandi
(2001,p17) #fa | 2ngua funcionando para a produ-
pelaideologia,pelahistoricidade @elaformacao discursivao qual o sujeito se inscreve
para se significarNessamedida Orl andi (2001, p.25) pont u
discursiva, a linguagem é linguagem porque faz sentido. E a linguagem s6 faz sentido
porque se inscreve na histd@ridrazer sentido é estar frente a um objeto simbdlico,

representado por uma tela, um texto, uma mausica e esse, ter um significado.

Para isso, obsense quesegundoa me s ma cada maieriad de aréalise
exige que seu analista, de acordo com a quegtddormula, mobilize conceitos que
outro analista ndo mobilizaria, face asuas (sura quest »e s 0 20).M@wil andi ,
pensar 0 sentido como unico, singular, pois a interpretacéo tem a forma do dispositivo
analitico, do que foi possivel perceber cameitura, com a analise, com o interdiscurso,

do que o analista, ou o leitor comuronseguir observar e resgatar da e para a leitura.

Observase que a Analise de Discurso contempla muitos conceitos que estao
relacionados diretamente com a interpretacén os sentidos, logeom a leiturague
€ NosSso objetmesta pesquisdvas, para tanto, sera importante destacar os conceitos

fundamentais @ste campo de saber, conforapgesentaremos brevemente a seguir
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Assim, cabe pensar, conformpresent®rlandi(2001, p45), que

ndo ha sentido sem interpretacédo, e além disso, diante de qualquer
objeto simbdlico o homem é levado a interpretar, colocaeddiante

da questéo: o que isto quer dizer? Nesse movimento de interpretacao, o
sentido apareeros comoevidéncia, como se ele estivesse ja sempre
lA.

Essa sensacéo de evidéncia frente a um objeto simbolico anula e silérasa
possibilidades de leitura, logo de sentidos, isso porque o sujeito tem a impressao de ser a
origem do sentido. A evidéncia do sentido impede conceber, conforme destaca Orlandi
(2001), seu carater material, a historicidade de sua construgdo e aind@&naiawid
sujeito apaga o fato de que ele resulta de uma identificAgii@sma autora considera
ainda qudia evidéncia do sentido faz ver como transparente aquilo que se constitui pela
remissao a um conjunto de formacdes discursivas que funcionam contmornante.

[...] Este ® o efeito da determina-«o do in
de que o sentido ndo pode ser outro. Por datig Orlandi, na mesma referéncia, pontua

gue a MAevi d9adeiqgae sahms senpje gaisujédapaga o fato de que o
individuo é interpeladoemuj ei t o pela i deol ogi ao, € esseE
ideol6égicodeterminap sujeito frente a um texto, ele estad sempre tomado por uma posicao,

ora de leitor, ora de respondente, ora ainda de profasio

Destacase neste estudecem relacdcentrea leitura eaossentido, os gestos de
interpretacdo, 0 movimento queswojeiteleitor realiza ao atribuir significado aquilo que
ainda parece obscuro,rdorme pontua @andi (1998p2 2) Ao gesto de i nt e
uma i nterven-«o no real do sentido. Da2 o
chegar ao sentido € necessario resgatar algo que faca sentideipala filiacdo e da

inscricdo na memoria do dizer, ou seja, no intetat&) que segundo, Péchel20(4 p.

149)ha objetividade material essa que reside
Afant es, em outr o | udemonstrado evidédoapssmm Nt e me nt e
domhio do saberAssim,naconsi der a- «o de Orl andi (1996,

palavras facam um sentido é preciso que (ja) signifiqguem. Essa impessoalidade (...)
resulta do efeito deEssaxcdngderacda daduapdaiduaa o sent
complexidade dos sentidos &mem sentido, pois esse efeito de exterioridade torna
possivel a relacdo discursiva réajue é funcdo das determinacdes historica da

realidadei a relacdo imaginaria do sujeito com essas determinagbfesm da
possibilidade do esquecimento.rigmtq quando osujeitolé um textoele o fazpela
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memoria afetada pelo esquecimemte, estd sempre sujeio equivocada linguague

por sua vezé sempre desconsideragi@ando se busqerapenasim sentido.

Esse gesto de leiturdio acontecgoluntariamente, esta articutad linguagem,
a ideologia e a historicidade, pois evoca a relacdo do sujeito com a lingua, com a
exterioridade, logo, uma marca da subjetividade, conforme ressalta Orlandi. (1996)
Assim, € fundamentalolhar para um objeto mibolico e perceber como ele esta
funcionando, pois de acordo com a mesma autora (1996, 5 2uando uma pal a
significa é porque ela tem textualidade, ou seja, porque a sua interpretacdo deriva de um
discurso que a sustente, que a prové de realidadersi f i cati vao. Portant
leitor, € compreender os gestos de interpretacdo que estdo sendmlsiEkEne os
efeitos de sentidproduzidos. Também cabgestacarque enquanto os gestos de
interpretacdo do analista apota® no dispositivo te@o, os gestos do sujeito comum
tendem ao dispositivo ideolégicq dai, a possibilidade do efeito de evidéncia, ja

mencionado anteriormente.

Tal apontamento é fecungara nossa pesquipais, conforme observa Orlandi
(1996) o analistaao interpretar untexto, ndo se preocupa em atribuir sentidos, mas em
exporse asuaopacidadesabeno que o sentido pode ser out@»m issQ eleconsegue
compreender seu funcionamento como objeto linguisiistdrico. O analistaalém de
compreender a producdo dos sentidos do texto e reconhecer o efeito da alteridade
existente na leitura, também determina os gestos de interpretacdo que constituem os
sentidos e observa que existe a posgsibilid,
justamentepelo dispositivo tedrico que o analisppde compreender os arrnajos de
sentidodde um textoAdemais, ele ndo se prende na palavra isolada, uma a uma, mas no

todo, observa o conjunto e suas partes e ainda, nas palavras de Orlandi. @996, p

O analista trabalha com a organizacdo. Para atingir o que constitui a
ordem significante, ele tem que considerar o que esta organizagdo
indica em relagdo ao real, seja da lingua seja da historia. Sé assim
atravessard a instancia do imaginéario ppraender, no funcionamento
discursivo, o0 modo de constituicdo do sujeito e dos sentidos.

Isso reforca o trabalho da Andlise de Discurso em desemsaveensando nos
processos que constituem a linguagem, sua mediacdo,ap@@aem seus conteudos

ou nalinguagem tomada como simpl@estrumento de comunicacgao.

J& ainterpretacdo sob a perspectiva do sujeito comum € considerada por Orlandi

(1996, p . 64) como fAuma rela-«o0o termo a te
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como se a relacao entre as palavresigas fosse uma relacédo natural e ndo linguistico
hist-rica. Da? a ilus«o de se definirem os
di zer 20, para a respost a, I ncl ui pensar to
justamente pela amplitud@ desposta, a interpretacdo esta sujeita a falha, ao equivoco e

ao efeito metaforico.

No gesto de interpretacdo, o movimento que o leitor realiza ao ler e interpretar
esta articulado ao sentido que esta sempre em curso, conforme propde Orlandi (1996),
camacteristica que o conduz a uma indeterminagdque o sentidmdo se fecha numa
palavra final, esta aberto a outras denominacdes, a outras leituras e novos sentidos e por
issoé sempre incomplet&ssa incompletud@or sua vezdemonstra que na linguage
enguanto alguns sentidos sao reveladogos sdo silenciadpdaiaforte relacdo entre
interpretacdo, incompletude e siléncio. A amplitude revela uma abrangéncia de
significados considerando a histéria do leitips textos e das leiturd3a mesma forma,
o siléncio, pois este também fala e se revela por meio de outrodgeldura e da

interpretacao.

Entéo, podese dizer quefrente aum objeto simbdélico, cabe indagse sobre os
sentidos produzidos, os efeitos causadasso esta artitado com a leitura realizada
Por 1 sso, Possent i (1988, p . 160) pontua qlt
i deol ogi a se mat e rAssan osugitnleiton au aind&® sespdndente,2 n g u a o
por meo da ideologia, de sua posiefigjeitq atribui um efeito de sentido para
determinado texto, ou seja, ele usa de mecanismos para buscar por um sentido que nem
sempre coincidird com o sentido outBessa formaPossenti (1988, p. 160) cologae
Ao discurso se cco0ns teostregursosge dxesdao, gub @mdddzem ¢ o m
determinados efeitos de sentido em correla
discurso é uma prética formada a partir de um processo de producdo de sentidos entre

interlocutores.

Portanto, ao atribuir sentidmo texto, o efeito dependera da exterioridade que
envolve o sujeito, bem como dos fatores que incluem a historicidade, a ideologia e a
discursividade Disso decorreo efeito de evidéncjasegundo Pécheuxl9752014),
aquele que é tomado como natural, € efeito da ideologia. Adiante sera apoesentad

conceito ddeitura sob a 6tica da Analise de Discurso.
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1.7A LEITURA AOS OLHOS DA TEORIA

Falar de leitura é falar de linguagem na medida que ambas partem de uma
constiticdo, de uma relacéo anterior e interior com o homem. Nao ha como enxergar a
leitura se nase observaa linguagem, pois N0 momento em que 0 homem se expressa
por meio da linguagem oral ou escradgitura também aconteddo ambito escolar, a
leituratambém passa por esse processo impar como a lingueigesmm efeito de pré
construido de que o alumoaluno |é os sinais, processa, decodifiexpressa por meio

da linguagem a sua compreensao, o que teve sentido aos seus olhos e a sua formacéao.

SegunddOrlandi (1996, p. 20k linguagem& o mo fAum si stema de r
sentidos onde, a principio, todos o0s sentidos séo possiveis, ao mesmo tempo em que sua
materialidade i mpede que o0 sentaoisaapsl®@j a qua
linguagen que se da relac@o entre sujeitos, textualizagdes e sentidosnissdeva a
realidadampressanas provas, materide analiselesta pesquisa, porqugpesar de cada
leitura ter sua historia, cada texto ter inUmeros sentidos e cada leitor resgs¢autidm
ou maispara o texto em pauytaem todo®s sentidos possiveis no testoconsiderados
corretosem uma avaliagd@ autorizacdo dos sentidos € limitada no contexto escolar e

logo, na materialidade avaliativa.

Nas mais diversaperspectivageoricasdos estudos da lingua e linguagean
leitura,assim como os sentidesn funcionamentatua nun movimento pendular entre
sujeito e texto. A linguagem ederiou oral é especificadujeito, assim como a leitura
e a interpretacdoA leitura é objeto de estudo em diversas areas e é compreendida de
maneiras diferentes a partir de diferentes abordagens, sobretudo nos campos da Pedagogia
e da Linguistica. No campo da Analise de Discurso, a leitura tem um interesse especial,
sendoque qquesti onamento sobre o que Al ero que

disciplina Analise de Discurso.

Ao refletir sobre o sentido de leitura, AD reflete sobrea discursividade, a
historicidade e a ideologia do texto e do sujegempre visando compreesrdo
funcionamento dadiscurso. Essa teoria ganha espagpresentada na Franca por
Pécheux e no Brasil por Orlandi, no momento em que discute a lingua como estrutura e

acontecimento e como discurso e sentido.
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1.8 AS NUANCES DA NOCAO DA LEITURA

Nas diferentes representacdes do termo leitura apresentadas neste estudo,
partimos do conceittormuladopor Pfeiffer (998 p . 103) como sendo a
sentido por e para sujeitoso; uma yrael a- «o0 i
longo da vida vai se constituindo e formando a histéria do leitor e de suas lgituras

conforme ressalta Orlandi (1998)

Os autores concebem o que € a leitura a partir de sua abordagem hsssea
sentido, Orl andi pont ua (umadaegduma questdmde ® U ma
natureza, de modos de relacéo, de trabalho, de producao de sentido, em uma palavra: de
hi st ori ci da)d@termq histortiGageue resume o conceito apontathe
toda a diferenca e € a base para este estudo por trazgrofundidade e ao mesmo
tempo uma complexidade a leitura e aos sentiltesitura € concecida, assim, conigaa
sem férmula, que transita em todos os niveis sociais, em todas as faculdades intelectuais.

A leitura e a historicidade sédo termos proxima se interelacionam para produzirem
o efeito esperado, isto €, o sentido desejado, pois no momento em que um sentido é
apropriado pelo sujeito, sua historicidade é colocadeiruacao

Dainosso interesse eestudala histéria do leitor e das leras, pois da mesma
forma que o leitor se constitui pelas leituras que se faz durante todo o percurso escolar e
ja fora da escola, a leitura também passa por historiaggudeterminados momentos
podem ser resgatadas para formar sentidos novos e difer@randi (1996, p. 43)
pontua que fAas |l eituras |j8 feitas dm um t ex
a hist-ria da | eit ur Rorissgmo &xdouhd ansgnemro de pr e v i
sujeitos que se constituiram ao longo dos tempos por outros sujeitos e por outras histérias
representados nas leituras. Na leitwrajue se tem € a interacdo do leitor com outros
sujeitos, o leitor virtual ou o autor; no momedia escritao autorsempre tem em mente
o leitor a quem se destina o texto, podendo ser o cumplice ou o adversario na producao
atual Orl andi ( 2 @GaBith,quapdo o I8itbr real caquplé qed I&o texta,e A
se apropria do mesmo, j4 encontira leitor ai constituido com o qual ele tem de se
relacionar necessariamenteo por meio do sin

producao da leitura.

A leitura é uma relacdo que se constroi conforme a intencéo do leitoPogadso

varios quesbnamentos sdo produzidos de acordo osimbjetivos propostodara cada
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leitura uma relacéo se faz presente na consolidacao dos sentidos por meio desta relacéo
leitor/texto, observadosop Orlandi (2000, A.0):

a) Relacédo do texto com o autor: o quaubor quis dizer?

b) Relacdo do texto com outros textos: em que este texto difere de tal

texto?

¢) Relacédo do texto com o seu referente: o0 que o texto diz de X?

d) Relacédo do texto com o leitor: 0 que vocé entendeu?

e) Relacdo do texto com o para quem se |é: (se poof@ssor)

f) O que é mais significativo neste texto para o professor Z? O que
significa X para o professor Z?

E, assim, a relacdo entre texto e leitmrsendo tecida tendo como nosteaminho
ague se pretende chegar, um caminho que sempre difererdg, cohforme as histérias

gue sao construidas pelas diferentes posicosesjdiicleitor.

Na consideracdo das histérias da leitura, Orlandi (2000), além de afirmar que
ftoda | eitura tem s quaasHheitusas possiveishpara ant texdos c e n't a
aoontecen por meio desedimentacdo dos sentidos e da intertextualidade, ocadoaa
imprevisibilidade Dai a pluralidade dos sentidos, um movimento na busca dos sentidos
que parece natural, pensando numa acao que € realizada desde muito cedo, mas que tem
sido a pedra no caminho de muitas pessoas e a cagganiie sucesso dasirsinhos
preparatériosna tentativa de conquistar esta habilidade d a caturain Tarito
professoes quanto alunsalmejamuma féormulamagica para o0 sucesso nas praticas de
leitura e interpretacgopois desenvolvida desde Educacdo Bésica, elapgérequisito
parao ingresso a Ensino Superior e ainda para a pas&oncursos publicos

Nesta ansia pelos sentidos que remetem exclusivamente aos dois exietoos
e textoi, a escola vé sujeitaleitor como um individuo capaz de resolver situagdes
problemas, ser questionadaefeltir sobre o que lhe é apresentaddysorveros
conhecimentoa medida que sdo expostd3e forma geralp leitor ideal é aquele capaz
de relacimar suas leituras que &m aresponsabilidadpelo acerto,pelo rendimento
ideal, aqueles que séo formados e informados para conquistar o resultado de destaque.
Encenando esszrdade, o espaco escolar propriamente dito, s#ao perfil do bom
aluno, logo do bom leitor, e justamente nesta linha de concepcéo, algo mais e maior
precisa ser considerad®@ momentem que a memoria discursiva traz a ideia de leitor.
Nesse sentidd>feiffer (1998, p87) observa que

Pensar sobre o sujeiteitor implica, necessariamente, refletir sobre as
condicbes de producdo desta(s) posicdo(des) na qual o aluno, assim
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como todo e qualquer individuo, tem que se inserir. E constitutivo

destas condicbes o mode producdd seu processd de um certo

perfil de leitorescolar, em que funcionam as representacdes

i magin8§rias em que alunlosi eopoofesso

Esta visdo sobre a produgcéo dos sentidos precisa ser observada em primeira
instancia ndormag@ode professores e nas graduacdes possibilitando a compreensao de
como os sentidos sao produzidos e o0 que esta poegssskntidos. Quando o professor
tem esta concepcao, ele consegue fazer a mediacao entre leitor e texto de uma forma mais
eficiente, pois ele considera outros mecanismos que fazem parte do processo da leitura
ao sentido, favorecendassim,a construcdo de suas histérias de leituras e resgatando a

histéria dos sentidos no texto, conforme pontua Orlandi (2000).

O processo parehegar aos sentidos resulta de uma construgéao entre texto, leitor,
contexto histéricesocial,cultural e ideoldgico determinager uma relacéo dentro e fora
das instituicbes escolareAssim, Pfeiffer (1998, @ 6 ) pont ua -lgtarese Ao s uj
constréiem outros lugares fora da escola e isso causa efeitos dentro dos muros escolares,
assim como o inverso tamb®&m ® verdadeiroo,

inserido s&o constitutivos para a sua formacéao discursiva.

Disso depreendse que a leiturae manifesta por meio daijeitoleitor, e ele ndo
€ apenas o canal desta acdo, uma espécie de transmissor, ele € quem produz os sentidos
que serdo professados, defendidos, afirma@osformecompreend®©rlandi (2002, p.
6l)o leitori ® a qu el emeqgon® takna praicaslaileitura, numa ordem social
dada, em um |l ugar e s p e cJa onfanetobsenaPieiiek t o por
(1998, opueitoitor) posdui um corpo social discursivo que lhe forma uma
memodria discursiva (no caso, uma memoria de leitura) permitivedgue, na préatica de
leitura, formule os sentidos que estdo em funcionamento (os implicitos, os estere6tipos,
0s ndo ditosetc)o . staEormulacadpermitepensamosque os sentidos sao atravessados
por outros sentidos e por outras hist- -rias
sempre bom lembrar que a ideologia intervém na atribuicdo dos sentidos e, portanto, a
interincompreens«o Sempr;aa ®intgrpetacdd gee bnta (1 9 9 ¢

guestao ideoldgica.

Seguindoem nosso inventario deoncepcdes sobre leiturdestacamos que
Orl andi (2004, p . 73) rel aciona esltte ter mc
c ompr e elfasmaaumia,® nivel inteligivel € quando o sujeito codifica e decodifica

0 texto, ou seja, reproduz o que esta escrito, s2envolver com o significado das
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palavras. Esse gesto de leitura € comum também na fase de sua aquisigée, &

crianga apenas repete, transcreve o texto. Alguns estudantes completam a Educagao
Bésica neste nivel de leitura, sem conseguir fazer relacdo do texto que est4 sendo
professado com os textos anteriores ja lidssopodeacontecesser devido a algua

sequela que exige algum de tratamento especificoemu outros casosser uma
dificuldade aliada & necessidade de provocacao, ou seja, o estudante precisa ser instigado,
conduzido a produzir este movimento pendular que reflete sobre o que os textos Ae B
apresentam em comum e em contradicdo. Dessa forma, peecghe estar see nivel

da leitura é algo que tende a ser passageiro, sair dele € o natural, o esperado, a
consequéncia do conhecimento da representacao das letras e seus sons, uma articulagcéo
com prazo apesar de subjetiexistente. Este nivel, embora pouco aceitémile os
estudiosos do discurso por ser a linguagem, logo a lgitona pratica dliomem, é algo
perceptivel aos olhos da Pedagogiajueos professores alfabetizadores percebem esta

fase entre as demais, mesmo sendo uma etapa deduvacao

Pensar deitura como um resultado, a consequéncia de um processo, se faz
necessario para compreender o lugar em que cada leitor esta e onde deve chegar. E saber

que sujeito, texto e sentidos sao inseparaveis.

No processo da leitura, como aptidao aos sentidos,umanivel é apontado por
Orl andi (2004, p. 73), juntamente ao intel:i
que se atribui sentido, levande em contaoebe xt o | i ngu.?Petantgc 0o ( c o e
para decidir sobre um sentido no texto, o sujeitecisa estar num outro nivel de
envolvimento, ir além das letras impressas; € necessario perceber os elementos que se
apresentam como suporte, pistas e direcionamento que fardo a diferenca na tomada de
decisdo, mesmo porgueas palavras de Orlandi (1996, p..6Va i nt er pr et a- «o,
ndo € mero gesto de decodificacdo, de apreensdo de sentido. Também néao € livre de
determinacdes. Ela ndo pode ser qualquer uma e nao é igualmente distribuida na formacéao

soci al o.

Correlacimando o termo leitura na linha da AD e sob o viés da Pedagogia, Freire
ressaltano livro Pedagogia daprimido (2005) que nao basta saber que Eva viu a uva,
€ necessario muito mais que isso, é necessario pensar sobre a uva, sua produc¢éo, cuidados,
lucros os produtores, a forma de plantacdo, enfim, ler requer ensegan texto,
aproveitarse dele, ndo unicamente apontar um resultado, tudo deve ser levado em conta,
conforme defende a AD em suas teorias. Para esta acéo, o leitor ndo pegefiaara
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zonainternado texto, ele deve passear por sua exterioridade e mergulhar em sua
profundidadeanalisando os processos de producdo de sentidos que se atualizam ou nao
nos textosconsiderando o que esta implicito e a sua intertextualidade no contexto da
significancia.

Para compreender como acontece o processo de leitura e sentido do texto torna
se necessario saber como um objeto simbdlico produz sentido, como sdo construidos os
significados por meio dos gestos de interpretaca&upbitoleitor e, sobretwalo, conhecer
0S mecanismos que estdo por tras dos niveis de leitura, como a inteligibilidade, a
i nterpretabilidade e a compreens«o; est a,
apreensdo das vérias possibilidades de um texto. Para compreenden, delgise
relacionar com os diferentes processos de s
como a matéria textual em si, produz sentighmsés, de acordo com Indursky (1998, p.
189) N eleitos, @q pratidaroa leitura , o faz identificarsi® com esse sujeito
histérico, e assim, instituinedee como efeits uj ei t 00 .

Orl andi (2004, p . 73) aponta que: no co
considerando o processo de significagcdo no contexto de situacdo, colseaadp
relacdo enunciado/ann ci a- «0 0, ® a condi-«0 que o | ei
possibilidades do texto e para o texto, um processo que acontece embasado na
histaricidade do sujeito e do text8ignificarse € atravessar todos os sentidos possiveis
na leitura e no textgercebendo suas histérias qé® sdexpostasclaras e objetivas
mas simefeito de sentido produzido pela linguagdésso porque ha dependéncia de um

contexto, época e posicado do sujeito que escreve e do sujeito que Ié.

A leitura é compreendida @eAnalise de Discurso como sengarafrastica e
polissémica, conforme apresenta Orlandi (2000). A polissémica € a leitura com muitos
sentide. O leitor, de acordo com suascricdo a uma determinada posicao ideolggica
atribui sentidose apresenta suasonclusdes e juizo de valor, aponta o que Ihe parece
verdadeiro Nesse sentido, 0 sujeista muma posicao degnificacdo. Ja a leitura
parafrasticareferida pela autora (2000) estd voltada a decodificacdo, se assemelha a
leitura sem inferéncia, quest@mentos, apenas como uma repeticéo; {seddizer que
é a leitura ainda em sua fase inicial, imatura, sem intencéo de aferir sentidos. Essa leitura
também se faz necessaria e € o comeco de tudo, pois ndo ha possibilidade de inferéncia

sem passar por esdaga da decodificacéo.
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Para Orl andi, (2000, p . 11) hda |l eitura

gue envolve muito mais do que habilidades que se resolvem no imediatismo da acdo de
ler. Saber ler é saber o que o texto diz e o que ele ndo diz, masstituc
significativamente. 0 Por ser justament e,
malicia, inferéncia, interacao @nda, requer a posicado de coautor para sdbdato, o

que o texto apresenta.

Nessa perspectiva, ao falar sobre leitura catwetuar alguns conceitos que
alicercam este termo, tais como: memoria, esquecimento, deslize, interdiscurso,
equivoco, deslocamento e incompletu@enceitos que fazem toda a diferenca para a
compreensao desse proceksulamental paraiaterpretacédoPara chegar aos sentidos
muitas acdes estado envolvid&ssujeitaleitor resgata outros sentidos sobre o que esta
sendo lido por meio da memdria discursiva, com a impressao do sentido novo, atualizado,
sem se dar contde que 0s sentidos passam e formana pelacdo com outros textad
leitor seconsideradono dos sentidos, isso acontece devido ao esquecimento ideolbgico
retratado por Orlandi (2000). Ao eleger um sentido para o texto, desdizzara um
sentido Unico, todos os outros sentidos sdo disgeas&or isso, pode ocorrer o
equivoco, que é a escolha de um sentido diferente do elencado como correto pela banca,
livro didatico ou pelo professpque devido &sua inscricao ideoldgicaecidiu pelo
sentido A ao invés do B, ou do Be certa forma, & memoria inscrevendo o discurso
em filiacbes e o sentido sujeito ao deslocamd@BLANDI, 1996). Todos esses
mecanismos colaboram para a impressdo da completude do dizer, conforme esclarece
Orl andi ( 2é0a0dagdo do. sujebto’ com @i texto, deste com o discurso, e a
insercdo do discurso em uma formacéo discursiva determinada que produz a impressao
da unidade, a transpar °nci aDeste&fonmafaechee, a c

0 processae apreensados sentidos que acontece dentro ou fora do espaco escolar.

Ademais, no ambiente escol&er estarelacionado a atribuir ureentido Unico

Porissq a leitura &onsideradi um mar t 2ri oo aos ol hos de al

que deveria ser um mom® de interacdo e correlagcdo com a leitura, nas avaliacbes
escolarespassaa ser algo que afasta o aluno dos textos, que reprime, sufoca e distancia
os dois principais responsaveis no processo dos sergigego/texto Constroise una
espécie de travgue blogueia qualguer passagem, até as mais discretas. A |editara

fins de busca especifica, reprime o0 encontro e sugere o desencontro, o leitor vai de

encontro a ela e ndo ao encontro dela. Portanto, ao pensar a leitura escolar especifica
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precisasede um olhar sobre as entrelinhas na interpretacdo, pois € uma questao de leitura

e sentidos e ambos passam pelo mesmo processo de constituicdo, um processo que
desenvolve a medida que o leitor se desenvolve, um processo que remete ao fragmento
reportadop or Or | andi (2000, p.7) sendo fAa atrib
escrita quanto para a oralidade. Ler para buscar um sentithiseainda, para buscar o

sentido.

Diante dessa proposicao, cabe pensarsujeitcleitor que, segundo Orlandi
(200, p.103), s e §mdrguleatioeem Sua eExpeniénciaadé mundo e
determinado pela injungéo a dar sentido, a signi{®a)i em um gesto, um movimento
sécichi st ori camente situado em que .RPrissa efl et e
elendo esta isentdo equivocodo deslizeja quesua imersaoo mundo e ao quelelhe
oferece muitas vezesfarater a certeza de que o sentido escolhido é Unico e verdadeiro.
Mas essa situacao tambértira, muitas vezesla zona de conforto, fazemdesubmeter
se ao texto como investigador, analista, aquele que tem condicdo de apontar as verdades

e inverdades do texto.

Por isso, pensando no texto, sigeitcleitor e no sentido, Orlandi (2001, 47)
observa que fAa i nt er pnnachoa hde @ qualguer unka eléi vr e
desigual mente distribu2da na forma-«o0o soci .
sentidos, nem todo sentido € considerado correto para determinada leitura e n@mbém
esta condicionada a classe sodajue o sujeitgertence Ainda, conformediscutea
mesma autor a, a interpreta-«o0 ® Agaranti da
refere ao arquivo, pela memoriaconstitutiva voltada ao interdiscurso. Dessa forma,
guando csujeitcleitor Ié um texto, ele recor@ memoaria, ao interdiscurso para fise
a uma perspectiva, mas ja que o interdiscurso séo as formulaces feitas e esquecidas, isto
€, a memoria afetada pelo esquecimento, pode acontecer o equivoco asdpscaim

sentido.

Nesse percurso entre atlea e a interpretacdo, @eja, atribuicdo de sentidos,
estda o esqueciment®® i e on° 2, que ja foram mencionados brevemente, sendo
responsaveis pela ilusdo da representacdo de sentidos. P@tHelpp. 177)conceitua

0 esquecimentn® 1, ressaltando que

Desta maneira, poee adiantar que este recaldtendo ao mesmo tempo
como objeto o proprio processo discursivo e o interdiscurso, ao qual ele se
articula por relagdes de contradicdo, de submissdo ou de usurpacgdo ) é de
natureza inconsente, no sentido em que a ideologiaconstitutivamente
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inconsciente dela mesma(e ndo somente distraida, escapando incessantemente
a si mesma

Um processo insconsciente e ideoldgico que causa a ilusdo de ser a origem do discurso
quando, na realidadegetomamos sentidos peex i s t. Benfatgeéslusorio achase o

dono da palavra, como se o discurso professado ainda nao tivesse sido pronunciado por
outro, ou em outra circunstancesse ® esquecimento ideoldgico. O esquecimendta

€ o prafrastio e polissémico, € a resignificanciadieeres ja ditos, € o movimento de

dizer algo de uma forma e ao mesmo tempo silenciar otragede fatopermanece sao

as formas de producdao, estas tém suas singularidades. Ainda segundo 8deuyx

161), o esquecimentn® 2:

Esquecimento pelo qual todo sujeitca | ant e Sheietdriemdai on a o
formacao discursiva que o domina, isto €, no sistema de enunciados ,
formas e sequéncias que nela se encontram em relacdo de péarafrase

um enunciado, formas @@quéncias que nelas se enconganelagéo

de parafrasé um enunciado, forma ou sequéncia, e ndo um outro, que,

no entanto, esta no campo daquilo que poderia refodmuta

formacéo discursiva considerada.

Esse esquecimento esta presente, por exemgsodiscursoslos professores ao
explicar determinado assunto, ele escolhe um caminho, um conjunto de palavras, uma
sequéncia gai reforcando o asssunto, o contetdo, explicale outras formagambém
as formas de se expressar ndo contempladas no mofagein parte desse esquecimento
den° 2

Por issgpensar que a linguagem € polissémilevidoa suas inimeras formas de
produzir sentidpe, a0 mesmo tempg@arafrastica, por apresentar varias formas de dizer
algo, de organizar diferentemente 0 mesmo assiNgese sentidoge acord com
Orlandi, (2000, p20):

0 processo parafrastico é o que permite a produgdo do mesmo sentido
sob varias de suas (matriz lifeguagem). O processo polissémico é o
responsavel pelo fato de que sdo sempre possiveis sentidos diferentes,

multiplos (fonte da linguagem). Esta tensdo entre o mesmo e o diferente
€ 0 que constitui as varias instancias da linguagem.

Diante dessa situacawmotase a possibilidade da incompletude, do deslocamento

egai nda, de acordo com a mesma autora (2001,
mai s cegamente ele est8 preso a sua Iilus«o
Isso porque o sujeitotemmn i | us«o de ser o0 centro de seu

6 Grifo do autor.
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mas n«o tem acesso ou controle sobre o modc
(Orlandi, 2001, p. 32Essa comprensa@sbarrano queOrlandi (2001, p. 31) colosobre

me m- r i apor supwez, téin suas caracteristicas, quando pensada em relacdo ao
discurso. E, nessa perspectiveg el ® t r at ada c osé oicawdoalo di scur

discurso, o movimento do discurso, e sendo movimento tem suas nuances no dito.

As acepcOeseportadas @anduzem para keitura deHorta (1998, p25) emque
flosujeito se constitui como | eitor dentro
possibilidade do equivocoSegundo Orlandi (1996, p80), fitoda descricdo esta
intrinsecamente exposta ao equivocd ddan g u a 0 0 apagamentodda eqéiivocmé

gue produz a ilus«o da evid°nciabo.

Diante das proposi¢cdes compartilhadassujeitcleitor, ao ler um textp é
interpelado pela ideologia, logzela memda discursiva e isso o coloca numa leitura que
busca por outras possibilidades, verificando a exterioridade do que estd em jogo,
considerando a formulacdo do proprio texto e o contexto de sua producédo de sentidos,
além daquela visdo tdo metddica, em qudéssomente o0 que esta ali posto como
verdadeiro, legalizado, legitimado. O sujdedor numaperspectiva discursiva, busca
por outros sentidos atravessados no texBortanto, falar sobréeitura conforme
compartilhado, é algo necessério, pois os tadas em avaliacdes que requerem leitura
e interpretacdo revelam a dificuldade sigeitcleitor em atravessar os sentidos que o

texto oferece e decidir pela resposta dada como legitima.

Essa interacdo so é possivel quamdigitor assume a posicao aetor, resgata do
texto todas as possibilidades de sentido e por meio da materialidade dialoga e supera as
expectativas indo além das entrelinhas do texto.

Para que isso aconteca é necessario que odejecriticasobre o texto, saindo
da zona de confto e se posicionando, sentingeparte do texto, levantando hipéteses e
mantendo uma postura de analista do seu proprio discurso porque isto € leitura. O leitor
deve analisar o texto materializando cada movimento interno e externo, criando a
possibilida@ de ver o verbo tornae concretude para qas diferentes sentidos tkexto

venhan a tona

Frente a essa e a outras teorias que refletem sobre a leitura, o texto e seus sentidos
procuramos e s p oaordoes@io o$igestos dderpretacao a partir dos gea sujeito

atri bui senti dos em SsSitua-»es de avalia-»e
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leitura ganhamplitude justamente paretratar algo tdo fundamentaltOe r mo Al er 0 e s
articulado a muitos outros que no dia a dia acabam sendo anulad@ésmesato sdo
desconhecidos para os autores da escola.

Diante do que propde este trabalho sobre a leitura, ola awbre os gestos de
interpretacdo a partir dos quais o sujeito atribui sentidos em situagcées de avaliagbes
formais, este texto tem sido consiito procurando apresentar os conceitos de leitura e
de leitor sobre os diferentes prismas e ainda retoma o conceito do ENEM paraohegar
vértice que os une, que produz as interligacdes, ou ainda a triangulacédo entre leitor, leitura
e Enem, percebendassim, a leitura que se coloca necessaria para o leitor diante das
avaliacdes do ENEM, exame que vem estabelecer o conhecimento e as producdes de

leitura que o respondente precisa ter para ser aprovado, ser aceito na universidade.

A Analise de Discurstembémpensa a leitura direcionando para a compreensao
dos conceitos deqgtissemia e paréafrase.ri@ndi (2000, afirma quea polissemia da
palavraleiturapode tewvarios sentidos. Emm sentido amplo, pode ser entendida como
Aatribui-«o dasopaaseriutdizadod tereno tandoparaea escrita quanto
para a oralidade. Pode tamb®m ®nepsecakd car nc
mostra uma relacdo com a ideologia. Em um sentido mais restrito, académico, pode
significar a construcdo dem aparato teéricmetodoldgico. Ou, em sentido mais restrito
ainda, pode vinculase a alfabetizacdo e leitura adquire entdo o carater de estrita

aprendizagem formal.

Orlandi(1998) afirmaaindaque, na perspectiva discursiygdesepensalguea
producdo da leiturpode ser trabalhada, ensinada; também na leitura, ndo s6 na escrita,
ocorre um processo de instauracédo de sentidegjedcleitor tem suas especificidades
e sua historia; sujeito e sentido sdo determinados historica e ideologicamemigtos
modos de leitura; cada época e segmento social tém seus modos e efeitos de leitura, o que

deve ser concernido pela nossa vida intelectual.

Orlandi (2000) afirma que comec¢a a considerar que a leitura € produzida ao
problematizar o conceito degibilidade. Pergunta: o que torna um texto legivel? O que
€ um texto legivelA legibilidade de um texto ndo estd nele mesmo, ndo é uma
consequéncia direta da escrita. Para ela, € a natureza da relacdo que se estabelece com o
texto que caracteriza a ldgjidade.Nao € uma questédo de tudo ou nada, mas de graus, €

uma questo de histéria em sentido amg@RLANDI, 2000) Perguntando sobre o que
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joga na legibilidade, a autora considera que a ledutama questdo de natureza, de

condi¢des, de modos de rddag de historicidade.

A partir da nocdo de formacdes imaginarias &eheux [1969 2014), considera
se queha um leitor virtual inscrito no texto, aquele que é constituido ndaagscrita,
para qguem o autor destina ou dirige seu texto. O leitor real quando se agooigndo
tem que se haver com esse leitor imaginario. Nessa perspectiva discursivee naga
autor onipotente que controle todo o percurso da significacdo o texgase a
transparéncia do texto e um leitor onisciente que domine os multiplos sentidos que jogam

em um processo de leitura.

Uma relacao entre o simbdlico e o imaginario constitui as condi¢cfes de producao,
na tenfo entre parafrase e polissemia aarediante do texto em quesajeitoleitor tem
que atribuir um sentid@ autora(ORLANDI, 2000) aponta ainda como funciora
incompletude, ou seja, para que haja interpretacdo, colocamos o dito em relagdo com o
nacdito. Menciona o implicito e @ntertextualidade funcionando na leitura: quando
lemos, consideramos ndo sé o que esta dito, mas também o seu implicito; os sentidos de

um texto passam pela relacao dele com outros textos.

1.9AS DIFERENTES NOCOES DE LEITURA

Ha também diferenteperspectivas tedricas sobre o que é leitl®mra esta
reflexdo que discorre sobre a leitura numa perspectiva textual, diferente da perspectiva
discursiva, serdo apresentados subsidios que possibilitardo outros e novos olhares sobre
o tema, considerandoresultadanegativodos alunos nas avaliacdes internas e externas

gerado pela dificuldade em atribuir sentido ao texto em atividades especificas.

Dentro dos conceitos referentes a leitura e a partir de uma abordagem textual, os
escritores Zilberman e SilM2004, p.14) apontama como Ar equi si to i ni
ascens«o a NnNovos gr au.sPor sm matossestudanteseestdba s o c i
dentro dos muros escolares objetivando a leitura como o caminho para se construir
profissionalmente, a condicdo pauma vida social melhor, a concretizacdo de um

reconhecimento.

Leffa, partindo da concepcéotextyalo nt ua que Al er ®, na sua

uma coisa e ver outrao (1996, p . 10), e iss



atem agalavras e infere sentidos. Isso lhe da a condicdo de sair da leitura ndo apenas

com 0 que o texto apresenta em si, mas o que o leitor traz de sua formacao para o texto,

sua contribuicdo, seu acréscimo. E essa condicao esta relacionada a memariagao resgat
aofazers e sentido. O mesmo autor acrescenta qu
desce do leitor ao texto (1996, p. 1Bso reforca o papel do leitor sobre o texto, um

poder nobre que ndo estiemtodo lugegai nda ressalta que fAa col
texto ao |l eitor na medi da ellEFFRALLGG,@.13)ei t o1 Vv
Cabe ao leitar portanto,adentrar ao texto, buscar pelos sentidos oferecidos e ainda
absorver dentre anultiplossentidogossiveisaqueleelencado como verdadeiro. Disso

depreende saber que o sentido legitimo sera melhor identificado no texto pelo leitor
guando este se propuser a assumir a posi¢cao de coautor, fungcéo que Ihe permite saber de

fato o que o texto diz ou ndo dimndamentado na materialidade do verbo e na intimidade

intrapessoal entre texto e leitor.

Na concepcao textual de Soares (2004, p, @9itura se revela sob duas
vertentes, sendo como Aproposta de | azer e
de horizonteso concebida aos ol hos da ¢l a
aquisicdo de conhecimento, ludicidade, diversdo, a fim de conhecer lugares que
pretendem visitar pessoalmente;aei n d a , como Aum instrumento
melhores condic@ede vidai a | ei tura ® avaliada em fun- «c¢
(2004, p. 22). Uma realidade para milhdes de brasileiros que ocupam os bancos escolares
e desejam o conhecimento como oportunidade para a ascensao social ou como fonte para

sobrevivéncia

Nas interfaces da leitura, Kato (2004, p. 32) a partir da concepcéo textual, observa
gue sua aquisi-«o0o fNobedece at® certo pont c
empoderamento, acontece por meio de um processo, algo gradativo, interno que vai sendo
construido, sem estratégias especificas que determinam a aprendizagem. Dessa forma,
ver a leitura como algo bioldgico é acreditar na maturidade como necessidade para tal
aquisicao, € lembrar da crianga quando pequena, sem envolvimento com o mundo da
escritr e da leitura e ap0s alguns anos, saber que a mesma crianca é destaque de uma sala.
Isso acontece considerando varios fatores, mas é fato que pode estar relacionado também
a sua questdo biologichlesse sentido,abeaindareforcarque ler € muito mais que

pronunciar o0 que est8 escrito, pois de acoil
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decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga

na intelig®ncia do mundoo (2006, p. 11).

A leitura, na tessitura deste capituytambém esta relacionada as habilidades da

lingua: falar e escrever, ouvir e;lpor issq édefinidg de acordo com Marcuschi (2004,

p.39) como fApr 8tica social o relacionada ~ ¢ o0mj
(2004p. 80) apresenta a Aaquisi-«o da |l eitura
preocupacao devich auséncia de uma atencao especifica, pois a leitura sera a solucéo na
resolucdo de problemas no dia a.d?ara alcancartal finalidade, a escola precisa

estruturar suas praticas possibilitando a construcdo dessas habilidades ao final do
percurso escolar. Nesse sentido, a leitura representa a naturalidade, uma acdo sem

necessidade de direcionamento.

Diante dos conceitos de leituapresentadasas dieferetes perspectivas tedricas,
ha de se convir quee leitura é um processo complexo, ndo selvesw imediatismo de
saber lee, conformeOrlandiafimais aber | er ® saber o que o t
diz, mas o condti u i si gni f 2000apt 1il)v Assime, otexeo 8o (se mostra,
explicitamente, h& algo para ser buscado, qu esté implicito, que o constitui poasneio d
relac6es de forca: o lugar social dos interlocutores é parte constitutiva do processo de
significacao Por isso, ao falar de legilade,a autora sintetiza as determinacfes de
ordem histérica, social, linguistica, ideolégica e outfagormulacdo e a leitura sao
reguladas pela produ-«o, por isso, ela ress
j eito que qemmmedmeftpcomolazatribuicdo dersentidos se inscreve na
producao da leitura por isso, ler € saber que o sentido pode ser dibrtantg somente
a referéncia a histéria irA dizer se foi compreendid@ue se deverjapois na
multiplicidade de sentidoqueconstituemum texto, ha uma determinacao histérica que

permite que somente alguns sentidos sejam lidos e outros néo.

Essas concep-»es s ostho @e cexrta fpranadrtialadaa a il ei t u
instituicdo escolar, considerando a misga@scola, que ja esta engessadmoo lugar
do conhecimento. No proximo capitulo, falaremos sobre a escola desde os seus

primordios no século XVI com a vinda dos padres jesuitas ao Brasil até os dias atuais.
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Quem assegurara que, de agora a cinquenta anos, ou
mesmo no segundo centenario da nossa independéncia
(2022), a situacao da educacéo popular brasileira ndo

seja ainda parecida com a de hojgias se tahcontecer,
esperemos, para lisonjear a nossa vaidade e recompensar
0 nosso esforgo, que as nossas memarias e as nossas
campanhas sejam lembradas... por outros sonhadores...
(que) irdo, como nés, agora, revolver a poeira dos
arquivos, osivros, os folhetog os jornais

Antonio Carneiro Ledo
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CAPITULOIl :AS ENTRELI NHAS DA I NSTITUI ¢&O0

2.1A ORIGEM DA ESCOLA ATUAL

Ao compreendecomo funciona a relagéo do sujeito brasileiro com a leitura e
como isto se apresenta na escola,-satgue existe uma variedade de lesopmo efeito
de resisténcia ao perfilo leitor-ideal Essa pluralidade de leitore®stra que ha outras
formas ddeituratambém possiveis, pasinterpretacdo éfeito de um trabalho historieo
social comasregrasvigentes em uma formacéo socialfiAp r ¢ poaexemplo, € um
objeto histérico produzido pela escotadeve ser pensadam suadases juridicas que
legitimam um sentidoA prova é também umxperimentogla oferece uma mediah
saber Essa segunda significacdo da prtema sido esquecaha institucionalizacdo do
sentido, da leitura, da interpretacéo. A escola é o lugar de remear sentidos, masm
contrapartida, acaba se ocupando em atestaalidade dealgumasinterpretades
anulando o verdadeiro sentido de escola como o lugar para saborear saberes.
importante, no entanto, do ponto de vista das politicas publicasraxgsse modo de
ver aescolatambém como um espaco gpessibilita a experimentacdo dos sentidos e
valida a leitura (interpretacao).

O cenério escolar é caracterizado por diferentes a¢cdes que se constituem em um
processo que regula@& mesmo temp@stana base da educacdo na sociedade. Dentre
essas acdes, temos as praticas de leitura do aluno, do professor e de outros gestores
educacionai®m que a leitura se inscregemo o fio condutor na vida do aluno e da
instituicdo escolar e é colocada em evidéremmo a causa do baixo rendimento nas
avaliacdes externas e internas. lgsm nosinquietando, n@osicaesujeito professor e
também analista de discursie modo quaosvoltamos para a compreensd® como a
leitura tem sido referida nas questbes atiaia do ensino médio, em especial, no
ENEM.

Nestesegundaapitulo, trabalharemos a escotano umaparelho ideolégico do
estado (AIE),a partir deAlthusser (198Q) Segundo ele, a un- «0o da i1 deol oc
assegurar a coesdo na sociedade, da teoria adsgids especificas, na qual a funcéo

geral ja mencionada é sobredeterminada pela nova funcdo de assegurar a dominacao de
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c | a s1988,(p.186) Investigaremos, assim,modo comaa ideologiase inscreve em
um cendrio escolar mais amplo das politicas ipablde educacaddNas palavrasde
Orlandt

O fio do discurso, determinado pelas formacgdes ideoldgicas, que estdo
representadas nas formacdes discursivas, é constituido por redes de

di zer e de posi-»es gQque 0 sujeito oc.t
discursiva se define como aquilo que numa formacao ideologicd dada

ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjunturahéstéinca

dada, determina o que pode e deve ser dito (ORLANDI, 2013, p. 44

apud SILVA, 2018, p. 26

Ou pode ser lido, no caso dos respondentes das avaliagdes, especificamente, do ENEM.

E pela ideologia que se constituem os sentidos. Ainda, confsgumentdécheux, é a

ideologia
qgue fornece as evid®°®ncias pelas quai
soldade um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc.,

evid®°ncias que fazem com que uma pal
di zer o] gue r e al masoatam, assimz som@a e qu e

6transpar°®°ncia da l'i nguagemo, aqui l
material do setido das palavras e dos enunciad®dsGHEUX [1975]
2014, p. 14p

H4, portanto, uma forte relacdo entrel@ologia e sentidos produzidagerando
a impressao de que os sentidosesddentes e de que a linguagem seria transpareote
isso, 0 sujeit@luno, ou leitor, chegaevidéncia de que o sentido t&xtocoincide com
aalternativacorretae ndocomas demaisEsse €, no entanto, wefeito de evidéncia que

a ideologia fornece.

Por isso, ao procurarmos compreender o funcionamento dos sentidos nas
avaliacdes internas ou externas por meio da ideologia, trazeroos@eensaale
Pécheux frent@o funcionamento dofiaparelha ideoldgiced o E s PBGHBUX, (
2014. O autorcompreendejueasiii deol ogi as n«o s«o feitas d

pr 8§t (20l4ps 180 e acrescenta que a ideolagia

ndo se reproduz sob a forma geral dedaitgeist(isto €, o espirito do

tempo, a fAimentalidadedo da ®ppca, o0s
gue se imporia de maneira igual e homogénea a sociedade, como espaco
anterior ° luta de classes: fos apar e
da I deologia em gepd3). .. 0 (PaCHEUX,

Por issotemsesujeitos em diferentes posi¢des, com sentidos tandlifénentes

a um mesmo texto, ou ainda frente a tempos difesempois ndo héquivalénciana
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ideologia. Vejanos oque Orlandi (2005, p. 2) acrescenta sobre a ideotefgeenciando

Pécheux

7

Como diz M. Pécheux o individuo é interpelado em sujeito pela
ideologia. Eu diria que ao inscrev& na lingua o individuo é
interpelado em sujeito pela ideologia, dai resultando uma forma sujeito
histérica. No nosso caso, 0 sujeito do capitalismo. Nardigda
interpelacéo estao criticadas duas formas de evidéncia: a da constituicdo
do sujeito e a do sentido. O sujeito se submete a lingua mergulhado em
sua experiéncia de mundo e determinado pela injuncéo a dar sentido, a
significarse. E o faz em um gestam movimento sécihistoricamente
situado, em que se reflete sua interpelacéo pela ideologia. A ordem da
lingua e a da histéria, em sua articulagdo e seu funcionamento,
constituem a ordem do discur®@RLANDI, 2005,p. 2).

Quando pensamos ser o sujeiterpelado pela ideologia esta, reproduzida
pelcs AIEs, compreendemos gue ensino, a escola e as politicas publiseetendem
produzir essacoesaona sociedade com acOes que determinam a aprendizaggem

praticas de ensino que compdem o cenario escolar
Assim, oensing nas palavras de Coutinho (2007)

passa a representar, entdo, expressdo do dever de um Estado
preocupado com a formacdo de uma disciplina moral e adestramento
fisico do cidaddo que, da sua parte, deveria cumprir com seus deveres
para coma economia e a defesa da nagéo. Mdeta adogéo da ideia de

gue a educacdo para o trabalho constitui a personalidade moral do
sujeito, ja que o Ocio seria pernicioso e destrutivo. A educacao passa a
ter uma dimenséo geral, de enquadramento social (dwéibz e outra

mais especifica, de colaboragdo com o capital (p. 377)

Por isso, 0 que esta sendo reproduzido no interior dos muros escolares vem de
seus arredore® o Estado que determin@or meio de suas politicas publicasque
devera ser apresentado, ou silenciado; visando um adestramento cognitivo, social, afetivo
que esteja em acordo cams interesses vigente® ENEM é um exemplo de politica
publica que determina o que deve esesinadmas salas de aula das escoldslipas e
privadas, poigpor meio dele, o aluno estard, ou ndo, apio@@sso n@nsino superior.
Mas, o0 que seriam as politicas publicas? Qual é o significado de escola frente a sociedade
contemporanea? Até que ponto as politicas puliiaézamo ensno?

A reflexdo quepropomogparte dos sentidosagpalavraescolaconsiderando que
todo resultado avaliativo, seja nacional ou internacional, esta intrinsecamente relacionado
com & praticas desenvolvidas pelos profissionais da instituicio escalacerario
escolar de um modo mais ampisse resultadambémé reflexo dagoliticas publicas

planejadas e realizadas pelos gestores da escola e responsaveis nos ambitos municipal,
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estadual e federalque colocacomo dissemos educacao brasileira na 5@5gdo em

leitura no exame do PISA2015, exame de referéncia internacional.

Essa realidade remete a algumas consideracfes que séo pertinentes como ponto
de partida para se compreender a relagcdo entre a escola e o conhedareittioa
determinado poii d a d 0 s  n,danmt®macionaissgoanto internacionaisprimeira
interrogacao partgo conceito de escqldecomoele esta sendo articulado a prat@aal
€ 0 papel da escola e de suas pratieasnsino frente as politicas publitaisdo em vista
a atual formatacdo do ENEM? Quais as condicGes de producdo do conhecimento nesse
cenario escolar também determinado por avaliagfes internacionais? E ainda, frente ao
ensino médio, como &gt funcionando a posigessujeito aluno e professor na
implementacadada Base Nacional Comum Curricular formulada a partir de competéncias
gue direcionam o estuddConforme ressalta Nogueira eDias (2018, p30), aBNCC
colocaia ri gidez ao educador, gue deveria seg
conjuntos de compe® nci as 0, v i s an daoumgetegminado e$ultadoo ¢ h e g
através domeios apresentados pelo estagle éo legitimador dessa articulagéo entre o
gue deve ser ensinado e o que deve ser aprendil necessidades colocadas pela
avaliacao trazem pamacontexto escolamoa relacéo de verdade, de empoderamento, de
forca, do politico manifestado nas legislagbes que imperam nas instituicbes escolares
(NOGUEIRA; DIAS, 2018, p. 32)

Segundo Orlandi (19980 politico, compreendido discursivamente, siigpaif
que o sentido € sempre dividido e essa divisdo tem uma direcao que é afetada pelas
rela-»es de for-a deri vadaPrisdgosentmonda@é da s o0cC
anico, ele envolve relagdes do sujeito com a discursividade, ideologia eldate No
entantoas compet °ncias apresentadas pela BNCC
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandasasrdale

vida cotidiana, do pleno exer.ESsaxanaepcdpa ci dad

7 Avaliacdo internacional que mede o nivel educacional de jovens de 15 anosqde peivas de

Leitura, Matemética e Ciéncigd.exame é realizado a cada trés anos pela OCDE (Organizagdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico), entidade formada por goveBpaisesjue tém como

principios a democracia e a economia de merdadises nao membros da OCDE também podem

participar do Pisa, como é o caso do Brasil, convidado pela terceira vez consecutiva. O objetivo principal
do Pisa é produzir indicadores que contribuam, dentro e fora dos paises participantes, para a discussdo da
gualidade da educacéo bésica e que possam subsidiar politicas nacionais de melhoria da educacgéo. (INEP
http://portal.inep.gov.hracesso em 24/06/18).
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em principig ndo considera o aluremmo sujeito de linguagem nexadiferenteformas
deconstitui@odossaberesEla se baseia em uiliscurso que coloca emgo as relacdes
entreLinguaEstadeN a - « 0, A e n g u a rcdrto funcienanwebteided|Gyiso d@ o r
consenso na contemporaneidade e, por sua vez, seus efeitos nos discursos sobre educacao
e ensino em reforma patidke d uc aci on al ODIASNOGRE). RA;

A Base Nacional Comum Curricular é udocumento qudegisla sobre as
instituicdes escolarasse definecoma
um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagé&o Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (PNEBBNCC, 2018 p.9).

Ao ser i rcampreemdee gue drata de regras a serem seguidas e ja
definidas por um conjunto de sabet@®s comoessencispar a fAtodos os al
assegurandodesta foomas eus fidireitos de aprendi zagemo
produzse nesta definicdao consiérar que as competéncias atendsndemandas do
ensino e da aprendizagem que viseaguisicdo do conhecimento. Disso compreesele
gue fAnas pol2ticas p¥%blicas, hg8 sempre ten
abarcar o] 60t odod dbaefeitesodeiuaidha d ee, dper odotzahi d
(NOGUEIRA;DIAS, 2018, p. 28)Sabese, no entanto, que essa totalidade é impossivel
de ser alcancadaque ¢€ ilusdrio tentatender a todos com a mesma proposta, pois cada
pessoa necessita dma abordageraspecifi@, caso contrario, semprena necessidade
sera desconsiderada. Podela@er uma intencdo de homogeneizacdo, mas o resultado

final escapa deste controle.

Assim como o ENEM, a BNCC é um documento organizado a partir de uma
politica publicadefinidapor Kuenzer (2017p. 34Q

Assim, o discurso da acumulacao flexivel sobre a educagéo aponta para
a necessidade da formacao de profissionais flexiveis, que acompanhem
as mudancas tecnolégicas decorrentes da dinamicidade da producao
cientificotecnoldgica contengranea, em vez de profissionais rigidos,
que repetem procedimentos memorizados ou recriados por meio da
experiéncia. Para que essa formacao flexivel seja possivel, s®pde
substituicdo da formacdo especializada, adquirida em cursos de
educacdo profissnal e tecnoldgica, por uma formagéo mais geral.

Nogueirae Dias(2018, p.32yeafirmam, assim, a importancia de problematizar

fificomo a Educa-«0 est8 se constituindo em un
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suas regras de competitividad@ernacionais, sendo o Estado o legitimador dessa

ar t i c.UAinda;segondo as mesmas autoijastamente com Pfeiffer (2010, p. 86),

Ao v2nculo constru2do de Omodo natwural o er
produzido, por meio das leis, daslificas de modo mais geral e pelas teorias que
ascendem e acenam gaeococahinho @daemsing feito a jparticda n d o

concepgao do estado.

Todas essas formulacdes sobre a escola e suas legistagéasm concepcao de
escolaimpregnada namaginariosocial,como sendo o lugar que sempre funcionou como
0 ambiente para o conhecimento. Em diferentes fases da escolarizacao, seja na Educagéo
Infantil, no Ensino Fundamental oo Ensino Médig haum jogo de podeem relacaa
leitura. Esta € umaugstao historicenscrita noimaginario de que ler é tdo somente ser
alfabetizado, sabeeconhecee decodificar as letrapraticaestaque advém do processo
de colonizagda;onforme DIAS; MARIANI, 2018).

Como ja dissemos AD propde pensar o discurso como objeto social e historico
por se confrontarem ao mesmo tempo sujegergido(ORLANDI, 2011).Como uma
teoria que referencia a determinacao histérica dos processos de significacao e direciona
se para os processos ecasdicdes de producdo da linguageta,coloca a relacdo da
linguagem com o contexto de produgcédo como fundamental. AssMDdfipart e do t e xt
da historicidade inscrita nele, para atingir o modauke relacdo com a exterioridade
(ORLANDI, 2011, p. 1213). Com essa proposicao, e ao & ADcomoreferéncia
nesta pesquisapnsideramoa palavra como um monumento a ser observado, mantendo
se o deslocamento que proporciona ver sua interioridade e exterioridade, suas evidéncias
e 0 seu carater ideoldgicoe acordo com Orlandi (2011, p. 18)a AD pr obl emat i
atribuicdo de sentido(s) ao texto, procurando mostrar tanto a materialidade dos sentidos
como o0s processos de constituicdo do sujeito, que se institaefancionamento
discursivo de qualquer texioPa issq em relacdo a instituicdo escolaa leitura
realizada para fins especificos desexonsiderare® A f unci onament o di sc
processo, sua exterioridade, o sujeito e a ideologia, pois este conjuiiialaeaas
direciona o sentido diexto; uma espécie de batimento entre sujeito, sentido, ideologia,

historicidade e discursividade que compdem a leitura.

Na perspectiva discursiva, compreender o significagsdola abreaminhopara

verificar o funcionamento da relacdo entre o sujditn@eo conhecimentalaleitura a
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partir das politicas publicas que direciona®s milhdes de brasileirgsie frequentam a

escolap que e como estudar.

Isso parece atendeés diferentes classes sociais existemi@suma nacdomas
Orlandi(2011,p206) pontua que fia burguesia sempre
mesmo tempo em que organiza uma desigual da
divisdo politica do ensino da gramatica, na Franca, colocando a educacéo como direito de
todos, masem contapartida, a classe dominante tinha acesso ao bilinguismo e a classe

dominada a uma gramatica truncada, formada por frases simples.

Esta concepcéo orienta sobre o saber de uma sociedade, o que é reconhecido como
conhecimento, quem determina o que aprengleal € o resultado do conhecimemgto
comoesse conhecimento é avaliaditssa € ma pratica que acompanha a escola e os
alunos desde os seus primordios com ac¢des que se voltam as diferentes classes, ora se
igualando, ora se contrapondo jogo do mesmo e ddiferente Assim,Orlandi (2011,

p. 2019) propde pensar
Como fica essa relacdo, dado o modo como nossa sociedade se
relaciona com o saber letrado? Este saber ndo é partilhado, mas
distribuido socialmente, de tal forma que ndo badia, téma vez que
€ peciso télo de uma certa maneira, isto é, é preciso ter o status

atribuido a ele[...JH& um valor intrinseco a prépria escolaridade que
atribui legitimidade ao saber.

Essacompreensdegcerca da instituicdo escolar sed&cutidaseste capitulo a
partir do conhecimentoonstituidodesde os primeiros embasamentos tedricos que dao a
escolasuacondicdo de podeEsseimaginario depoderque a escolaonstréipor meio
de estratégias que visam habilidades e conhecimngerttaseia em upiano pedagogico
de cunho educativaeligioso, oRatio Studiorumformulado a partir daonstituicdo do
Colégio Jesuitico de Padua, no Véneto, Italia, datada de 1546 e do colégio de Messina,
escrita parte em 1547 e parte entre 1548 e. Xi&itforme resséh Toledo (2000, p. 182)
flos dois documentos definem o novo rumo da educacéo e do ensino, calcados, a partir de
entdo, na documentacdo das experiéncias realizadas, no planejamento das atividades
executadaso pel os | esu?t asipardetersni®acdoldorei X VI , n
de Portugal e apoio das autoridades da col@ésa poca marou o inicio de uma
histéria educacional e pedagdgica prospera em meio a um ambiente circundado pela crise

religiosg com a ascensao do protestantismo e a involdgagreja catdlica.
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Nese contextpo ensino sbaseia n@ratica pedagogica e religiosa dos jesuitas que
perceberam aecessidade de se ensinar a arte de ler e escrever para a formacao religiosa
dos indiogDIAS; MARIANI, 2018. A partirdesse trabalho foram fundados cursos e
universidades voltados a Letras, Filosofia, Teologia e Ciéncias Sadbada®rdo

com Rossattq2005 p.133)

Na coldnia, apesar da presenca dos os franciscanos, dos carmalibas
beneditinos, coube aos jesuitas implantar o sistema de ensino. Nesta época, 0
ensino superior, praticamente se desenvolies colégios jesuitas e a
formacéose dava fundamentalmente ao aspecto religieszendariamente a
educacéo

Por issq temas hoje no Brasibim ensinocom marcas de uma educacgéo pautada
em estratégias escolares funcionBisssa forma, ao propor dialogabreos sentidosla
constituicdo descola neste capitulo, na perspectiva discursiva, retomando os estudos dos
jesuitas corsideramosesse modelo de ensir@Raio Studiorumcomofir e pr esent at i
de uma formacéo discursiva que, em dado contexto-$bstérico e ideoldgico, delimita

o universo do dizivel em relacdo ao ensino supefidyZ, 2010, p. 40).

O Ratio Studiorumdaborado por Padre Manoel da Nobrega em 15@8xe
reformulagbes pedagogicas, reafirmando as formas de enxergar a educagdo como
essencial na vida de um ser humash®,modoplanejado e sustentado pelos estudos e
orientacdo Conforme menciona Saviani (2013 p . 55) : Ao Plano foi (
conjunto de regras cobrindo todas as atividades dos agentes diretamente ligados ao
e nsi mstm0é a publicacdo deste documento funciona como um modo de
institucionalizacdade uma pratica de ensino a0 mesmo tempo emregienenta as

praticas pedagogicas dos jesuitas.

Com direcionamento intelectual e espiritual, documentocompreendia a
educacao nas areas teologica, filoséfica e humanistica. Esta Ultima, considerada inferior,
correspondgemporalmente aatualEnsino Médice abrangia retéricaashumanidades
e as gramatias superior, média e inferior. d&ilosofia e a Teologia compreendiam a
formacdo dos estudos superiores, correspondentes a universidade. De acordo com
Miranda (2009, p41):.

A pedagogia doRatio pretende que o educando, a partir da sua
liberdade, desenvolva ao méaximo, de modo harménico e segundo uma
hierarquia de valores, as suas disposicbes espirituais e as suas

faculdades mentais, volitivas e afectivale acordo com a sua
verdadeira natureza e destino

Tratase de umaedagogia que respeita a individualidade do aluno, seu tempo,
suadisposicao, mas que o estimulan@rme apresenmaNeto Maciel e Lapolli (2012,
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p. 278) esse estimulo se ddo m A ado, @ emulacdo, os prémios, o desafio ou
concertatioe as r i.A&s@raticas avaliativasram baseadasmendimento escolar

de estratégias que requeriam a capacidade de expressao oral e escrita por meio dos
ditados, exercicios de memorizacéepeticdes de tarefas, arguicdes, competicdes entre

os alunos, entre outrésrmasespecificago nivel de ensino e conforme a pedagogia do
professor. Vale ressaltar que o ensino era dividido em quatro grades, sendo: 0 curso
elementar responsavel pelasyeiras letras, contar, escrever e lecucso deartes com

aulas de fisica, matematica, ética e metafisica; o curso de teologia que estudava a teologia

moral e o curso de teologia especulafiva

Composto por 467 regras, o documento oriend@w@nco categorias responsaveis
pela conduta do ensinentre as diferentes funcdes, senderovincial T autoridade
maxima da provincia er a responss8vel por fsSReipEr vision
figura central do colégioomaf un- «o deeddi xbgido sPaefeitodd essor e
Estudos auxiliar na orientacdo pedagogie@ompanhava as aulas, dando formacgéo aos
professorese, por ultimg os professoregesponsavejsde modo geral, pelas provas
escritas geladistribuicdo de prémios (NET®JACIEL; LAPOLLI, 2012) aos alunos e
encerrava com as regras as diversas academias, conforme Albotpzerque(2002, p.
44).
Os professores que ministravam instrugdo recebiam a mais perfeita
formagdo para poderem desempenhar a sua tarefa, devendo ser
atribuida a Ordem dos Jesuitas a introducéo da pratica de formacéo de
professores. Nos seus colégios, havia um reitor, na direcdo, assistido
por dois prefeitos, exercendo, os trés juntos, uma constante vigilancia
em toda parte pedagdgica e na conduta doslufra observada,
também, a presenca de um provincial que inspecionava anualmente

cada colégio (que ndo eram muitos), entrevistando individualmente os
professores

Tudo estava articulado para que o engir@oconcepcao diatio atque Institutio
Studiorum Societatis lesy abarcasse todas as necessidades do desenvolvimento
intelectual, moral e espirituaDai seresteum documento que abriu as portas para o

ensino de qualidade, com resultados que satisfaziam o publico daquela época.

8 Para maior compreenséo verificar o texto Educacdo Jesuitideasil Colonia de Rosario e Silva
apresentado no GT11Histdria, Memdéria, Educacao. Ill Encontro de Pesquisa em Educacéo da UFPI,
2004.

% Publicado originariamente pelo padre Geraldo Claudio Aquaviva em 1599.
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Entre as varias metodmjias desenvolvidagaraa eficacia da aprendizagem, a
prelecdo, conforme o préprio nome sugere, era uma atividade antecipada para as aulas,
com direcionamen®que compreendigma aula de gramatica leitura e o resumo do
texto, em seguida a explicac@i® professor quanto ao vocabulario, o sentido das
metaforas, a sintaxe, a composicéao, estilo e relacdo entre as palavras. Essas estratégias
legitimama constituicdce o funcionamentda escola sendo um discurso fundador de
acOesque permanecene se repeta nasinstituicdesaté hoje De acordo confranca
(1952, p. 35)a prelecapque ainda faz parte das metodologias afu@m algumas
excecdes, possui uma finalidade ampla

Com uma compreensdo viva, o aluno vai exercitando, ndo tanto a
memadria, mas tambéeprincipalmente a imaginacéo, o juizo e arazao.
Observa, analisa palavras, periodos, paragrafos; resume passagens,
compara; critica; adquire habitos de estudo; desenvolve o desejo de

ulteriores investiga¢cfes para formacao do critério de uma apreciacao
pessoal.

O professor, hoje, desenvolve em suas préaticas vestigios desta metodologia do
século XVI,em quea rotina de suas aulas € organizada dentro de uma sequéncia de
atividades que parte da leitura do texto, do reconto, da compreensdo por meio de
guestiommentos e também de exeros estruturais e gramaticais. Talvez esses
exerciciosocupem por parte de alguns professqrasmaior parte déeempo na escola,
deixando menor tempo aos estudos do texto em siabalho sobre a producédo de

sentidosou sejaa linguagem em funcionamento na leitura

Com a sociedade brasileira letradsor intermédiodas praticas de ensino
instituidas pelosjesuitas, de acordo com Nunes (200@contece a pratica da
comuncacao e surge a interpretacdo por conta das mensagartntéxtualizadas e

ambiguagjue circulam na sociedadee acordo com Nunes (2000, p. 38)

na cultura letrada, a escrita cria uma pratica de comunicacao
radicalmente nova: os discursos podem ser separados das circunstancias
particulares em que foram produzidos, o que coloca no lugar central da
comunicacgao a interpretacdo, ja que mensagens dedcatiEadas e
ambiguas comec¢am a circular.

Uma insercao que sinalizava para a interpretacéo das ideias, dos pensamentos de
um povo e de uma cultura em queszrita deixa de ser recurapenasias instituicbes
religiosas, juridicas e comerciaflesse contdo, 0s professores jesuitas foram
reconhecidos como 0s primeiros mestres pesquisadores da teggevds, conforme

ressalten Neto, Maciel e Lapolli (2012, p. 278)ao dizerem quBa eficacia e a eficiéncia
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do ensino jesuitico somente pode sancretizada apds um longo e lento processo de

adapta-«o "s realidades saciais da colnia

Com a expulsados psuitas pelo Marqués de Pombalolitico que administrou
0 pais no reinado de D. José | (175(¥7), sendo reconhecido petrabalho de
organizacao das leis, da economia e da sociedade portliguesaece uma ruptura no
processo da educacédo brasilegaultando ndaixo rendimento dosstudantes; época
marcadapela perda da qualidade do ensino brasileon embate que aateceu,
conforme pontua Neto e Maciel (2008, p. 183)or questdes
politicas e ideol6gicdasa Companhia de Jesus torrasaum empecilho
aos interesses do Estado Moderno, além do que era detentora de grande
poder econdmico, cobicado pela Coroa portague educacionalas
transformacdes sociais advindas do movimento Illuminista e dos

principios liberais requeriam a formagao de um novo homem, o homem
burgués, o comerciante, e ndo mais o homem cristao

Esses acontecimentos marcam profundameemsioo atualCom a expulsdo dos
jesuitas, o ensino secundafié oferecidopor meio deaulas isoladas. Na sociedade
imperial, sdo fundado®s liceus destinados aos filhos das classes privilegiadas com
ensino voltado para o papel civilizador e a instruggmundaria, formando a elite. Essa
concepcao permaneceu no Brasil até a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases de 1961.
Esses momentos decisivida Educacéo Brasileifarammarcadogelo ensino de elite e
pelo rompimento da dualidade, isto €, ensimm@rio e profissional para o povo e ensino
secundario e superior para a elite, conforme aponta Nunes (200Q, p. 40)

E possivel trabalhar esses momentos decisivos em duas dimensdées: de
um lado, resgatando, mesmo que em grandes linhas e de modo sucinto,
a lua pelas concepcdes do ensino de elite e, de outro, priorizando
iniciativas localizadas na direcdo do rompimento da dualidade, seja no
gue diz respeito ao acesso, seja no que diz respeito a integracdo da

cultura geral e de uma cultura profissional nosiculws das escolas
secundarias.

O Plano Pedagdgicoonforme apresentagdiinha uma funcao nobre na educacéo
do século XVIEleera o indicador de ondepretendia chegapoissem este documento
a egola ndo caminhava, ndo evolugtg se trancaria em suas pretensoes e seus objetivos
tornarseiam vazioslsso tem seu reflexo na educacéo atual, em que muitas estratégias
gue hoje ocupam o interior das salas e a rotina na gséan deste plano pedagdgico

gue embora pensado comtoos objetivos, atendeu a demanda do ensino por longos anos.

10 Corresponde ao segundo seguimento do Brisimdamental.
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Desse modorefletimos sobreessePlano Pedagdgicem relacdo agpraticas
escolaresbuscando compreender as repeticoeseas regras, legislacdes, programas,
politicas publicas e formatacdeseqastdoconstantemente em reformegnforme a
demanda das necessidades que surgem ao longendpsse dos diferentes governos

guevao direcionando a educacao e o ensino de uma sociedade.

Conforme apresenta Nunes (20QDpartir deexpulsdo dos jesuitasja noséculo
XVI111, Afa ci°ncia ® col oca Deacodo com Bragax o d e
(1999) o ensino é vistdcomoprojeto de formacade uma novpaideiaf r ancesao. Cor
Condorceb ensino se voltou para o conheci mento
todos no acesso a instrucddas, com a possibilidade da diferenciacdo assegurada
medi ante os talentos de,croaséwun ensmosedUMdMioiES, 2 G
voltado paa aqueles com possibilidades de cusasalia aprendizagerda om Gasparad
Monge, conforme retrata Nunes (2008 preocupacao voltegse para os dirigentes,
também chamadale governantes cientistas com carater técnico e empreendedor, criando
a Ecole Cetrale, tornandese o lugar de duas culturas cientifica e a técnica. Disso,
depreendese que 0 ensino passa a ser centrado na natureza e na experimentacdo. O
modelo politécnico causaim embateentrea formagao apoiada nas concepcdes tedrico
matematicae outra de base experimental, que buscava matematizar oséennd
observados na experiéncidlo Brasil esse modelo foi implementado na escola
Politécnica do Rio de Janeiro e de Ouro Preto em Minas Gerais, no nivel de ensino
superiorEm seguidano século XIX,aparece o ensino cientifico que abre espaco para a
formacao geral e as bases da formacao profissideate mesmo século, sergensino
enciclopédico,em queo conhecimeto fica voltado para os livroConforme retrata
Nunes (2000, p. 44fefetivou-se, portanto, um curriculo enciclopédico onde os estudos
classicos predominaram e os estudos cientificos, apesar de incluidos, ndo sé eram em

menor nUmeroma s t amb®m apareciam reunidos e cond

Ja& no século XXo cursosecundario como curso regular, propde uma definitiva
preparacdo realizada pela reforma Rocha.\&m promulgacdo definiu seis anos
seriados de estudos, objetivando o preparo geral e fundamental para & vida.
entendimentae Nunes (2000, p. 44) ressatjae
pela primeira vez se oficializava o ensino secundario como
prol ongamento do ensino prim8rioo. Q

anos recebia o diploma de bacharel em ciéncias e letras. Quem realizava
cinco anos de estudos tinha direito a realizar egamastibulares para
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qualquer curso superior, suprimidos o0s exames parcelados de
preparatorios.

Com a Reforma Francisco Camps 1931, @nsino primario recebeu a duracéo
de sete anos, sendo cinco paras@secundario fundamentatieis anos para o cso
complementar, este regularizado em trés especialidades que correspondiam aos grupos de
cursos superiores: engenharia e agronomia; medicina, odontolagmacia e
veterinaria;e direito (NUNES, 2000) Com as diferentes e diversificadas leis organicas
qgue regulam o ensino, em 1942, a Lei Organica do Ensino Secundario reestouturou
sistema deensino um primeiro ciclo, denominado de gindsioompreendido pelos
ensinos secundario, industrial, comercial e agricola; e um segundciticiadode
classico ecientifico (NUNES, 2000)Nesta mesma época foi criado o Servico Nacional
de Aprendizagem IndustrialSENAI, e o Servi¢co Nacional de Aprendizagem Comercial
I SENAC, em 1946ROCHA, 2010)

A procura pelo estio noassimhoje chanmado Ensino Médioaumentanos anos
de 1940 e 1950, conforme mogimaos dados de Servico de Estatistica do Ministério da

Educacéo e Cultura em 1945, de acordo com Rocha (201Q, p. 9)

Matricula Geral 1940 1950 indices
Curso secundario 1555.588 365.851 235,00%
Curso Comercial 45.93 88.082 192,00%
Curso Industrial 13.262 36.754 277,00

Fonte: Citado na dissertacdo de Mestrado de Carlos Roberto Arléo Barbosa

Sinal de que a educacgdo estava vivendo um momento positivo para o Ensino
Médio. Com a Lei de Diretrizes e Bas®<1.024 de dezabro de 1961, sancionada, esta
realidade foi fortalecidaonformeaponta Rocha, 201filo Art. 33 da LDB, fla educa- «CcC
de grau médio, em prosseguimento a ministracdo na escola primaria, -seséina
forma-«0 de adol escenteo; eguatdadé ostcursos3 4 t r a:

secundario, técnico e pedagogico.

Assim como na atualidade existem o0s examgse permitem aos alunos
comprovarem seus niveis de conhecimento para adentrarem em outra fase do ensino, o
ensino secundario permanecia até a promulgacaeidielDiretrizes e Bases, 196G
curso que compreendia a cultura geral e humanisticaasoprovas e examesomo
considera Nunes (2000, p. 48mant endo a sel etividade que :
pela demanda social, sobretudo nas décadas de 50 es60ulo X>X0. Um exame que
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mobilizava a todos, sua aprovacgao rendia a ascensao social e equivaleria a aprovacao nos

vestibulares ao ensino superior.

A expansao do ensino secundario aconteceu tanto na horizontal por meio do
aumento de estabelecimentos, qoam vertical, com a ampliagdo das matriculas por
estabelecimentaCom iss@ acentuotseo crescimento do corpo docente, recrutado por

processos emergenciais.

No governo de Carlos Lacerdastituiramseos parametros proprios da idade
escolar, bem como o periodo de obrigatoriedade escolar, voltado para a faixa etaria entre

7 e 14 anos.

Apesar de toda situacao negativa que rodeava o0 ensino, 0S cursos permaneciam e
ainda foram instalados o ACol egial o e o fl
pedagogicos (INEP) incentivou a abertura para a transformacagindsio em
continuidade do pmario, por meio de auxilio financeiro, ls@ direcdo de Anisio

Teixeira.

Sob o impacto de transformacfes econdmica, politica e sociais, surgiu np Brasil
em 1930, cescolanvismo, ummovimento quepara John Deweyonformeressalta
Gadotti (1996apudLUSTOSA Jr. 201p consideraque aescslad eve se dar pel
e ndo pela instrucéo. Para,&ssa concepcao tem que ser uma experiéncia concreta, ativa
e produt i v aumegmcessaedndo um mesultado, um caminho construido pela
acdo do pensamen De acordd.ustosalunior (2012, pl):
Na Escola Nova o aluno é o centro principal do processo educativo e ha
nessa concepg¢ao uma grande preocupacao com a natureza psicoldgica
deste aluno. Ja o professor é o facilitador da aprendizagem e este deve
se eforcar em despertar o interesse e provocar a curiosidade do aluno,

fazendo com que ele atinja a abstracdo a partir de sua experiéncia
valorizando também a iniciativa e a espontaneidade do aluno.

Uma época assinalada pela preocupacdoacam@dt ur eza psi col - gi ca
um publico pequengue frequentavaas escolasCom o document@Manifesto dos
Pioneiros da Escola Novaque era contrario as praticas pedagogicas tradicionais e
voltado para as préticas de integracdo do individuo a soeigdatNIOR, 2012)a
educacao tinham propodsitpque de acordo com Vale (2002, p. 24)

érico em sugestdes, firme em relacéo a necessidade de o pais construir

um 6sistema unificadod6 de ensino p¥b
gualidade a todos e de gatir aos educandos a possibilidade de

ascensdo a qualquer de seus niveis conforme a capacidade, aptiddo e
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aspiracao de cada um, independentemente da situacdo econdmica do

aluno. Neste sentido, podemos entender o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova eno uma proposta de Areconst
reconstru-«o educacional 0.

Este periodo de ascensédo da educacdo Kam@ Teixeiraquei d e f ende a e s c ¢
publicagr at ui t a, Yni c,dormuladaa padirad&séncias aa pesqlisai ¢ a 0
Umaconcepcao que o colocava como idealizador de um processo da constante formacéo
do individuo; ele defendia a assimilacao de experiéncia na estruturacao [Sespoado
Teixeira (1967 p. 43)fin«o se aprende sen«o aquilo que
processo ativo de reagir a certas coisas, selecionar reacdes apropriaddasdeq@ois
no organi smoo. Uma concep-«o gue trouxe

contribuicdes

A concepcdo de Anisio Teixeira, voltada para as praticas que constroem o

conhecinento, sinaliza um periodo de avanco na educacao brasileira quevadoeca

com a autorizacdo da Lei de Diretrizes e Bases de p8@6da criagcdo deescolas

experimentais, como o Ginasio Vocacional estado de S&o Paulo, considerando a

Reforma do Ensintndustrial, em 1962. Ess colégios, conforme destadanes (2000,

p. 54)
foram definidos como escolas comunitarias, instaladas a partir de
sondagens das caracteristicas culturais e socioecondmicas da
localidade, que procuravam executar programas de interesses comuns
com outras instituicdes, particularmente outras escolas primarias e
secundarias. Suas linhas diretrizes na conducgdo da pratica pedagogica
eram a apreensdo integrada do conhecimento, o valor do trabalho em
grupo, o desenvolvimento de condi¢cbes de maturidade intelectual e
social, o exercicio consciente do trabalho, a dgfiimide opcdes de

estudo e ocupacgfes, a disposicdo para atuacdo no proprio meio e a
descoberta da responsabilidade social.

Quandose mencionam i n t ecroensusnesso , ¢ arbfeamidqadenradar n a
paraescola um lugar, entretantode ideologias diversifadas.Apesarde seu sucesso
esses colégios forambjeto de criticas pois foram concebidogomo instrumento de
democratizagdo do ensimoas se tornaraescols elitistas. Eles foranextintos na época

da ditadura militar por serem consideradosuxpeléncia subversiva.

A partir desse periodo, criase os Ginasios Polivalentes com o apoio dos
militares numa perspectiva entre trabalho manual e intelectual, com praticas de trabalho
paralelas as disciplinas de cultura geral (NUNES, 2000). Com a L&l 8689971, o
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ensino do primeire do segundo graus é reformuladoltado para a cultura geral basica

e a educacéo para o traballonformedescreveNunes(2000, p. 58)

o primeiro ciclo do ensino secundario seria definitivamente incorporado

ao ensino depri meiro grauo que, dessa f
obrigatoriedade escolar para 8 anos na faixa etéria dos 7 aos 14 anos.
AfEstavam abolidos o0os exames de admi

curriculo essa escola se encarregaria de uma educacdo geral
fundamental, de ummssondagem vocacional e iniciagdo para o trabalho.
AHavia sido el i minadaunddrio @ iensino>s «o ent
profissional.

Com essa revisitagcdo a historicidade do ensino e das politicas publicas que
constituiramo ensino atual, reconheseum cenaio escolar marcadoop tentativas de
acertos, e muitas vezes, convertidos em supostos equiveEsis tambénse percebe
que o ensino, as instituicéesos sujeitos que compdem o cenario escolar estdo em
constante transformég numa continuidadgue sempre retomamemaria discursiva,

num batimento entre o novo e o velho ensino.

Esseformato de ensino se contextualiza no modelo atual de escola/ensino/aluno;
umtripé instalado nas avaliagdes do ENEM, géemais que um modelo de avaliacao,
sdo ambém e fundamentalmentem modelo de ensino e de aluno para o século XXI.
Considerando essa contextualizacdo histpsiedioapresentaaksno préximo capitulo, as
formulacdescontemporaneado ENEM, buscando conhecer este modelo de avaliacao
gue define estudante do século vigente e mede o conhecimento podengawmametros

objetivos e escalonaveis

2.20S SENTIDOSDA INSTITUICAO A ESCOL A0

Os plancs pedagégice de cada escolado dando forma s legislacbes
educacionais, proporcionandaaprendizagem dentda instituicdo escolas, de acordo
com Luz(2010, p. 41)
gerouo fiefeito de il us«o de apagament o
0S jesuitas ndo ocupavam mais o espaco territorial brasileiro; no
entanto, todas as praticas que aqui se construiram, por mais de dois

séculos, ndo podem ser apagadas da constituicdo d@rimeta
educacao nacional.

Um efeito queseinstaura ainda, no século XXdentro das escolas brasileiras
dei xando a i mpress«o de que as prs8ticas atu

memoria discursiva, elas séo repetidas pelas diferentes g®sigéita Memoria esta,
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conforme ressalta Reiffer (20@ apudLUZ, 2010, p. 41)f g B epresentificada em
contraste ¢ o0m educagha brasikidhcer filiadinalguma medidaao
ensino, logoaossentidosde escolgproduzidos pelos jesuitas.

Mas, 0 que éscola? Nas palavras @deiffer 2010), aescol a ® Ao | ug.
preparacao e de evidéncia de qualidade dos homens que disputam, e ja ndo mais herdam,
lugares sociais. Mais do que isto, a escola € responsavel por criar uma unidade civica a
pat i r de um pluralismo cul t preparbhcaainscheses i m, a
secomo um espaco de antecipac@olocandese como uma instituicdo que abarca e
resolve necessidades gper venturasurjam Dessa forma, a escol@ma o lugar
imaginariode uma psicado de poder, de garantia de um procesisalita as regras de

uma situacao e contrad@usresultadoscom vistas ao bom desempenho dos alunos

Voltandenos para as politicas publicas da educac¢éo basica, conformeadesta
LDB 9394/96 em seartigo 22 a escola@onsegue se antecipar para cumprir sua finalidade
de NAdesenvol ver dhe a tbmacdonconoum indispensgagel para 10
exercicio da cidadania e fornedee meios para progredir no trabalho e em estudos
poster i or e29)pengaldd Aa0diverspade ideoldgica, discursiva e historica
constitutiva de todo processo so@idle a escoleomo lugar de preparac@mntecipacao,
se concretizasseas resltados na aprendizagemnas avaliacfes seriam diferentes

dagueles apresentaghtualmentgelasavaliacfes externas e interfas

Nada garanteE essa falta de garantias se pdrque a linguagem nédo é
transparente como a pedagogieolocaelaé constituida por sentidos que nos escapam
De acordo com Orlandi (1994 relacdada linguagentom o mundo néo € diretBai
termos no contexto escolapoliticas publicas que sdo formuladas corobjetivode
resolverfalhas, faltas, ausénciaso resultado ndo atende demandala escolam sua
totalidade mesmo que ela sejaolocadacomo o lugarde escuta, producao, reflexéo,

indagacao, tomposicdo eassumaima posturam relacéo determinao objetivo

A escola, segundo afirmRfeiffer (2011) pode ser considerada unmetituicao
que funciona a partir defeito de evidénciga queem suas a¢des, em geral, o sujeito é
idealizado e o sentido padronizado, sem que se mostrem as diferencas, as discordancias,
os dissensoAssim,podemos questionar para quem 0s sentidos sao evidSuies?o
qué? Se a escola é formadag@onos, sujedsleitores quessumendiferentes posicdes

sujeito, pode ser que este sentido de evidéncia esteja funcionando para alguma posicao,
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pois nem tods os alunosde diferentes idades, o professor na sua individualidade e o
diretor na sua funcéo tédo distintaiden condicbes de sgosicionarem de forma tao
homogéneaobre determinado fato, mas peduziremdiferentes interpretacoes, por
exemplo, naavaliacdes institucionais. De um lado, temos a instituicdo escola produzindo
evidéncias, sentidos Unicdsgitimados e tomados como verdade para serem respostas
em avaliages por exemplo. De outro lado, h& resisténcia, pois esses sentidos evidentes
nao sdo necessariamente apropriados pelo sigéio nas respostas das avaliagoes.
Neste sentidagomoa linguagem nae transparente aescola &m espag ocupado por
diferentes sujeitgsela esta permanentemente estabelecendo formas de controle e de

poder,da ordem do imaginarieanforme ressalta ORLAND([1996)

Assim, aescola &mespaco quse propde arepara e evidenciaa qualidadele
formacéo do aluno que se da por praticas de egsieduscama atingir a todos, mada
também abre espaco para pensarmos sobre o que é o real da escola, ou sejades pontos
impossivé os inalcancaveisesultados posvos, os inatingiveisnodelos de avalidp,

0S quaissempreapontam os alunamo fonte dévaixo nivel de aproveitamento.

A evidéncia sob a qual funciona a esca@acaminhanos a pensar que esta
instituicdq em algum moment@ra formada por homens que herdavam os lugares sociais
sem dificuldades, saificosouestudo e se inscreviam nesspacaecebids por meéritos
familiares. Atualmentea escola sustentaalpelo imaginario de que ¥dm espacgara
todos Um espaco, no emito, conquistadgela disputa entre os estudantes, uma
competicdo queao final,vence quem conhece mais, tem maior nivel de aproveitamento,
apresenta melhor desempenrencequem centra em seus objetivaseeledica de forma
a conseguir maior pontuaca®. imaginario é de qua escolaé para todos de maneira
igual, porém agondi¢cdes deaprendizagem s&o diversas e escapam ao controle das

politicas publicas.

O ENEM é um exempldessa visaae escolapois ele possibilita 0 acesso as
universidades publicade acordo com suas notas e ndo puramentdjnedo deheranca.
Apesar de ser uma politica publieando a escola regulam sj elepautao ensino e a
educacéo, poisestudante do Ensinoddio tem que fazer valer seus estudos para receber
como premigdo o resultado positivo no ENEM. Por isso, o que esta sendo proposto aqui
ao trazer e discutir alguns conceitos acerca do termo escalem@reendero
funcionamento desta instituicdo por meio de politicas publicaprgpéan um modelo
para o ensinoas edes publica e privada.
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A escola é o espaco de construcdo de um conhecimento legitimado por uma
politica publica, idealizada a partir de uma demanda julgada neagss@ um provavel
desenvolvimentgue se faausenteElaéair e pr od u - « 0o dformaizadoh e ci me n
poruma equipe externaeda, masgjue tem o poder dieterminar o que deve ser ensinado
e 0 que deve saprendidaaspratica discursiva escolaresD Enem é esta representacéo
de Politica Publica comutoridadgpara estabelecer a conduta pedagdgica e curricular nas
instituicées escolares, conforrdéas e Mariani(2018,p. 3-4) afirmam:

O Enem carrega um efeito de legitimidade do conhecimento e a
evidéncia do lugar da escola como o lugar da reproducdo do
conhecimento legitimo, quando estabelece em suas habilidades e
competéncias 0s préquisitos para frequentar o ensino superior
comprovado por suas avaliagbes que determinam o nivel de

conhecimento dos inscritos e dessa forma sinaliza como deve ter o
curriculoescolar dagscolas publica e privada.

Dessa forma, asistituicbes escolares organizam seus planos de acao a partir do
olhar internodos pedagogos e professoresas em articulacd@om & propostas
estabelecidagelas politicas publicas e documentos escolares.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (1998, m@&p3den que
fla escola ® a ag°nci dedicqda e&a taeck ple orgahizacr@a me nt e
conhecimento e apresedtaaos alunos pela mediacdo das linguagens, de modo a que
seja aprendidb. estdl contexto o adv®rbio A efgnpien& icdmb c a me nt «
fiexclusivament® como se 0s papéis da escfitasem somente ode organizar e
apresentar o conhecimento com a condi¢cdo de que o aluno apPengasicdo de
professora,posso afirmar que, déto, a escola éo lugar do conhecimento e da
aprendizagem, mas ela tem outras atribuicdes e ndo unicamente ser contfeesiisia
deve também spreocupacom os valores, as habilidades, as condutas de um cidadéo
Além dissopodemos perguntae o aluno ndo aprendena escolaeixaria de ser uma
instituicdo de ensino? Podemos afirmarmpartir dest definicdo,que todos os ahos
aprendem? Qual é o significado de aprender para uma instituicdo? Seria aprender os
conteudos, as habilidades, as matérias de todas as areas, ou de algumas? Sabemos que
guanto maior a escola, maior € o niumero de alunos e de niveis escolares, dasta form
todos devem aprender tudo para a escola cumprir o que |he cabe degtatulefinicdo.
Neste sentidoa escola € vista como prorgatregade resultados ja esperagdasna

espécie de troca entre fazer e ser, ou sejpespaco derganzacdoe execucdo de
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habilidades e competéncias definidas sem se considerar o funcionamento da linguagem e

do sentido

Por outro viés, aoompreender a escatamo agénciags Diretrizes aelacionam
a instituicdo bancaribanco,lugar danota, dos rendimentg, dos valores,dos dados
numeéricos Um ambiente frio, sem muito envolvimento entre as pessoas, de passagem
rapida e ainda, locade onde as pessoas prefereemanter distantes, pgismalguma
medida seu significado estambématrelado a divida negocigao. Ao ser retrata como
agéncia, a escola também pode ser considerada no contexto da moda, assim como as
agéncias de modelo, com pessoas que estdo em busca de reconhecimento profissional,
atentas as oportunidades, que fazemethor para conquistar seusnfos por méritos;
neste sentido a escola esta relacionada ao reconhecimento. Para muitos alunos, a escola
traz este significado e por isso seus gestos intensiseacom uma rotina de estudo que

contribuem para algcarem voos desejados.

Comcada conceito@ escola, novos sentidos sdo explorados, pois a palavra ndo
se fecha em sentidos Unicos, a linguagem é o caminho para esses muitos significados.
Remetendo a Orl andi (1996, p . 20) , a | ingu
onde, a principio, todos osentidos sdo possiveis, a0 mesmo tempo em que sua
materiali dade i mpede que o0 sentareldaonadeej a qua
a varios sentidos que até podem se distanciar, mas ndo se opor dentro da sua

materialidade.

A escola é o lugar emug a aprendizagem é desejada, instigada e regularizada
visando o conhecimento, é o local gde certa forma, tem a misséo esfiea de ensinar
e fazer aprendeEla prepara e insere o0 aluno na sociedaderao toda instituicao aberta
a todas as pessoasa recebe pessoas diferentes com disposi¢cdes diferentes para se
desenvolver, além de ser o ambiente que busca atingir a todos com a mesma intensidade.

Logo, conforme retrata Canivez, (1991, p. 33) a escola

€ o lugar onde as criancas deixam de pertexcirgvamente a familia

para integrarerse numa comunidade mais ampla em que os individuos
estdo reunidos ndo por vinculo de parentesco ou de afinidade, mas pela
obrigacdo de viver em comum. A escola institui, em outras palavras, a
coabitacdo de seres diéates sob a autoridade de uma mesma regra.

Dessa forma, a escola é o espaco do encontro das diferentes formacdes e

ideologias em busca de um mesmo ideal e sob as mesmasi regrsso for possivel,
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considerando que toda regra tem sua excecdo. Com @utzat familiaconfia seus
filhos a escola na certeza de que esta instituicdo propiciara meiossdeem ao
desenvolvimento, & compreensdo e ao despertar para a socikdstela assumele
forma gerala educacao do estudante, proporcionadhdmfdesenvolvimento pleno para
a cidadania e a sua qualificacdo para o tralbabunforme traz a Constituicdo de 1988

em seu artigo 205.
Para Lib&aneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 994) a escola

€ uma organizagdo em que tanto seus objetivos e resultados spuat
processos e meios séo relacionados com a formagé&o humana, ganhando
relevancia, portanto, o fortalecimento das relagdes sociais, culturais e
efetivas que nela tém lugar.

N&oha pois,como falar de escola, sem falar de pessesta é&uma relacao que
tem sido reforcadaotidianamente. &ENEM é um exemplalesse reforgo, ja que
estudante passa treze anasescolae desenvolvendo ao lado de pessoas com histérias
e ideologias diferentesessa diferenca contribule certa formgparasua aprendizagem
e parao resultado ao final do Ensino Médio.

A escola, conforme apontam os conceitos desenvolvidos ao longo desteebtexto
funcionado como meio pamhegara. Porissg é um espaco que procura integrar a
reflexdo, a criticidade, leitura e compreensatm mundo ao seu entorndesse sentido,
conforme aponta Freitas (2014 escola precisa de professores que

trabalhem com metodologias participativas, desafiadoras,
problematizando os conteddos e estimulando o aluno a pensar, a
formular hipéteses, a descob a falar, a questionar, a colocar suas
opinides, suas divergéncias e duvidas, a trocar informacdes com o
grupo de colegas, defendendoasgjumentando seu ponto de vista
(FREITAS, 2011, s/p)

Uma espécie de ritual que contempla a acdo do afamer, pensar, construir,
elaborar a partir de situacbes contextualizadas, que requerem maior envolvimento,
raciocinio, o saber fazer e ser, situacdes que estimulam a oralidade e a escrita de forma
funcional e letrada, se posicionando e fundamentando sua deflesado ouvir e pensar
outros sentidos, @lessa formanstigando para que o aluno consiga ir além do que Ihe é
solicitado. Esta € a escola para todos os dias e para todos os séeculos, é a escola atemporal
gque atravessa o explicito para chegar ao impligt® sai da superficialidade para

enxergar 0 que parece imerso, que faz, provoca e proporciona condi¢cdes de
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aprendizagem; é a escola dos jesuitas e a escola dos estudantes da era ENEM, que é

reformulada para atender geracdes especificas de cada época.

2.3A RELACAO ESCOLA VERSUSPOLITICAS PUBLICAS

Para que a escola consiga atingir o numero maximo de estudantes em épocas
diferentes, ela precisa ser reformulada por meio de movimentos e programas que
procuram agregar o que estaria ausente ou ineficientes Bslees denominadas de
Politicas Publicas queegem a escola sédo elaboradas pelos responsaveis do governo
Segundo SEBRAE/MG (2008, p.)1politicas publicas sdo

a totalidade de agbes, metas e planos que os governos (nacionais,

estaduais ou municipais) tracam para alcangar o bem estar da sociedade
e o interesse publico. E o resultado da competicdo entre os diversos

grupos ou segmentos da sociedade que buscam defandmrantir

seus interesses.

Portanto, ndo existem escolas sem politicas publicas e essas ac¢fes sao
reformuladas de acordo com diferentes aspectos escolares que surgem ao longo dos
tempos, como o baixo desempenho dos alunos, a demanda de alunos defasados em relagéo
a sérielidade, a asado, o préprio curriculo que acaba nédo atendemdessidade da
aprendizagem, as habilidades repensadas para determinados niveis, a caréncia de
conhecimento refletido nos resultados das avaliacdes externas e internas. Esses sdo alguns
exemplos motivades que fazem com que os formuladores de Politicas Publicaspens
e formukm apontamentos que atentasociedade, ou melhor, um grugacial ja que
de acordo com o SEBRAE/ MG (2008, p. 7) Anun
g r up Nesse sentm] Nogueirae Dias(2018, p.28) acrescentam que as politicas
p¥%blicas, h8 sempre tentativas de recobri mento
produzindo efeitos de unidade e de totalidadee BlariandeaDias (2018)asseveram que
findo ha como legislar sobre todas as praticas sobre todos os sentidos possiveis
decorrentes ou em rela-«o0o s prs8ticas, gua
impossibilidade das politicas publicas legislarem para todos, conforme é ressaltado nos

discursos legais voltados a educacéo, justamente pela diversidade do todo.

Por isso, mesmo havendo a intencao de legislar para tadsstores sociarsio
atendidos sem amparo intelectual ou moraom issQ as politicas publicas, ao

referenciarense ao povogomoum todo, perdm o sujeito de vista, isto é diversidade.
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De acordo com Orl andi (1996) nAnseobueioca de
que pratica, na diferenca, seus gestos de interpeetagd | Ssso acontece a
guando se busca pela unidade e ainda, conforme destaca Pfeiffer (2011, p. 150):

E neste sentido que se faz importante buscar compreender os modos
pelos quais as politicas educacionais tém sido construidas a partir do
lugardo consenso do multiculturalismo e de uma ética individualizante
das Instituic6es que fundam o Estado, que retira o sujeito da histéria e
do social. Assim, 0 que venho buscando compreender é o0 modo pelo
gual os sujeitos sao interpelados pela administragética do Estado

no espaco das politicas de ensino assim constituidas.

Dai pensar as politicas publicas como suporte, a defesa das classes sociais, a
responsavel pela garantia da vaga na escola aliada a qualéspoliticas publicas
emvigor percele-se 0 modo como o sujeifona posicaealuno’, a escola, o ensino e a
aprendizagem estdo sendo interpelados e significados pelo .EStaaindg como o
discente tem respondido a essas politicas por meio de sua permanéncia na escola em todos
0S seus seitos, desde a presenca fisjgara aaprendizagenaté os resultadosias
avaliacbes E, além disso, além dessa oportunidade a aprendizagem e ao
desenvolvimento, da busca pela igualdade a possibilidade, esta em jogo a equidade, a
comparacao de possibilidadaee a escola precisa oferecer, considerando a diversidade
do publico. Entdo, adalarmos deescola, remetese automaticamente as Politicas
Publicas, quecomo acédo do estadmodem ser alteradas, conforme a necessidade de uma
sociedadeNo século XVII com o neoliberalismo, o estado passa a garantir os direitos
publicos, atendse a igualdade dos direitos dos cidaddos e ao mesmo tempo reconhece o
valor orcamentario desse beastar social que desencadeia a inflacdo e o desemprego.
Apesar desse panoramaptb, segundo Pfeiffer (2011, p. 158),ampliacdo da educacéo
€ um dos fatores mais importantes para a reducao das desigualdades, aos olhos dessa
corrente neoliberal Tal afirmacédo, evidencia o poder da escola enquanto gestora do
desenvolvimento e defno porgé de tantos programasrgiremna busca de fomentar

conhecimento.

Dessa forma, observamos gag politicas publicas sdo formuladasmiorme a
necessidade observadam janeiro de 1978por exemplo,foi criadg pela Fundacao
Roberto Marinho, o &lecurso do 2° grau em parceria com a TV Cultura, um programa
voltado para pessoas acima de 21 anos que tinham intengéo de fazer os exames supletivos
oficiais para a obtencédo do certificado do 2° gidessa mesma forma, partindo do
mesmo principio de atder a uma necessidadelEJA, Educagédo de Jovens e Adultos
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surgiu com a intencdo de elevar a autoestima, a confianca na capacidade para a
aprendizagem, dando a oportunidade a quem foi impediddar continuidade aos

estudos, logo a se posicionar comospes ser Vist pela sociedade. Essa contribuicéo

veio no ano de 1996, tirands analfabetoslo anonimato por meio dema Politica

Publica que se consolidou para atender as necessidades e desejos de muitos cidadaos,
conforme destacnoder fmtae adrai ac ildialdearnd la o, outr
ressaltando a educagdo como algo que enobrece, que acrescenta ao cidadaeseonstitui

do bemestar social e da igualdade, peguisitos da promoc¢ao do bem comum.

De acordo com o socidlogo francés Durkhgir60 apud Pfeiffer, 20)1a
sociedadese organiza posolidariedadepym vinculo queliga, une os individuasOs
individuos sao, assim, entendidos copessoas que compartilham as mesmas ideias
prevalecendo a consciéncia do grupo, do tmaainda,das pessoagjue apresentanma
consciéncia individual mais intens8egundo o autor,ada membro desenvolve seu
potencialna perspectivalo grupo Assim como 0s membros do corpo, cada parte realiza
sua acgao para o bem comumam efeito deorrente. Essa visdde acordo com Durkheim
(1960 apud Pfeiffer, 20),Laponta para a necessidade de uma absoluta igualdade de
condicOes exteriores para que todeshama chance de competir pelo exercicio das

funcdes, ocupandas segundo seus talentos e habilidades.

Nessa pespectiva, a escola recebe a sociedade com seus cidadaos gaptestao
a sereunir e decidir por si ou pelo grupo, ando ascondi¢cdes que fazem com que as
pessoas tenham fundamentacéo e seguranca no processo de escolha, deateridao
mencdo novaente as Politicas Sociais que, conforme Pfeiffer (2011, p., E&2)
estruturam de forma geral Aenquanto instrun
desigual dades or i g iest@dadaual dire@onanoemoriractta @
pedagogi a do af appemdueod imdviduo é preparado para crescer em
sociedade, passar pelas mudancas e sobressacompanhandoadualizacdo que lhe
garante a empregabilidade. Esse resultado € possivel no momento em que a pedagogia
mostra, ensina e orienta adimiduo de adaptarse De acordo com Nung2000apud
Pfeiffer 2011, O sistema fAestruturado pelo pressup
a instrucdo, estabelece ser o talento de cada um que assegura a possibilidade da
di ferencia-«00, mas isso remete ~ Constitui
dever do estado Agarantir acesso aos nz2vei

cria-«o0 art?2stica s e g Hssedhnigoapomaspprasevdcdod e de ¢
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de que mesmo querendo preservar a igualdade como algo ja estabelecido, inscrito nas
diferentes ideologias, isso seria possivel a partir de um fator imprescindivel, a capacidade,
OuU seja sem a capacidade para desenvebjeanulese 0 acesso ao sknvolvimento.

Dai, pensar que se o individuo tivesse capacidade total sobre determinado assunto,
provavelmente, ele ndo necessitaria de uma lei para gdhentcesso, pois iSso seria
natural, sem necessidade de amparo. Dentro desse movimento peqgdelarescola se
reafirma entre desejos, politicas, movimentos e prografasBrasil, temos como
resultado um cenario educaciogak oportuniza, provoainstaua crenca especificas
fortalece sua credibilidadeacrescenta saberes e valos plenoséculo XX| a escola
brasileiraé regulada por uma politica publica que ditgElateralmenteo nivel de
aprendizagem ao final do Ensino Mégiar meio de um exame quoecusa ou conduz o

aluno as universidades publicas por meio da parametrizacédo, condoséwesto adiante.

2.4A LEITURA E AESCOLA

A leitura estd presente em todos os ambientes de uma sociedade e a escola é o
espaco concebido pelo imaginadomo lugar privilegiado para a relacéotreleitor,
texto e sentids. Disso depreendse que segundo Orlandi (2000), a leitura esta
relacionada a questéo linguistica, pedagdgica e social ao mesmofgmpba portanto,
separacdo entre os dominios do conhecimento, eles sdo integraddsia de que é

precisoseparar para conhecermpdis,umafiar madi | hao.

Nesse sentido, autoradestacatrés formas defi r e d u ¢ i emrelacdinocad
leitura. A primeira,é sobre seoarater mais técni¢gque conduz a estratégias pedagogicas
imediatistas ao invésedumtrabalho intelectuaimais geral. Esse imediatimo € uma
realidade devido a preocupacdo com os resultados escdiiresdo de lado aspectos
fundamentais na histériadelacées com o conhecimentoqueconduz agedagogismo
uma série deécnicas utilizadas para alcancar resultados em tempo rdesprendendo
se a leiturade seu carater sociohistérico mais amplutra constatacdo referida por
Orlandi(2000)retrata a distingao de classes sociais na relagdo com a escola e.a\eitura
Autora etoma Pécheur Gadet(1983) em relacdo ao discurso darduesia queao
anunciar o ideal da igualdade, organiza a desigualdade real, criando uma contradicdo. Ela
afirma, assimgue a escolaxigeque todos leiam conforme a classe méaliamovendo

o reducionismo socia classe médiaPara fazer frente a isselaaconselha que sejam
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elaboradas estratégias em que o aluno trabalhe sua propria historia de leitura, como
também a histérias de leitura de outros textos e a histéria da sua relagcdo com a escola e
com o conhecimento legitimo. Por isso, deseebuscar pe conhecimento legitimo e

criar espaco para o0 conhecimento efetivo do aprendiz em suas condi¢cdes sociais
concretasOrlandi(2000)destaca aindareducionismo linguisticque gresenta leitura

como uma simpledecodificagdade técnicas. Em contrapartidaAnalisede Discurso

acredita no processo de sua producao, na atribuicdo do sentido realizada pelo sujeito,
sendo este um dos componentes das condi¢des de producéo da leitura, além da ideologia,
os tipos de discursos, a discriminacdo entre leiturdrpati@a e polissémica, acrescido

das historias da leitura do texto e do leitor.

Em sua argumentaca@yrlandi (2000)deixa claro que a escola afastdato de
gue o aluno conviveotidianamenteom outras formas de linguagem, além da linguagem
verbal. O aluno, na relagdo com o mundo, se relaciona com todas as formas de linguagem.
E ao considerar a linguagem como a mediadora entre o homem e sua realidade natural e
social, ha deseconsiderar a léiratambénmno aspecto da compreenséo. Disso, entende
se que o processo da compreensao remete a articulagéo entre as varias linguagens, pois o
aluno traz para a leitura suas experiéncias discursivas incluindo todas as formas de

linguagem.

Assim, a escolacaba considerando, com maior énfase, a linguagem no seu
aspecto escrito, rebaixandte certa forma, outras formas de expresséao, representando
assim,cerb maniqueismoDestacamos queédn se trata da capacidade do aluno no
aspecto da compreensao, mas demeender textos escritos. Com isso, a autora levanta
O questionamento sobre fAa i magem de | eitor
constitutivas as representacdes da acdo pedagdgica. A esewmiale ndo considerar a
relacédo do aluno com as outrasnas de linguagemnula a condi¢ao de leitura do aluno
fora da escolaEssa desconsideracBon causado sé€rias consequéncias para o aluno e

para a escola na sociedade.

Em relacdo ao método de ensino e processo de aprendizagem, a escola deveria
considera os conhecimentos e saberes que o aluno possui, além de refletir sobre o fato
de que n&o existem graus zero e grau dez relacionado ao conhecimento, por ndo existir a
possibilidade de medir o inicio da aprendizagem do aluno e nem especificar 0 ponto

maximodessa aprendizagem.
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O que deveria ser proposto nas diferentes formas de linguagem é a relacdo como
ponto de partida, a fonte para estimular o processo de aprendizagem, ao inves de vé
como uma relacdo suposta e recusada. Sao as articulagbes corasttmtaszas de
linguagem que devemna ser aproveitadano ensino da leitura diante do objetivo de

desenvolver a capacidade de compreensao do aluno.

Ao remeterse as histériasedeitura, Orlandi (198) afirma que toda leitura tem
sua histériaPor issq leituras possiveis em determinada época, em outras podem néo ser,
isso se da porque-Ee diferentemente um mesmo texto em épocas (condicdes) diferentes.
Ela também observa que ha modos de leitura que levam a distingdo de classes sociais e a
escola conthui na sele¢do de um determinado modo de leitura a ser seguido.

Quando a autora coloca que toda leitura tem sua histéria, considdrémas
leituras previstas para um texto, mesmo essa previsao ndo sendo adgphgantanto,
varios elementos que @eminam a previsibilidade das leituras de um texto, como a
sedimentacao dos sentidos, de acordo com as condi¢cGes de producao da ling@agem

intertextualidade, isto é, a relacdo de um texto com o outro.

Ao afirmar que os sentidos tém sua historia, réssal que a mudanca esta
relacionada ao contexto de sua utilizacdo. Em relacdo a escola, a leitura de prestigio esta
sob a protecdo do autor do livro didatico, € ele quem decide o sentido. A autora propde
ainda que além de toda leitura ter sua histéridg feitor tem sua histéria de leitura.
Portanto, leituras ja realizadas podem estreitar ou alargar a compreenséao de texto de um
determinado leitor dai podeacontecer a imprevisibilidade, como resultado do contexto

histéricosocialdo qualderiva a plurbdade possivel.

Na dinamica entre as leituras previstas e as leituras possiveis ha um limite dificil
de ser tracado na relacdo da interacao que a leitura envolve: aquilo que o leitor ndo chegou
a compreender, 0 minimo que se espera ser compreendidaile que ele atribui
indevidamente ao texto. Por isso, ao decidir se uma leitura € ou ndo possivek deve
observar suas historias, conforme ja mencionado anteriormente. Na escola, a questao da
previsibilidade das leituras para um texto propde queeeaiseitura prevista para ele,
excluindese a relacdo entre texto e leitor do contexto hist&umial, cultural,
ideoldgico. Reconhecer esses elementos da condicao de producéo da leitura pardribui
a aprendizagem do alun@ois o professor pode mudas condicbes de leitura,

possibilitando que o aluno construa sua histéria e resgatando a histéria dos sentidos do
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texto. Assim apesar de a escotar a possibilidade de ensinkitura, ela apresenta
dificuldade nesta acdo, conforme pode ser visto nssltaglosinsatisfatoriosdas
avaliacOes

Ao considerar a leitura prevista para um texto, éveuidar para que nao se
petrifiquem essas leituras previstas, mas permitir a descobpltiealeddadetanto quanto

possivel.

Na producao dos sentidos, Orla(t®9B) considera a histéria da leitura do texto
e a histdria da leitura do leitor em relacdo a avaliagdo do processo da leitura na escola.
Essa referéncia remete a polissemia e a parafrase podendo ser trabalhados os sentidos
fluidos e variantes A autora agestionainclusive sobre como trabalhar a leitura
parafrastica e polissémica na escola frente a configuracdo histérica do-Isiij@ito
produzido pela sociedade capitalisila também reforca alguns mecanismos nesta
producao, apontando que a escola exctelacdo do sujeitteitor com outras linguagens
diferentes da linguagem verbal e a pratica de leitura fora dos muros escolares, realidades
que hoje, séo ressignificadas nos Parametros Curriculares Nacionais, Curriculo Basico
Comum géambénmpela Base N@ional Comum Curricular. Ainda, a autora apresenta que
em se tratando de leitura, ndo se sabe o inicio e/ou o fim deste processo, pois ndo se pode

marcar, dizer o momento exato do processo da aquisicdo do conhecimento.

Orlandi (1998)ao pesquisar sobrdeitura eosleitores afirmaque o objetivo da
AD é avaliar a capacidade tedrica e metodolégica que a escola possui referente a
compreensao da leitura e suas implicacbes com a producdo e a circdtacao
conhecimentpbuscando compreender o espaco depnééacao proprio da escola. Ela
afirma que a leitura é produzidap®r issq € necessario o estudo de suas condicbes de
producdo, bem como a historia particular dos sujéditsres e sobretudpsua relagéo

com a linguagem como intérprete.

A leitura évista sob dois vieses, sende um lado, o imaginario que constitui um
sujeitoleitor para a escola, éle outro, o sujeitdeitor efetivo na escola conmuas
caracteristicahistoricosocias. Essa observagdo da autora é real no dia a dia na escola,
pois tesde a formulacéo das atividades as provas, 0 que se tem é uma organizagao voltada
para um sujeito idealizado, mas realizado por um sujeito real. As provas das avaliacdes
externas e especificamente, as provas do ENEM, que fardo parte desta pesquisa, séo

formuladas pensando num aluno com determinado potelec@nhecimento, masm
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contrapartidaevidencia uma realidade diferente com resultado distante do ideal. Isso

acontece porque o conhecimento € subjetivo, individual e com identidade Unica.

Por isso, @andi (1998) pontua que tem havido uma preocupacdo quanto a
interpretacdo na historia do leitor brasileiro em relagdo aos textos que vao constituindo
sua relacdo com a linguagem, confrontando a oralidade e a escrita de forma singular
(histoérica) e procurado compreender a forptastérica do sujeitdeitor na atualidade por
meio da perspectiva discursiva. Dessa forma, a interpretegdm se véé funcao da
historicidade. O textocomo materialidade do discurso, ao remstera formacao
discursiva que o gaila, tem uma relagdo com a formacao ideolddic@or issg deve
ser analisado como o texto produz sentidos e 0 que o texto organiza em sua discursividade
em relacdo a ordem da lingua e das coisas. A formacéo discemsiiarme Pécheux
([1979 2014, p.160 énaquilo que pode e deve ser dito por um sujeito em uma posicao
discursiva em um momento dado em uma conjunturaddada Jagordo coeOrlandi
(2000, p. 58) a formacao discursiv® fHo | ugar da constitui -«
identificacdo do sujeito. E nela que todo sujeito se reconfeatesua relacdo consigo
mesmo e com 0S outros sujeitos) [e,.po se identificar, o sujeito adquire identidade
(PECHEUX 1975) Numa relacdo dada)a apresenta o que pode e deve ser dito. O
conjunto daformacgdesliscursivaschamado de interdiscursddo nivel d constituicao
do discurso e ndo é acessivel ao analista, ele regula o deslocamento das fronteiras das
formacgBes discursivasncorporand elementos do jéito. O discurso é uma pratica
constituida pela ideologia, assim, ndo existe discurso sem sujeito, nem sujeito sem
ideologia. Para Mriani (1998a), p. 8795) a ideologia, entadjfunciona como um
mecanismo imaginario através do quakelca, para o sujeito, conforme as posicdes
sociais que ocupa, um dizer j4 dado, um sentido quapaece como evidente, isto €,
como se fosseatural enunciar daquelelugar al go |j 8 dito antes, ma
de estar sendo novo e atuaissq compreendee que a formacgao discursiva determina
uma posicado, porém ndo a preenche de sentido; ela é constituida pelas diferencas,
contradicdes e movimentos. Em cada gesto de interpretacdo, as formacdes estabelecem
relacbes de sentidos, dando identidads sentidos e aos sujeitos num movimento

parafrastico e polissémico.

Na constituicdo dos sujeitose dinguagem e dos sentidos deve haver uma
compreensao entre universo, campo e espaco discursivos, sendo o universo todos os

discursos produzidos que remetaneitura e ao sujeitteitor. Ja oespaco discursivo € o
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confronto entre a imagem produzida para o leitor e a produzida pelo leitor, conforme o
movimento entre o leitor virtual e real. Nessa perspectiva comprsende
heterogeneidade inscrita na propréureza dos sujeitos leitores, uma questéo que abarca

como o leitor se diz leitor, como as producdes linguageiras dizem um leitor e ainda como

a escola al®&m de dizer, tem s & Comolrelexa onado
dessa acepcéao, pede pensar como a educacao brasileira atual vé o.|&ltmtemos

afirmar que, aproduzir suas avaliacdga estamarcadassa visao, esse posicionamento

frente ao ensino, ao conhecimento que o aluno deve trazer em sua bagagem escolar,
determinando os modake produzir uma compreensao a partir dos variados textos que

circulam na sociedade.

Os sujeitos, conforme ressalta Orlandi998) sdo posicbes que ndo sao
indiferentes a historia, elas derivam de relacdes ideolégicas e formadas pela
previsibilidade e reglaridade, algo que faz parte das histérias do sujeito e do discurso. A
ideologia e a determinacdo histérica ndo se opdem a liber@aapreender a
determinacao é conhecseuprincipio de funcionamento, € salsabre sas condicdes
de realizacdoDesse modo, tambémsujeito se constitui num movimento de entrega e
de resisténcia, se deslocando para um lugar de poder daada, estabelecendo um
outro lugar de discurso onde se possa (re)significar o que ficou fora do digeurso.
historicidadedo discurso esta relacionada ao modo de funcionamento da linguagem e
com a producédo de sentidos, este nunca esta sozinho, ndo se produz de uma vez s6 e em
um lugar s6. Para a autora, o sentido se faz sentido e esta sempre em @Fcaw a

alguém

De ceto modo, as acepcdes apresentadas sobre a leitura, o sujeito e o sentido estao
relacionadas a aprendizagem e oferecem subsidios que norteiam a consideracdo de que a
interpretacdo ndo saprende ela funciona. Ohomem, conforme ressalta a autora,
interpret por filiacdo a este ou aquele sentido, inscrewsedouma ou outra formacao
discursiva num processo de identificagdo, pois 0 sujeito se reconhece em seu gesto de
interpretacdo. Como diz Pécheux (2P%s coisas dao lugar as filiacdes identificadoras
numa rede de memoarias. Dessa forma, Orlgh€D8)faz um questionamento sobre a
posicdo dos analistas e professores por ndo poderem ensinar a interpretar e sugere que
compreenderem como um objeto simbdlico produz sentidesjnérfere na préatica de

leitura.
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Os dispositivos teoricos e analiticos construigigssagordevamnosa tratar a
questao da interpretacdo na relagdo com a linguagem e no proprio sujeito que fala devido
a locucdo que carrega em si, um gesto de interpretacdo. Disso comysequeen
trabalho do professor e do analista € compreender os gestos de interpretacdo dos sujeitos
em relac&o aos sentidos, enquanto que o sujeito comum possui um dispositivo ideoldgico
que funciona como mediacdo na producdo dos sentidos dando forma aosdgestos
interpretacdo. Na busca pelos sentidos, o sugtibarcaem certo(s) discurso(s) que
constituem os processos discursivdsssa formaele se filia a memoria discursiva. Esta
filiacdo traz os gestos de interpretacdo que ja tém uma historia, por igsodefio ser
ensinads. Em conformidade com esta compreensao apresentada por Orlandi (1998) esta
a situacao dos alunos, sujedegores gie diante de uma determinada avaliagdo, mais
especificamente, de uma situagao de leitura, e ja em filiacdo a uma memoaria discursiva,
manifestam sentidos guem alguns momentpgdona contramao dasentidos elencados
como corretopor uma bancaxaminadas, por suavez também filiada a uma memoria

discursiva.

A leitura, conforme pode ser obsersadum fenbmeno complexapnsiderando
que a identidade ndo se ensirantretanto o processo de identificacdo pode ser
trabalhado, aumentando a capacidade @egretacéo do sujeito, uma vez que o sujeito
leitor € mais interpretado do que se interpretaireda, € pego pelo jogo da lingua na
histdria, pelos sentidos. Cada um tem seu gesto que so6 faz sentido num determinado lugar
e situacdo, mas a escuta, a iptetacdo, de acordo com Orlandi998) pode ser
trabalhada, transformada. Ao conhecer sobre o funcionamento do distuestmr
apreende certos procedimentos, além de se relacionar com a interpretacédo. Pela Anélise
de Discursppodeseproduir um dispaitivo que pasibilita um deslocamento que faca
com que o sujeito se desloque de um ponto de transparéncia, do efeitoédeiaad
expor um olhar a opacidade, trabalhando o efeito da alteridade em que o sujeito observa
0s movimentos da interpretacdado isso leva o sujeito a perceber que ha sentidos que
ndo se aprendem em relagéo a transmisséo de sentidos, eles sempre poders, ser outro
partir de uma determinacao histéri€aassim que se forma o gesto de interpretagéia
intervencdo no real do is#do € justamente por isso, 0 peso e a importancia da

interpretacdo, conforme ressalta Orlafidi98)

Diante aessaeflexdo acerca da leitura, Orlanda mesma referénciggntua que
a interpretacdo € a base mesma da definicdo do dizer, é sentidbogoe, o dizer que
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se diz. Ela ainda apresenta que o repetivel (o saber discursivo, sua memaria) constitui o
dizer que é sempre sujeito a interpretacdo e ainda declara que produzir linguagem €&
interpretar.

Nessa relacao entre leitura, sentido e tggddemos considerarescolacomoum
lugar de interpretacdo? Essa e outras interrogacdes sao levantadas pela autora ao buscar
pela compreensédo do funcionamento da interpretacdo no ambiente escolar, bem como
conhecer os sentidos que circulam pelas formagii®ais e como a historia intervém
nesse processo, além de saber sobre a relacdo da escola com os lugares de memoria do

dizer.

2.5A LEITURA NA PRATICA PEDAGOGICA

As pesquisas, de um modo geral, ndo apresentam como corpus entrevistas, mas
persistimos em usias no NOsso recorte, apesar de sabermos do engessamento entre o real
e o ficticio, ou seja, a distancia entre 0 que se pensa e 0 dala;gestamente por
esarmos estudando o discurso pronunciado e o silenciado, conforme os textos das
avaliacdes em que nem tudo esta ali, algumas coisas sao evidenciadas, outras subtendidas
no espaco do dizer. Por isss concepcdes de leitura dos professoresut@rsignificado
importantenesteestudo por serem profissionais que vivenciam diretamente esta pratica e
seus resultados. Para isso, foram entrevistados cinco professodifedmgesniveis
sendo Educacéao Infantil, Fundamental I, Fundamental 1l, Ensino Médio, Guarsen
Supervisor Pedagégicdsses professoreapresentan suas inquietacdes, sucessos e
desejos frente a este tema.

As questdes direcionadass entrevistados foram as mesmaasstdo alinhadas
comagpergunta inicial deste estudo, sendo: AQ
a partir dos quais o sujeito atribui sentidos ®tmacdes de avaliacoéso r mablss=? 0
nossa questdo norteadora foi desmembrada em duas perguntas enderecadas aos

professores

1. O que vocé entende que seja "leitura"? Como acontece esse processo?
2. Pela sua experiéncia, o que pode estar relacionado a dificuldade apontada pelos

estudantes? Em que momento, a leitura é considerada uma dificuldade?
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Para responder as pergunfasam entrevistados 5 professores com as seguintes

caracteristicas:

V Pl T professora da rede municipal ha 10 anos, com experiéncia na
alfabetizacéo e séries iniciais;

V PIl i professora de Lingua Portuguesa em cursinho preparatério para
concurso e com experiéia no Ensino Fundamentaj Il

V Pl T professor de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il da rede
Estadual;

V PIVT professora de Lingua Portuguesa no Ensino Médio da rede estadual

V PV supervisora pedagdgica ha 6 anos.

Para o professor Rlilque trabalhaa Lingua Portuguesa emm cursinho
preparatorio para concurso ha 8 anos, a leitura

R8

Vai muito além da identificacdo de palavras isoladas. E a realizacédo efetjva da
comunicacdo. E umaxperiéncia diaria e pessoalAtravés dela conseguimos ter o
conhecimento pardransformar nossas vidas, construir algo melhor, através dela
viajamos, voltamos ao passadmnstruimos histdrias entendemos outras culturas,

tornamenos criticos.

Nesta visdppercebese que a leituracantece na relag@ngulardo sujeitcleitor
com os textog o conhecimentauma experiéncia Unica e gradual, com a finalidade de
transformacao, ascensao social, um meio para atingir um resultada eaagfdtivacao
dacomunicacdo.Bl ® uma &dedp8&ri aneipessoal 0, n«o
singular e que nado é consolidada de imediato, por isso é um pracessela e a partir
delg constoentse histdriasA leitura alicerca a construcdo do conhecimenfmoe ser
pessoal, cada leitor sesknvolve de uma maneira; mesmo tendo asnmasprofessores,
o desenvolvimento pode ndo ser o mesmo, pois envolve a formacdo ideologica

singularidade de cada posicswjeito.

A leitura também é considerada como uma necessidade, conforme retrata o

professo PlII:

R9
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A leitura acontece através da necessidade de informacdo, seja ela através de uma mais
simples como um manual de montagem e a de uma bula de remédio ou mais complexa

contida em artigos cientificos e em livros educativos. Outros tém a ledim@a busca
do prazer, onde enriguecem seus conhecimentos de mundo atraves das historias contadas
em livros. Entendo que a leitura nos cerca, esta presente no nosso diasardiase
dependentesdela para realizarmos nossos afazeres. Um mseto a leitura é

impossivel de vivermas com a presenca dela ficamwas seguroe mais atualizados.

A definicdo da professorgpropde muitas consideracdes que merecem ser
analisadasEm sua visdo, bomem € dependente da leitura na obtencéo do conhecimento,
ela tambén esta presente nas horas de lazainelg age como transmissao de seguranca
Desse moddya um sentido direcionando para a compreensao dencgg@essoa que |é,
€ segura no que faz, no que professa, no que se manifesta; a leitura € a fonte para as
necesidades mais diferentes na vida do leitdas, e as pessoas que ndo leem, sao
inseguras? Elas ndo sobreviveam a leitura? Esse sentido de leitura vem estabelecer
que ha vida, se houver a leitura. Uma relacéo que a professora demonstra ser vital como
solrevivéncia, pois a leitura esta condicionada a vida, ela eavsujeito em suas

diferentes posicoes.

Adiante temosa leitura aos olhos do professor PV como

R10

Um processo de descobertaj além do ato mecéanico de decifrar letrasSe a énfase |é
dada apenas a parte mecanica, sera dificil para o aluno perceber as diversas

possibilidades e significados, julgando a leitura meio para fins restritos.

Nesta definicdo, a leitura deve ir além da reproducéo do registro da escrita, deve
buscar pelo dialogo, pela compreenséo, passar pelo sujeito como algo a ser construido,
elaborado, decidido e buscado. Um resultado que teve uma acdo produtiva, saiu da
passividadeassumindo uma posicao ativa que desloca, se movimenta em busca dos
sentidosque o texto oferece. Hoje, mais do que nunca, o que a escola tem buscado
proporcionar ao sujeito aluno é essa leitura dingmwcdtada para uma relacéo
participativa e dialogada do estudante em sua posicdo leitor/autor, fazendo
qguestionamentos e ndo aeeitio o que esta na interface do tertas, compreendendo o

sobre o textodessa forma, desstificando a leitura e seus mecanismos no djae

88



respeito &volucéo intelectual e cognitivA.leituraremete ao que a escola concebe por
alfabetizacdo éetramento, momento em que o leitor consegue atribuir sentido ao texto

por meio da compreensdo que acoetde forma implicita. EJa o ser um fApr oces
d e s c o,lpermite a @donstrucdo gradual de suas habilidades até atingir a competéncia

de ler, ou pra ler. Neste sistema de descoberta, a aprendizagem acontece a partir do que

traz ao sujeitdeitor um significado, permitindo, dessa forma, um envolvimento natural

do homentom o textognquanto sujeito de linguagem

Para o professor PIV, a leitura

R11

€ acompreensaala mensagem transmitida pelo emissor, a qual muitas vezes, ndo|é clara

e ésubentendidg exigindo acompreenséao nas entrelinhas

Nestaviséo,a leitura acontece a medida que ha compreenséo, e isso ndo é um fato
simples, pois a compreensdo ndo sera qualquer uma, devera ser a elencada como
verdadeira para uma posi¢cado. Compreerfidas entrelinhase justamente ter a condicao
de adentrar ao text® apesar de ndo ter a mesma experiéncia do autor, ser camplice de
sua intencao, fazer os caminhos que ele fez, observar as mesmas posi@indavgue
com outrosolhos, as mesmas imagens e reprothgicom os mesmos sentidos. Ao
chegar no mesmo sethdi atribuido pelo livro, professor ou banca, ha de se compreender
que foi feito 0 mesmo movimento, além de outkdma relacdo entre sujeito e texto que
mostra a completude de um saber, referenciada nesta resposta com o0 uso da expressao
Acompr eentsr«eol innahsa seon, ahutpa possibiliddde datinéetpgiio q u e

do sujeito pela ideologia por sua exterioridade

Os professores entrevistados também responderam, de acordo com suas
experi°ncias, sobre fio momentifeuldadmpatawe a | e |
alunod e muitas considera-»es fazem sentid

sujeitcleitor e suas experiéncias acerca do texto. Para o professor PII,

R12

a dificuldade do aluno esta no seu desinteresse pela leitura e especificamente pela leitura
escolar que se refere a ugrade que é, basicamente, dividida com 30% para leiturajcom

fins especificos, ou sejr para responder as questdes propostas pdigro didatico
ou apostila;40% para leitura referente aos exercieistsuturais gramaticais, 10% para
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ortografia, 10% referentesgroducéo de textose 10% destinados ao trabalho basico de

literatura com o objetivo de responderestudo dirigido.

Nessecenario é dificil o aluno apreciar ler, se a maioria de suas experiéncias com
a leitura parte de algo avaliativo com pouquissimos momentos de ,delitéando no
distanciamento entre leitor e textos, leitura e senBda.experiéncia com a leituradé
apenagara fins gramaticaisu ortograficossera dificil a insercago leitor o mundo da
leitura por prazer. Nes sentidpa leiturafuncionacomo blocosonvocadosle acordo
com a necessidad® momentoUm conceito queembora pareca impréprio ckeo das
instituicdes, evidencia uma pratica, e talvez seria este um dos magiees fdlar em

dificuldade leitora, por meio de uma pratica fragmentada.

Para o professor PV, o momento de dificuldade na leituraex®devido a dois

fatores

R13

Um ambiente familiar que ndo estimula a formacéao de leitoresima vez que a maioria
dos alunos séo originados de familias de renda baixa e pais analfabetos ou

semianalfabetos e a partir da modernizagéo, em que a TV, o computador e a internet sdo
pecas esserdis a sociedade, é grande o desafio da escola em conscientizar os alunos

sobre a importancia do habito de ler.

Quem esta inserido na instituicdo que atende o nivel de ensino Fundamental II,
sabe que pratica de leituré uma batalha diaria, pois ndcs&mpre possivgblanejar
umaaula interativa para tododevido a propria estrutura da escola e aos recursos humanos
e materiais existentes. Mesmmaaula que traga significados ao leansuficiente para
driblar a concorréncia com os meios de comunim@&cd momento com a leitura tende a

ficar um pouco prejudicado.

O fator que mais influencia na concepgao deste professor parece ser a falta de
perspectivd queocupa o primeiro lugar em sua resppetguendo deve ser a téapois
sea familiaestimulao filho a estudamesmo sem formagcaem algum momento, ele vai
se render aos livros, a escola e a leitRRecepcaauefara a diferenca no mundo das
letras das palavras e dos sentidbsn fator bem importante para ser considerado € o
papel que a escola tem nesta busca do aluno pelosdipets leituraConsiderando que

essa motivacdo ndo é praticada em casa, o professor tem que propiciar momentos em que
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a leitura seja prazerae naopermitir que 0 momentada leitura esteja relacionado,
apenasagramatica, ortografia, copiake texto oucomo forma de puni¢do por algo que
0 aluno deixou de fazer etasa ou na escola maioria dos alunos nunca viu o professor

fazer leitura ou citar guma obra de formaencantadora

A dificuldade na leitura também esta relacionada a exigéncia, conforme aponta o

professor PIIl

R14

Elapassa a serila na vida de nossos alunos quando eles notam que aquilo era para ser

considerado um momé&o de prazer é uma obrigacéo

A imposicao acaba com qualquer relacédo, pois condiciona a pessoa a encerrar um
momento, uma acao dentro de um prazo limitado e a consequéncia disso, muitas vezes, é
a realizacdo sem prazer, algo para ser cumprido, mensuaieala escola e para o estado,
sem o0 tempo necessario para desfrutar de cada parte, apdwaitaque o0 texto
proporciona. Este ato de ler desliza para o sentido da obrigagédo cada vez mais cedo na
vida do leitor e ainda ganha dimensédo ao ser condicioadeitura de obras indicadas
dentro de um repertério apresentado pelo professor e ndo necessariamente o titulo que o
aluno gostaria de conhecer. Dentro dessa situacao, haalessderan namero reduzido
de titulos nas bibliotecas das escolas, passsanos e 0S mesmos nomes estdo |4, ndo
h& renovacdmu reposicao de titulos. Isso limita o professor e o aluno e anula a

prosperidade na relacdo do leitor e do texto.

Ao encerrar este ciclo de compreensao sobre a leitura, a professora PIV acrescenta

que

R15

a dificuldade da leitura esta n&o leitura do que se I§ja que a leitura € buscamtender

além do que esta escrito

Isso abre espacgo para pensar que muitos leitores n&o estao lendo, ou a0 menos nao
estdo concluindo suas leitur&@eriapossivel ler e ndo lebamesmaempd O que isso

significa? Pode ser que essa sensacéao de ler e ndo ler esteja voltada para a decodificacao,
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guando o aluno apenas pronuncia o codigo da escrita, sem compréssumaria o
mesno que analfabetismo funaial? O Instituto Ethos (2007, p. 3dgfine assimo
analfabetismo funcionalomo umanova forma de conceituguem ainda naatende &
demandas da leitura
O conceito de analfabetismo mudou nos ultimos anos. Em 1958 a
UNESCO definia como analfabeto undividuo que ndo conseguia ler
ou escrever algo simples. Vinte anos depois, adotou o conceito de
analfabeto funcional: uma pessoa que, mesmo sabendo ler escrever
frases simples, ndo possui as habilidades necessérias para satisfazer as

demandas do seu ehiedia e se desenvolver pessoal e
profissionalmente

Contudo, o conceito mostra que estar alfabetizado € conseguir ler e compreender
0 gque o texto demonstra e o que aindaiest@p | 2 ci t o . Di ante dessa
as demandaso0 ® csoas espeeicidades, é tlee pata dbuscarno que é
necessario diante dos fatos. Neste recorte, a fala da professora representa uma populacao
de analfabets funcionais, apesar de estarem nas escolas ou terem passado por ela. O
Instituto Paulo Montenegro, IPK2009 p. 6), dispde que pasar alfabetizado
N&omais impdem restricbes para compreender e interpretar textos em
situagdes usuais: leem textos mais longos, analisando e relacionando
suas partes, comparam e avaliam informacgfes, distinguem fato de
opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a matemésolvem
problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo

percentuais, proporcdes e calculo de area, além de interpretar tabelas de
dupla entrada, mapas e gréafi¢bs.

Esse conceito do ternfalfabetizado parece negar, de fato, a realidatual da
educacao brasileira em que o baixo nivel de pésfaia leitoraatinge todas as etapas do
ensinoe tem refétido no ENEM. Ele ainda vem reforcar a materialidade do repetivel,
uma vez que os mesmos dizeres que circulam nas légslapas concepcdes dos
estudiosos também estdo nos discursos dos professores funcionando como préticas e
estratégias atualizadas, mas em contrapartida, tudo parece continuar da mesma forma,
sem muita inovadp. Veja queos termoginteracédo, leitura decodifida, participacdo
ativao r el lgtura queapaleream nos corpordesta pesquisa parecem

desagastadgsor um movimento que nao se recicla.

11 Este conteido pode ser revisitado no t&xtanalfabetismo funcional e suas implicagGes no processo
de ensineaprendizagem de Engenharia de Produgfoesentado no XXX Encontro Nacional de
Engenharia de Produ¢c8dENEGEPT 2010.

http://www.abepro.org.br/biblioteca/enegep2010 tn_stp 122 789 1652dcedsado em 07 de abril de
2019.
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Tal apontamento revela o quanto o discurso dos professores € importante nesta
pesquisa, pis ele abre espac@pm compreenderque esta sendo incidesidre aleitura
e paraassinalar o que precisa ser feito a partir dessas concepsiasiente da forca
de poder que eles té@onhecer a posicédo do professor de todos os niveis stdrmam
leituraneste trabalho que esta direcionado as questdes do ENEM faz sentido pensando
gue os mesmos alunos que fardo este exame ao final do ensino médio passam pelas maos
desses professores; sdo eles queaaano dam tom da leitura, da interpretig eda
inferéncia, colocadas a prova da proficiéncia ao final de um c®émdo a leitura um
processo, todos os professores sédo responsaveis pelo desenvolvimento do aluno neste
exame, pois o aluno vai sendo constituido pelas diferentes formagées discursivas ao longo
de sua trajetdria escolar e essas formacfes assinalam até que ponto os dizeres dos
professores séo professados a partir de uma apropriacao ou tdo somente, a partir de uma
concepcao de outroBor isso mesmo, a insisténcia em mdogéneste estudo, apesar d
sabermos que numa entrevista, principalmente escrita e direcionada a uma pesquisa, ha
um discurso antecipado, algo organizado para atender a uma demanda, uma expectativa,
mas, é fato, também, que o professor em sua posicao sujeito esta vulneravétae desl
por um efeito da memaria discursiva deixa evidenciar em sua discursividade sinais de sua

perspectiva sobre a leitura.

Além desse deslize que Ihe é natural, é oportuno dalarneste entremeio da
leitura, a formacdo deste profission@mbém fala ab. O professor precisa, além de
compreender processo dos sentidos do texdetar preparado para provocar o aluno ao
conhecimento, instighb a falar de suas leituras e dos sentidos que podem estar
atravessados nos textos. Esta posicéo de orientador s6 acontece por meio de formacfes
gue se fazem urgentes nas graduacdes, nos des@pacitacdo e nos moédulos Il que
acontecem semanalmente nas escolas das redes municipal e eStaduatdes que
fazem sentidos se o professor for questionado sobre o repetivel, o sentido saturado, ou
ainda, conduzido a uma incompreensao do qudtibcdmo compreendido, pois assim,
ele desenvolvera seu poder de leitura e mexera na rede de filiacdo de sévitdinsa
essa necessidade de formacéo pedagogica, o professor passa por um gesto de resisténcia
as praticas que precisam ser repensadas, $&i 0 articulador demanda tempo e
disposicéo, e como o professor esta sempre muito atarefado com as escolas que trabalha,
seu animofica comprometido e compromete desenvolvimento do aluno. Ademais,

existe a questdo do pouco recurso financeiro que fegsa tem, e isso ndo é uma
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desculpa, isso é uma realidade; muitos querem ou gostariam de fazer formacdes, mas
esbarrarsse no seu orcamentidesta vertente desisténcia esta aluno; nem todos tém

o0 estimulo em casa ou na propria escola, ndo sédo edasrganforme suas necessidades;

a sua formacéo ideoldgica € anulada perante um sistema que o vé como efeito numérico
numa ordem de discurso em que o numero é visto em letras garrafais; uma hipocrisia que
caminha lado a lado com o aluno, a escola e o sisteforcando a resisténcia também

dos poderes que legislam e insistem nos dados e nao nos fatos.

Ret omando o professor PI'V em seu apont ar
estar nando leitura do que se lécaberia pensar que estar alfabetizado ndangamo
aluno a inferéncia nos textos, mesmo porque, o leitor precisa também ser letrado, ou seja,
estar envolvido no texto, conforme ja retratado e para isso, o professor com uma formacao
constante faz toda a diferenca neste processo, pois as avaliagfiEsporaneas estao
sendo formuladas com questfes que requerem além da alfabetizacdo, e ainda, estdo sendo
elaboradas num contexto Unico para a massa coletiva, conforme pode ser comprovado no
ENEM, exame que evidenciana politica pblica voltada para todpou sejapara todos
gue estao formatados neste modelo de avaliacdo que tem arrastado multiddo e ao mesmo
tempo, arrasado parte desta multiddo que se constitui por diferentes hastéalidades
Um exame quessinala duas vertentes, senddoa aprovadqgsaqueles que conseguem
corresponder aos sentidos da banca e por isso, podesssamas universidades sem
custo orcamentério; e de outro, aqueles que leem o sentido outro do texto e por isso, sdo
impedidos de frequentar o ensino superen £usto. Isso deve ser a causa do professor
conceituar a leitura, sem a leitutéma realidade que encaminha para o pensamento de
gue a aprendizagem, logo o desenvolvimento esta amarrado por um sistema que insiste
em analisar as competéncias de um todm sonsiderar as partes, além de um sistema
que pouco contempla a formacao do professor que conduzira a trajetéria do estudante ao
longo de toda a sua vida.

Percebese com tudo isso que conheeeconcepcéo do professor sobre a leitura
abre margens pa@nhecer como esse trabalho tem sido desenvolvido, como o aluno
esta sendo formado por este professor que pensa a leitura de tal forma, também abre
espaco para a reflexdo do teorico e da pratica pedagdgica. Dessa forma, cabe pensar que
se o professor temeterminada posicao, por que suas condutas nao estéo fazendo sentido

para o estudante? Por que ha um distanciamento entre o que ele pensa e o qoe ele faz,

94



ainda, por que o aluno queifconduzido sob uma linha deabalho, ndo apresenta o

resultado a pdéir dessa linha?

Neste prismacontinuase a reflexao sobre a leitura, propdsito deste trajogilieo
pretende compreender as relacdespoder em jogma busca pelo sentidcorreto,
esperado nas avaliacbesntre os inUmeros sentidpsssiveiemum texto.Esta € uma
dificuldade queprofessores e alunos enfrentamesmo nas condi¢cdes mais favorayeis
j 8 que fHAencontrar a r eanplexs, tndepeadentemante d® u ma

empenho do professor, do desempenho do alutla®uondicdes materiala escola
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CAPITULO lIl: AS INTERFACES DO ENEM

A historia das politicas publicas de educacéao no Brasil € marcada por diferentes
reformas e reformulacdes que se inscrevem atualmente nas avaliacbes como o que se tem
denomi nado de Ahabilidades e compet°nci as
instituidascom o objetivo de aperfeicoar o desenvolvimento intelectual do aluno, o que
acontece desde o processo de colonizacdo do Brasil, com a implemelttdRaiio
Studiorumt? fundando uma discursividade de politicas de ensino e de avalia¢do na qual

se filiam satidos do modelo de avaliacdo elaborado pelo Enem desde 1998.

Neste capitulo trabalharemos os sentidos em circulacdo sobre o Exame Nacional
do Ensino Médio, por ser o modelo atual de avaliacdo que se sustenta na leitura como

modo de relagdo com a sociedade

3.1 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

O ENEM tem sido significado, segundo Souz
do qual os governos traduzem seus propdsitos em programas e acfes, que produzirdo
resultados ou mudan- as fbrenslagjogddamns semscrevaru nd o r
diferentes sentidos de governo: seriam os governos federal, estadual e municipal? Ou
seriam 0s governos em relagéo aos seus governantes, por exemplo, o governo Fernando
Henrique, o governo Lula, o governo Dilma, o governondie e hoje o governo
Bolsonaro? Essas sdo questdes que nos inquietam diante dos diferentes sentidos de
ENEM gue se inscrevem na histdria, na politica e na sociedade.

Criado no ano de 1998, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (INEP), o ENEM foi significado em relagdo ao objetivo de verificar o
rendimento do estudante ao final da Educacao Basica. De acordo com (ROEep.

59), ele Nnassume a | eitura e as Il eituras <co
sistematico cm essa arquicompeténcia para o desenvolvimento das competéncias e

habili dades representadas como necessS8rias
de funda- «o do ENEM, a quest«o nda |l ei t u

Apressupostdesdascimpbit Pndaasodo da fieduca- «o

12 Método Pedagdgico criado pelos padres jesuitas no ano de 1599.
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em 1998, educacdmasica ainda ndo englobava o Ensino Médio, o0 que aconteceu a partir

da legislacéo de 2013, conforme Nogueifaias(2018, p. 27) ressaltam

Todavia, conforme estabelece dsetrizes e bases da educacao

nacional, pela Lei nU 12.796, de 20
significar a fAeduca-«o0 b8sica obrig.
dezessete anos de idade, organizada da seguinte forma:esfqias

b) ensino fundamentat) ensino médio

Questionamos assim: como a questéo da leitura é colocada em relacdo ao ensino
fundamental, porém nado especificada em relacdo ao ensino meédio, o qual é
imprescindivel para a realizacdo do ENEM? Qual é o lugar da leitura no Ensino Médio e
mesmo no ENEM?

No texto do Documento Basico do ENEM (2002, p. 6), esse Exame é definido
Acomo instrumento de pol2tica p¥bdvoca, bus
subs2dios para avalia-«o0o das orienta-»es a
f

junt o a-ad eew ofPWlSleircm por resultados das ave

sdo para avaliar as orientacdes realizadas pelo instituto? Seria um modo de avaliar a
avaliacdo do Ensino Médio? Esses subsidios sdo buscados junto ac-aublicmual

seria constituido pelos respondentes/alunos? Qual é o lugar do professor nessa possivel

avaliacdo? Essas sao perguntas que trazemos para nortear nossa leitura e analise do modo

como o ENEM se constitui e € significado enquanto avaliacao.

Os sentidosel ENEM como um instrumento embasado em analise e reflexdes de

suas condutas s«o0 produzidos em rela-«o0 a

do ENEMO, recortado do Portal Brasil, que

2018, significado pelarescimento da adesdo do publico ao exame ao Exame Nacional
do Ensino Médio. Esse crescimento é evidenciado nas edicbes 2014 com 9.529,028
inscritos e em 2016 com 9.276.333, porém essa série € interrompida com a queda de
inscritos no ano 2017, quando o[EM passa a ndo mais certificar a conclusao do Ensino
Médio. Ainda em queda do namero de inscri¢des, no ano de 2018, quando o aluno do
Ensino Médio deixa de ser isento da taxa de inscricdo, bem como passa a ser obrigatéria
a justificativa de auséncia na mgédo. Outra questao a ser colocada é a queda do niumero

de participantes ao longo das etapas do exame: a inscricédo, a confirmacéo e a participagao.

A seguir, temos os dados do crescimento e da queda no nimero de inscricdes de
2014 a 2018:

98

u

t



INSCRICOES: DE 2014 A 2018

Inscricoes Inscricoes Participantes Inscritos
Edicac - >
Realizadas Confirmadas Presentes Encceja E.M

1.339.279

Imagem 2inscricbes no ENEM 2012018

Este quadro com os numeros que evidenciam a adesdo ao exame foi publicado no
site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisasdetuais Anisio Teixeira (INEP),
em 27 de maio de 2018, ano em que, segundo
das Inscricdes Confirmadas , apresenta o maior nYmer o de
destacado na tabela com o percentual de 36%1, representamdlr @ancentagem de

pagantes no periodo de 2014 a 2018.

E interessante salientar o modo como os nimeros do ano de 2018 s&o significados
pelo INEP, visto que neste ano temos uma queda no nimero de inscritos em relacdo aos
anos anteriores e também a justfiva de auséncia na prova do ano anterior, caso 0
respondente tenha sido isento e queira solicitar a isencdo novamente. Além desses
sentidos, que outros sentidos poderiam estar incidindo sobre uma ruptura nessa série
numeérica sobre o crescimento de igiEs no ENEM? Poderiamos estar também diante
de uma outra rede de filiacbes de sentidos das politicas publicas governamentais,

considerando a mudanca de governos/governantes?

O ENEM é um instrumento de politicas publicas que atende aos seis milhdes,

setecentos e setenta e quatro mil e oitocentos e noventa e um mil inscritos que buscam

13 Verificar no
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2018/apresentacao/apresentacao_balanco_
incricoes_enem2018.pptx.pdAcessado em 29 de marco de 2019.
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pela oportunidade de formacdo académica no Ensino Superior. Segundo gréafico do
Documento Basitdo ENEM, a propor¢cao numeérica de participantes se divide em 59,1%
dos inscritos sao do género feminino e 40. 9% do género masculino; ainda com o maior
indice de inscricdo em relacdo a raca, etnia e cor direcionada para a cor parda
representando 46,45%slmscricdes; o documento traz também o perfil de inscritos no
ENEM 2018 representado pelo publico de 21 a 30 anos, com 33, 83%ué a faixa

etaria que mais procurou pelo ENEM em 2018 foi de 21 a 30 anos com 33.58% e
finalizando os dados que contrébu para a representatividade do ENEM, foram 1.
638.980 concluintes do Ensino Médio no ano de 2018 e isentos automaticos da taxa de

inscrigdo, se pertencer a rede publica declarada no senso escolar.

Como parte das politicas publicas em que a questdo diéadqué evidenciada,
temos, no site do INEP, dados que descrevem o numero de participantes com Solicitacdo

de Atendimento Especializado, conforme pode ser observado na imagem a seguir:

ATENDIMENTOS

ATENDIMENTOS ESPECIALIZADOS POR TIPO

Tipo Atendimentos Solicitados  Atendimentos confirmados*

Autismo 836 774
Baixa visa( 6.415 5.232

Cegueira 900 787

Dislexia
Surdez 1.660 1.444
Surdocegueira 25 16

Visao monocular 1.750 1.377

Imagem 3 Solicitacdo de AAndimento Especializado no ENEX@18

Oatendi mento fAespecializado por tipoo
conforme consta no portal do ME®INISTERIO DA EDUCACAO

14 http://portal.mec.gov.bacessado em 05 de abril de 2019.
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Prova em braile, tradutémtérprete de lingua brasileira de sinais
(libras), videoprova em libras (video com a trgiihu de itens), prova

com letra ampliada (fonte 18 e figuras ampliadas), prova com letra
superampliada (fonte 24 e com figuras ampliadas);igtéaprete para
pessoa com surdocegueira, ledor, transcritor, leitura labial, tempo
adicional, sala de facil acgs e/ou mobilidrio acessivel. O tempo
adicional de 60 minutos em cada dia de aplicagdo s6 seré oferecido ao
participante que fizer a solicitagcdo desse recurso durante a inscricéo e
gue tiver o documento ou a declaragao/parecer aprovado.

O candidato que doltar atendimento especializado para cegueira,
surdocegueira, baixa visdo e/ou visdo monocular podera utilizar
material préprio, como maquina Perkins, reglete, puncdo, soroba ou
cubaritmo, caneta de ponta grossa, assinador, régua, éculos especiais,
lupa, telelupa, luminaria e tabuas de apoio. O material sera vistoriado
pelo aplicador.

Nesta tabela de fAnAtendi mento Especializa
chamam a atengdo, mas o nimero de inscritos com Déficit de AtercBislexid®,
talvez seja @ue mais impressiona, pois € um grande desafio responder a uma prova com
caracteristicas tao préprias e definidas, organizada com noventa questdes para serem
resolvidas a cada dia e, ainda, com uma redacao disseaajivaentativa, exigindo do
respondete dominios especificos, revela o grau de importancia do ENEM para a
sociedade. B acordo com o grupo DISLEXCLUB Privilégios de seridléxico, criado
por Felipe Ponce em 2014 para auxiliar as familias, o disléxico tem direito no ENEM de

Auxilio para Leitira com:

Um profissional ir4 realizar a leitura de textos e descricdo de imagem;
Auxilio para Transcricao: Um profissional selecionado para escrever as
respostas das provas objetivas e redacdo; Tempo Adicional:
Apresentado o laudo comprovando sua dis|exiaé tera direito a 60
minutos a mais em cada dia de prova (ou seja, 1 hora a mais).

Esses direitos estdo no portal do MEC, mas ndo estd discriminado se o
atendimento se refere aos disléxicos. Além disso, podemos perceber o nUmero de inscritos
com deficéncia intelectual (mental) com sete mil, seiscentos e oitenta e sete inscritos, um

dado bem estimulante para a sociedade brasileira. Assim, cabe pensar sobre os casos aqui

15 Transtorno de Déficit de Atengdo com ou sem Hiperatividade. Principais sintomas: agitacdo,
dificuldade de atencéo e impulsividade. (Https://novaescola.org.br/conteudo/292/tradsfmito
atencaecomsenthiperatividadetdah)

16 A Dislexia do desenvolvintgo € considerada um transtorno especifico de aprendizagem de origem
neurobiolégica, caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na
habilidade de decodificacéo e em soletracdo. Essas dificuldades normalmente resuftadéfiet no
componente fonolégico da linguagem e séo inesperadas em relacdo a idade e outras habilidades
cognitivas. (Definicdo adotada pela IDAnternational Dyslexia Association, em 2002.
(Http://www.dislexia.org.br/equee-dislexia)

17 http://www.dislexclub.com/direitedosdislexicosno-enem2018/ Acesso em 05 de abril de 2019.
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retratados da solicitacdo de atendimento especializados e os atendimentos canfirmado
essa diferenca seria devido aos casos ausentes, ou de casos em que os laudos nao foram

suficientes para comprovacao desta necessidade.

Cabe salientar que, em 2017, o ENEM passa a atender participantes surdos com o
recurso da videprova em Libras. Sobroutros recursos disponiveis, no site do INEP
tamb®m s«o0 apresentados n¥smer os de partic

acessibilidade por tipoo, conforme pode ser

ATENDIMENTOS

RECURSOS DE ACESSIBILIDADE POR TIPO

Tipo Recursos Solicitados Recursos confirmados™*
2.633 2.032
6.320 5.652
5.447 4.859
15 10
812 683
1.151 900
2.274 4
12.560
4.803
383

1.451

Sala de Facil Acesso 11.285
onal 14.002

58

srprete de Libras 1.258

Videoprova em LiDras 1.645 1.371

Imagem 4Recursos solicitados no ENER018

Para que o participante tenha atendimento especializado e especifico, € necessario

a solicitacdo e a comprovacao no ato da inscri¢cao realizada no proéprio site.

Em relacdo aos diferentes recursos disponibilizados pelo ENEM para os
participantes com soliétdo de atendimento especializado, o Documento Bésico do

Exame (2002, p. 6) coloca que:

R16
Nas sucessivas edi¢cdes do Exame, preserampliar entendimento sobre os limites
e as possibilidades do jovem brasileirpor meio do aprofundamento da identifica¢ao

de seuwalores, opinides e atitudes

Em relacdo as politicas publicas do ENEM, questionamos sobre como o INEP

significa fos l i mites e as possibilidades

102



Ai dent i fsiecuas- «wa | doer e s opini»es e atitudeso?-
Aopini»eso e Aatitudeso para o | NEP, para o
professores do Ensino M®dio? Seriam esses

natureza classifavel como apresentados em gréaficos?

Sobre os Alimites e as possibilidades do

trazemos o seguinte recorte do Documento Basico do ENEM (2002, p. 10):

R17

Com énfase naafericdo das estruturas mentaiscom as quais cotrsiimos
continuamente a@onhecimentoe ndo apenas na memoria que, importantl’ssimrn na
constituicdo de nossas estruturas mentais, ndo consegue sozinlr$azapazes de

compreender o mundo em que vivemos, tal ¥elacidade das mudancas sociais

econbmica, tecnoldgicas e do préprio acervo de novos conhecimentosm os quais

convivemos diariamente e gumvadem todas as estruturas da escala

0O documento do ENEM s«o0 evidenciadas a:c
con
det

tru-«o cont 2 nuaualdmpor siacwez) estaccolocada tomo |, o]
rminado pela fAvelocidade das mudan-as
Considerando a repet i -dertamod ter opparticipante/alundi e st r u
significado metoni mi camente por Rfestrutur a

N
S
e
pr-prio acervo de novos conhecimentoso gque
s
n
esco

|l a0? E as quest»es de ordem?€omioal Vir

aluno é significado na escola e como a escola sigefsssignifica na sociedade?

Considerando as diferencas sociais, a partir de 2018 os participantes passaram a
contar com dois domingos seguidos para a realizacdo do exame, sendo: no primeiro
domingo, realizadas as questdes das areas de LINGUAGENS, CIENGIMANAS
e a redacdo; e no domingo seguinte, as questdes de CIENCIAS DA NATUREZA E
MATEMATICA, concluindo, assim, quarenta e cinco questdes em cada éarea do
conhecimento, de um total de cento e oitenta questdes de mdltipla escolha, que contém
cinco alterntivas cada. Essa alteracéo, segundo o site Governo do‘Bmsiljcado em
06 de julho de 2017, tem como objetivo fiequ

aos estudantes fAsabatistaso, praticantes de

18 http://www.brasil.gov.br/noticias/educaceaiencia/2017/07/provado-enememdois-domingos
permitemrevisace-descansoAcessado em 06 de abril de 2019.
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[...] Ofim da maratona dos dois dias consecutivos pode favorecer aos estudantes de modo

geral: ® menos estafanteo.

Ainda, h& que se pensar sobre os respondentes do ENEM, ou seja, 0s sujeitos que
fizeram as provas para ocupar um lugar nas universidades fed@@dlia¢®u particular
com bolsa de estudos. Dentre eles estdo os concluintes do Ensino Médio, que conforme
os dados do documento de Balanco das InscricBes e Perfil dos Participantes elaborado
pelo INEP, sdo 1.638.980 inscritos, os que ainda concluirdooa@ds letivo de 2018,
totalizando 587. 915; e 3. 233.939 inscritos que ja concluiram o Ensino Médio. Esse
percentual demonstra um numero elevado de respondentes que estdo a espera da
oportunidade concedida pelo ENEM, talvez pessoas que encerraram 0 Sggundé
mais tempo, que ainda estéo fora da faculdade, que estédo esperando por uma aprovagao
gue | hes d° fApossibilidadesd de estudo em
gue estdo em busca da segunda graduacao e, por isso, ndo queiramsahiézpopelo
pagamento de mais uma graduacédo. O percentual abre para a possibilidade de sentido de
que mais da metade dos inscritos confirmados veem no exame a chance para ingressar no

Ensino Superior.

Também ha a possibilidade de se buscarem bersetioioos com o ENEM, pelo
aproveitamento de médias para a conquista do Certificado do Ensino Médio, bem como
a entrada nos cursos técnicos por meio de suas notas ou em algumas instituicbes ou
empresas publicas que usam este resultado como nota parcjakdtizes de concursos
publicos. Um precedente visando este fim vem da concepcdo desse instrumento de

politica publica que, de acordo com o Documento Basico (2002, p. 7), objetiva:

R 18

avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade basiqeaara &rir o
desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania.
Pretende, ainda, alcancar os seguintes objetivos especificos:

a. oferecer uma referéncia para que cada cidadéo possa procedeuutogualiacao
com vista as suas escadls futuras, tanto em relacdo ao mercado de trabalhguanto
em relacdo a continuidade de estudos;

b. estruturar uma avaliacdoda educacédo basica que sirva como modalidade alterpativa

ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores ddaovitatziiho;
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c. estruturar uma avaliacdoda educacéo basica que sirva como modalidade alterpativa
ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizanméslipése ag

ensino superior.

Com uma politica de avaliacdo dos alunos ao finglddeacéo basica, o ENEM,

lanca a possibilidade de o aluno escolher o seu futuro, optando para os estudos ou ainda
para o mercado de trabalho, embasado numa avaliagéo, cuja estrutura direciona para 0s
cursos profissionalizantes pogdios e ao ensino supariou para definicdo da area que

em pretende se desenvolver. Por isso, essa avaliacdo embasa o0 ensino brasileiro, pois
oferece dois caminhos, onde o estudante escolhera o que desejar. Mas, essa estrutura
proposta pelo ENEM, consegue atingir o respondeatesua maioria? Ela é formulada
pensando, de fato, no aluno que ira decidir pelos cursos profissionalizantes ou mercado
de trabalho? Ou essa estrutura de prova esta direcionada apenas para os alunos que

pretendem cursar o ensino superior?

s

O ENEM ¢é, portart, uma politica definida para oportunizar ao jovem a
continuidade de sua formacao e ainda possibilitar a intervencao para o aperfeicoamento
dos modelos de ensino, reduzindo a desigualdade social e intelectual. Consequentemente,
ndo € um simples teste, mana avaliacdo que contempla a leitura fluente, dialogada, do
questionamento, da rapidez de raciocinio, de atitude para voltar ou prosseguir no texto,
da reflexdo sobre as marcas linguisticas, da interacdo com os temas referentes a sociedade.
Um posicionameto para perceber além do que esté escrito, compreender o que o texto
diz e 0 que o texto sugere, analisar o valor dos conectivos e enxergar para além das

evidéncias.

3.2 ALEITURA E O ENEM

A leitura, conforme vem sendo discutida neste trabalho, € uma questdo
relacionada a formacao ideoldgica, discursiva e histérica do sujeito, logo, a naturalidade
dos sentidos é ideologicamente construida. O respondente do ENEM, o sujeito sobre o
gual a noss pesquisa incide, € um sujeito que, como 0s outros slgidres, instalse
nesse processo de producdo de sentidos, fazendo parte da histéria desse processo. Os
sentidos sé&o efeito da troca de linguagem.
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No caso da prova do ENEM, temos o exame cargarlde producao/verificacdo
de uma leitura escolar a verificagcdo de uma capacidade de leitura que o sujeito
escolarizado deve mostrar. E enquanto lugar de producao/verificacio que a prova produz
um leitor virtual, ao qual o leitor real tera de se hanersentido de, ao interpretar as

guestdes interpretativas, falbécorrespondendo a esse leitor virtual inscrito na avaliacao.

Orl andi (2000, p . 102), considera a | ini
dimensiona no tempo e no espaco das praticasdaomome EXi st em mecani S mo
I mecanismos pelos quais a ideologia torna evidente aquilo que ndo € posgigel
fazem com que um textee apresenteomo transparente, mas os sentidos que se
apresentamomod ados, fAnaturai so, fuidos.eOssentidossdb ogi c a'l
construidos em confront@®cio historicamenttundados e permeados por relacbes de
poder com seus jogos imaginarios. A Escola e 0 ENEM séo instituicbes que se marcam
por uma relacdo de poder para com o sujeito, em termos do quejegtedeve saber,

conhecer, mas também como deve interpretar.

Os sentidos sao efeito da troca de linguagem, séo partes de um processo, tém
historicidade. Que consideracdes podemos fazer em relacdo a historicidade do exame do
ENEM? Este é um exame feitan carater nacional cujo desempenho do respondente
podera garantir ou ndo uma vaga em uma universidade publica, ou ser contemplado com
uma bolsa de estudos nas universidades particulares. O ENEM é realizado no pais a partir
de 1998, atingindo importanaiaescente. Procuraremos, mais adiante, expor as diretrizes
que fundamentam o ENEM e estdo presentes na concepc¢do curricular dos 6rgaos
responsaveis pelo ensino no pais. Por outro lado, seu peso e sua crescente importancia
fazem dele hoje um modelo de aagho, que conduz o que deve ser estudado, ensinado

ou aprendido nas escolas do pais.

Orlandi (2000) aponta que, se por um lado, € imputado ao autor uma
responsabilidade sobre a unidade e coeréncia sobre o dizer; por outro lado, uma
responsabilidade tal tdvém serd imputada ao leitor, projetada pelo efeitor. Ao
sujeito respondente do ENEM pesa a responsabilizacdo em relacdo ao processo de
escolarizagdo que deve preplrdara a resposta interpretativa correta. Decidir sobre
uma alternativa no momentie uma avaliagdo é sinal de um movimento constante e
circular que volta a concepcoes e leituras ja observadas, refletidas, ditas; uma acao que
remete a memoria e a formacéo discursiva, conceitos que serdo apresentados por
contribuirem com as no¢des de ewlienento dos processos discursivos de significagao.
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Para Orlandi (2000), o processo de producédo de sentidos e o funcionamento do
discurso advém da formacao discursiva, definida como aquilo que a partir de uma posicéo
dada numa conjuntura soédiistérica déermina o que pode e o que deve ser dito.
Ninguém passa ileso por essa determinacao, ja que todos 0s sujeitos se inscrevem em uma
formacdo. Observamos que, no ambiente escolar, cada aluno apresenta um
posicionamento frente aos textos, apesar de fazergmuma mesma faixa etaria. Por
ISS0, podese dizer que as palavras ndo tém sentidos nelas mesmas, elas estéo articuladas
as formacdes discursivas em que se inscrevem e a ideologia, dai dizermos que os sentidos
sdo determinados ideologicamente. As formagdiscursivas séo regionalizacdes do
interdiscurso. Assim, reconhecer que uma palavra significa em relacdo a outras, é afirmar
a articulacdo de formacgfes discursivas e que elas sao constituidas pela contradicao,

segundo Orlandi, elas séo heterogéneas netamas e suas fronteiras sao fluidas.

O sentido € sempre uma palavra por outra, de acordo com PEd8x&2014).
E é pelo relacionamento que os elementos significantes passam a se confrontar,
revestindese de um sentido. Eles sdo compreendidos a garteferéncia a formacao
discursiva, isto é, palavras iguais, conforme prop&e Orlandi (2000), podem significar
diferente devido as formacoes disgiuas. Osujeitcleitor ao remeter o seu dizeuaa
formacdao discursiva para compreendeetisio dito,instaurase o sentido de evidéncia
que € efeito ideoldgico; o sujeito é constituido pela interpelacdo que acontece por sua
inscricdo a uma formacao discursiva. Assim, o sujeitor esta totalmente voltado a
formacgao discursiva no momento da leitura, ml@acdo com o texto vai incidir em um
sentido que sera compreendido como evidéncia sobre determinado texto, logo sua

resposta nas avaliacoes.

A formacdo discursiva defirge em sua relacdo com as demais formacdes
articulandese com a ideologia, emboraastrticulacdo ndo seja homogénea, estatica e
automatica; assim como o0s sentidos e o sujeito. Na producao da leitura estdo em jogo,
além da formacdo discursiva, as contradigdes, reprodugdo, memoria, esquecimento, o
mesmo e o diferente e as transformacaag esses fatores implicam sobre a leitura e

0s sentidos.

Além desses fatores, existe a relagéo entre o enunciado e o0 a enunciagdo, que sédo
dimensdes constitivas do discurso. O enunciadepresenta a horizontalidade, a
formulacdo discursiva, a producéa sequéncia linguistica especifica, lugar em que o
sujeito intervém, o intradiscurso. d&nunciagdocorresponde ao fardiscurso, algo que
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ja foi dito, a verticalidade. A enunciacdo e o enunciado estéo interligados e se comunicam
tanto que o repetivels& na sequéncia linguistica especifica. Nessa articulagcdo esta o
sujeitoleitor, constituido por esses efeitos que representam sua historia de leituras e a
historia de leituras do texto, implicando na constituicdo da leitura especifica em um
momento dada;onforme representam as avaliagdes do ENEM. De certa forma, O ENEM
comprova essas historias de leitura do sujeitor e dostextos, pois quanto mais
apuradasestiverem essas leituras, mais condicdo de se remeter ao interdiscurso na
formulacdo do intradiscurso, logo dos sentidos, especificamente, do sentido esperado,
pois, de acordo com Orlan(000, p. 112)i® no i nteri or dessa cont
existente e a contemporaneidade que se produz a leitura com seu (S) sujeito (S) e seu (s)
sentido§ ). 0

Nas concepcoes de leitura discutidas, cabe pontuar a pluralidade inscrita no efeito
leitor. Conforme assinala Orlandi (2000), todo texto possui varios pdatestrada e
varios pontos de fugh sendo os pontos de entrada, as varias posi¢cées do sujeito, 0s
efeitos de sua relagdo com a historicidade do texto e os pontos de fuga, as varias
perspectivas de atribuicdo de sentidos. Ao se relacionar com as VAEAAKID sujeito
leitor produz leituras que apontam vérias e diferentes diregcbes, nem sempre previstas,
organizadas, possiveis. Os pontos de fuga remetem o caminho da historicidade do leitor

em relacéo ao texto.

Dentro da prética leitora esta o interdisty apontado por Orlandi (2001) como
conjunto de formulacg@es feitas num dado momento e, esquecidas, determinando o que é
dito. Portanto, para que as palavras tenham sentido é necessario que elas ja facam sentido.
Um determinado discurso dito por um suyeispecifico num momento particular apaga
se da memdria e, no anonimato, faz sentido por outros sujeitos. Quantas vezes o
respondente fundamenta sua resposta em um sentido que ele julga ser novo, atual, mas
que, em um dado momento, ja foi manifestado pdraopessoa? O interdiscurso
possibilita dizeres que vao afetar o modo como o0 sujeito significa numa situagéo
discursiva dada. E nesse espaco do interdiscurso que se constitui a exterioridade do
legivel para o sujeitteitor, na formagdo dos pebnstruidg de que sua leitura se

apropria.

A partir desses apontamentos sobre o conceito de leitura na Analise de Discurso
percebese que a escola precisa caminhar também por ouros caminhos, ter outros olhares,

conhecer outras acepc¢des sobre o leitor e suas ¢eidiante dessa proposicdo, segue
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uma discussao sobre o texto na perspectiva textual, dominante na escola e na formulacéo

das politicas publicas educacionais.

Sobre a leitura e seu funcionamento, as questdes elaboradas no ENEM séo
embasadas na Matriz de fBencia estruturada a partir de cinco eixos norteadores para

todas as areas do conhecimento, conforme aponta a imagem (2002, p. 16)

. Dominar linguagens

Il. Compreender fendmenos

11l. Enfrentar situages-problema
IV. Construir argumenta¢ies

V. Elaborar propostas

Imagem 5Eixos norteadores do ENEM
Os cinco eixos estdo presentes nas quatro areas que compdem a prova, sendo:

V Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia),

V Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia),

V Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Literatura,
Lingua Estrangeira Inglés ouEspanhol, Artes, Educacéo Fisica e

V Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e Matematica e suas
Tecnologias.

Com essa divisdo fica visivel em que eixos o respondente apresenta maior
desenvoltura e em quais permanece sua duvida, onde esta seu indicensdee asmrs
equivocos. Mas também, nesse panorama, estdo as competéncias apresentadas pelo
mesmo Documento, considerando 9, para a area da Linguagens, Cdédigos e suas
Tecnologias, 7 para Matematica e suas Tecnologias, 8 voltadas para Ciéncias da Natureza
e swas Tecnologias, e 6, referentes a Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Dentro de

cada competéncia estdo as habilidades. Neste trabalho, serdo apresentadas somente as
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pertencentes a Linguagens, Codigos e suas Tecnologias por estarem relacionadas a
propostadesta pesquisa. Assim nos perguntamos: o que € competéncia? O que é
habilidade?

Apesar dessas palavras indicarem uma aproximagdo entre si e em algumas
situacdes terem 0 mesmo sentido, elas tém significados proprios e finalidades diferentes.

No documento d&nem (2002, p. 11) competéncias

R19

sdo as modalidadesstruturais da inteligéncia, ou melhor, acdes e operacdes gue

utilizamos para estabelecer relacées com e entre objetos, situacdes, fenGpesso8s

[y

gue desejamos conhecer.

Quando o ENEM prop6e umastrutura de avaliacdo, essa estrutura esta
diretamente relacionada com as fimodal i dades
modal i dades se confrontam e como se constit
da inteligéncia? Neste prisma dos m®destruturais da inteligéncia, percedme o
movimento realizado para estabelecer uma metodologia que relaciona os diversos textos
e informagdes que agregam o sentido da palavra numa avaliagdo. A condicdo para
estabelecer relacBes é estar repleto de infgiase formacdes, € estar seguro sobre
determinado objeto ou situacdo e, ainda, conhecer o suficiente para fazer uma opcao.
Portanto, o respondente do Enem tem que apresentar esses dominios. Essas modalidades
estruturais da inteligéncia estdo determingdasr fAa- »es e rel a-»es0 C

e pessoas. Sao exteriores ao sujeito.

Mas, para alcancar tal condi¢do, algumas habilidades devem estar desenvolvidas,
considerando, conforme retrata o0 mesmo documento (2002, p. 11), que as habilidades
i d e c o rsrcampetédcas adquiridaserefereme ao pl ano i medi at o dc
Por meio de acOes e operagOes, as habilidades aperfeseoam articulanse,
possibilitando nova reorgani za- «o das con
representam um conjunto dedes para atingir uma meta, ou uma competéncia. Dentre
as nove competéncias propostas pelo ENEM, recortamos algumas para analisar a questao

da leitura.

A competéncia de area 5 traz alguns pontos que direcionam a compreenséo da

avaliacao por meio de palas que norteiam nosso estudo:
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R20
Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagems$acionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungéo, organiest@dayra das

manifestacfesde acordo com as condi¢des de producéo e recepcao

Uma compet °ncia marcada pelos verbos fdan
uma mesma conjuntura, sendo que cada acao reflete uma busca diferente. Para analisar é
necessario que o sujeil@itor tenhauma posicao de analista buscando analisar como a
linguagem produz sentidos. Orlandi (2001, p. 59), prop6e alguns questionamentos sobre

0 analista

Que escuta ele deve estabelecer para ouvir para |14 das evidencias e
compreender, acolhendo, a opacidade ngukhgem, a determinagéo

dos sentidos pela histéria, a constituicdo dos sujeitos pela ideologia e

pelo inconsciente, fazendo espaco para o possivel, a singularidade, a
ruptura, a resisténcia?

Sado esses questionamentos que definem a posicdo do analistesondesta
pesquisa, dos respondentes, que, por sua vez, devem assumir essa escuta que ultrapassa
as evidéncias que os sentidos reportam por meio da histéria dos leitores e de suas leituras.
Mas, como analisar sem se deixar ser levado pela evidéncia dodes21© que esse
sentido determina nas respostas assinaladas como corretas? O que esta por tras deste

sentido de evidéncia?

Bem, o sentido de evid°ncia acontece por
na relacdo imaginaria com suas condicbes mategaisd x i st °nci ao ( ORLAND
46), no momento em que ele é interpelado pela ideologia em sujeito ao se produzir o
di zer, |l ogo, o sentido. Orlandi (2002, p. 4
palavra designe uma coisapaga o seu carat@aterial, isto €, faz ver como transparente
aquilo que se constitui pela remissdo a um conjunto de formacdes discursivas que

funcionam como uma domi nant eo. Por i Sso, a

Essas ponderagfes sobre os sentidos e a prodegdadéncias revelam o papel
do analista que, por sua vez, precisa compreender os gestos de interpretacéo e os efeitos
de sentido que estdo em jogo num determinado texto. Assim, Orlandi (1996, p. 88)

considera que

A tarefa do analista de discurso nd@)nem interpretar o texto como
o faz o hermeneuta; b) nem descrevdexio. Tenho dito (Orlandi,
1998) que o objetivo € compreender, ou seja, € explicitar os processos
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de significacdo que trabalham o texto: compreender como o texto
produz sentidos, atré@s de seus mecanismos de funcionamento.

Com isso, ndo cabe ao analista a indiferenca sobre os mecanismos de
funcionamento numa leitura, cabe perceber como o texto significa, o que ele quer dizer.
Ainda, de acordo com Orlandi (2001, p. 27), éimportante peb er que fAcada mal
andlise exige que seu analista, de acordo com a questédo que formula, mobilize conceitos
gue outro analista n«o mobilizaria, face as:s
ouvir além das evidéncias, se colocando numacosxterna para observar o processo
de produ-«o0o e suas condi-»es de sentidos,
compreende 0o movimento da intepreta-«o0 1 ns
(ORLANDI, 2001, p. 61). E nessa postura quespondente do ENEM deve permanecer
frente ao seu objeto de andlise, o seu alvo, as questdes da prova. Dessa forma, o ENEM
vem reforgcando sua proposta de avaliagdo que retrata a estrutura mental e da avaliacdo
por meio das acdes d@alisar, interpretar e aplicar, mas a partir deelagéo entre os
textos,numa estrutura de manifestacdesgue o sujeitdeitor deve perceber e proceder
se. E uma proposta definida para a garantia de um resultado escolhido pelo respondente
e ainda uma proposta voltada para a cotugk ou seja, do leitor perfeito no imaginario
desta politica publica, o que implica trazer a posi¢cao de Pfeiffer (1998, p. 87) a respeito

de leitor
Pensar sobre o sujeiteitor implica, necessariamente, refletir sobre as
condicdes de producéo desta(s) posicdo(des) na qual o aluno, assim
como todo e qualquer individuo, tem que se inserir. E constitutivo
destas condicbes o0 modo de produt&eu proces i de um certo

perfil de leitorescolar, em que funcionam as representacbes
i magin8rias em gqgue alunlsei eopoofesso

Ao pensar sobre o sujeiteitor, conforme sugere Pfeiffer, as politicas publicas
fariam o batimento entre o leit@ealizado e o que ele retorna para as politicas publicas
como respostas do seu modo de verificar, conhecer e se posicionar quanto ao
funcionamento de leitura e da interpretacdo. Assim se cumpriria o0 papel das politicas
publicas, de acordkocomo SEBRAEAM ( 2008, p. 15) como fAa tot e

e planos que os governos (nacionais, estaduais ou municipais) tracam para alcancgar o

beme st ar da sociedade e 0 interesse p¥%bIlicogd
Ainda sobre a compet°ncia 5 do ENEM, A

ultrapassar os sentidos existentes no texto, inferindo qual sentido pertence a ele. De

acordo com Orl andi (2001, p . 47) , Afa 1T nter
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gual quer uma e ® desigual mente distdei bu?2da
apontada nos resultados das avaliacfes, ja que apesar de o texto ter inUmeros sentidos,
nem todos séo permitidos numa avaliagédo. E, ainda, cada sujeito concebe o sentido por
determinada posicao, numa pluralidade de sentidos e também com uma singutprédad
o coloca como evidente. Além disso, ao interpretar,-dege per gunt ar : Ao qu
dizer? §ORLANDI, 2001), ja que interpretar é coloes® a opacidade do texto, na sua
nao transparéncia:
porque a interpretacdo nao brota na leitura, mas é d&eiim trabalho
histérico, social com suas regras de funcionamento que a nocdo de
0 p r G eomb existe por exemplo mecola,mas esta presente mais
informalmente me toda situacdo de dizeteve ser pensada em sua
ambiguidade: provar é estabelecer agbagidicagjue legitimam um

sentido (cf. kbrta Nunes neste ltame) mas é também experimentar
sentir o saber (ORLANDI, 1998, p. 23).

Dai a necessidade de um trabalho de envolvimento com o texto, saindo da
superficialidade e adentrando em seu interioschndo sobre o que o texto diz e o que
se pensa dizer o texto, considerando suas historias anteriores, sua exterioridade e a
questado do sentido Unico retratado nas avaliacbes. Conforme apresenta Nunes (1998, p.
31), dfa | eitura dogadalawiadap@o poofessa.iTa jolgamen®nt e |
regula imaginariamente o procedimento de leitura dos alunos, afetando desde a imagem
del e na sala de aula at® a sua efetiva ap
avaliacdes externas, a todo instante tamm este julgamento. O ENEM julga se o
respondente tem competéncia para frequentar uma universidade por meio do desempenho
em suas avaliacdes. Um exame que determina se o respondente tem ou ndo a competéncia

de Al ero traduzida num resultado num®ri co.

Quado a compet°ncia 5 do ENEM traz a expr
isso significaria? Parece algo abrangente para estar dentro de uma competéncia numa
avaliacdo com caracteristicas tdo peculiares. O que estaria representado nesses recursos

expressios?

Esses questionamentos ligados a competéncia de area 5 possibilitam pensar no
trabalho de leitura que esta relacionado a analise que o respondente faz no momento de
decidir pela alternativa correta. Esta competéncia traz trés habilidades necpssarias
tal aquisicao, sendo:

R21
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H15 - Estabelecer relacfes entre o texto literario e 0 momento de sua producao, situando
aspectos do contexto histoérico, social e politico. HE&lacionar informagfes sobre
concepcoes artisticas e procedimentos de construcéo do texto literaridrétiiihecer

io

a presenca dealores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patrimén

literario nacional.

Essa habilidade exige que o respondente-f@redido no ENEM conhega os

valores sociais e humanagiais, refletindo um compromisso social

Dessaforma, se o leitor tiver essas trés habilidades, de acordo com o ENEM, ele
ter8 a compet®°ncia 5, logo ele ser8 capaz
expressivos da | inguagemo. Uma consider a- «:
compreader como os sentidos do que esta dito sdo produzidos. Para compreender o
funci onamento da produ-«o de sentidos ao fe
l i nguagem relacionando textos e 0S SsSeus <coO
discursiva. Com isso, percelse que as palavras ndo trazem um sentido nelas mesmas,
esses sentidos séo reportados pela formacao discursiva em que o sujeito se inscreve, ou
seja, aquilo que o constituiu ao longo de sua vida. Todas as relacdes de forcas que estao

emjogo no momento da leitura nortear&o a inferéncia dos sentidos.

Adiante reportaremos a segunda competéncia analisada neste trabalho, que remete
a leitura nas avaliacbes. Como pode ser observado, ler, nas provas do ENEM, é um
processo complexo por exigirdeterminagcdo de um sentido num texto representado por
diferentes e outros sentidos. A Competéncia de area 6, que busca pela compreensdo da

linguagem, define que a necessidade de:

R22
Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagensne®s de
organizacdo cognitivada realidade pelaonstituicdo de significados expressao,

comunicacao e informacao

Nesta vertente, 0o que seria Acompreender

estaria incutido o sentido de compreender? Haveriadistiacdo entre ambas as a¢des?

Essas coloca-»es nos |l evam a querer conhece
Orl andi (2001, p . 26) , A® saber como um ob
m¥si c a, et c.) produz s eve ser abmusisla’ado? Q@ unp ar a i
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objeto simb-lico produz sentido? Haveria a
i nvestido de significO©ncia ©para e por Suj
compreensao procura a explicitacdo dos processos de sigridigaesentes no texto e
permite que se possam O6escutardé outros sent
se constituemo; num movi mento pendul ar entr
estd. Um caso de ndo se deixar levar pelo efeito dep&m@mia da linguagem, mas

aproveitar tudo o que o texto tem e que estd funcionando como efeito de sentido.
Conforme a mesma autora prop»e, Acompreend
produz sentidos, é compreerddé&nquanto objeto linguistidaistéricq € explicitar como

el e realiza a di sc ORLANDI ROOlam ). que o constitu

Percebese que na discursividade do ENEM ha uma forca em jogo, que pode ser
denominada por organizacdo e estrutura, palavras que se repetem ao longo de suas
colocacds visando a constituicao dos significados, logo dos sentidos. Por isso, ndo basta
gue o sujeitdeitor leia, ele precisa produzir uma estrutura singular de relacbes de
sentidos entre 0 que € dito naquele texto com o que os dizeres presentes em o&s0s lugar
As acepcoes pontuadas nesta habilidade orientam para o entendimento de que a nocédo de
compreensao que pode ser tomada em diferentes perspectivas tedricas, devido a abertura
da polissemia, apesar de ser administrada nas politicas publicas.

Nesta competiia 6, o ENEM propbde ao respondente as habilidades que
comprovam a sua proficiéncia leitora a partir dos elementos de composicéo do texto, da
estrutura da linguagem e de sua funcdo. A seguir, na habilidade 18, também da
competéncia 6, é colocada a questaaelacao entre diferentes textos e da progressao

tematica.

R23
H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao teméatica e|para a
organizacaoe estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipd419- Analisar a
fungéo da linguagem prethinante nos textos em situagdes especificas de interlogucao.

H20- Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacédo da memaoria

e da identidade nacional.

Ao refletir sobre a topicalizacdo que os documentos embasados em habilidades e
competéncias trazem € pertinente considerar o quanto ela produz, contraditoriamente, o

fechamento e a abertura a interpretacdo nas politicas publicas. Pois, de um lado ha as
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forcas que estdo em jogo, considerando uma circunstancia, um momento; de ouatro, ha u

sujeito condenado a interpretacdo. Uma relacdo entre sujeito e sentidos atravessada por

uma politica publica que remete a leitura; logo, ao desenvolvimento do sujeito por meio

de topicos que, de certa forma, quebram a unidade da aprendizagem, fazendo do
conheci mento, Ados sentidoso, blocos que, e
formar uma ideia, ou um sentideoupara. Mas, entre um bloco e outro, uma habilidade

e outra, hd um espaco que a topicalizacdo ndo da conta de atender; um entrefmeio fica

da compreensdo e ndo € avaliado, mas a sua falta, a sua auséncia é considerada no

momento da mensuracao do rendimento.

Com isso, hd uma juncéo de acdes, inclusive os entremeios da topicalizacdo, que
0 respondente deve observar para teseacompetde na leitura, e logo, concorrer a
bolsa do Programa Universidade para Todos (ProUni). Esta selecdo que o ENEM,
ferramenta de uma politica publica, faz ao premiar o aluno, € a mesma que a escola regular
faz num desej o do aluno 0s due aebtd sujeitda s na
aluno/leitor/respondente € determinado pela ideologia e pela historicidade, porém na
formulacdo e circulacdo destes discursos que determinam o modo de ler do sujeito
evidencase a fipedagogi za-«0 da vVvi dSdvaeRfeifferoci edad
(2014, p. 88).

Dessa formaKanashiro 2012), ao referise a Telma Mibdner(2002)sobre sua
colocacao no debate a respeito de avaliggfona que os exames do ambito nacional
como o0 ENEM né&o sédo avaliacOes [...] na medida em qualimd@ntam, ndo sustentam
o aprendi zado, mas -fixksoxoo, iMltLeLnDaNsE Rl,e 2MeOn2s,u rpa

Esta é uma realidade da escola em que a avaliacdo é parte de um processo continuo
da aprendizagem, que visa analisar as praticas pedagdgicas paraleteina@nte do
aluno rumo ao conhecimento. Nao é algo que esta relacionado, unicamente, aos niUmeros;
a mensuracao por avaliagbes externas sufoca as escolas que, de certa forma, acabam se
di stanciando de pr8ticas gue A codusztirrote mo
conhecimento. Considerando efsiana de avaliar das avaliagdes externas, incluindo o
ENEM, cabe pensar, de@do com Freitas (2002, p. 1apud KANASHIRO, 201p a

guestado de

como a escola tem lidado, por um lado, com uma concepcédo de
avaliacdo que visa 0 gic) acompanhamento e estimulo ao
desenvolvimento dos alunos, tendo em conta as diferencas individuais
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e mesmo de origem e de classe social e, por outro lado, com a avaliacédo
externa que da centralidade a mensuracdo do desempenho dos alunos
emtestes, pressupondo por exemplo que, apds o terceiro ano o aluno
seja capaz de...ou seja, as avaliagbes externas comecam pautar alguns
parametros de desejabilidade no processo de escolarizacdo. H4 um
controle externo do proprio curriculo escolar, correselo risco de se

estar abrindo méo da constituicdo de um processo avaliativo em funcdo
de uma mera mensuracao.

A escola tem buscado se apropriar das competéncias das avaliacbes externas,
i ncluindo o ENEM, para desenval oempaaa»esse
exames, partindo de seus modelos de provas. Isso, de certa forma, tem sido positivo, pois
esta procurando colocar o aluno da escola publica no mesmo nivel de conhecimento das
escolas privadas, mas tem gerado um desgaste para professaressgcainsiderando
que eles ndo tém acesso aos mesmos recursos de ensino/aprendizagem. Além disso,
restringemse o0s sentidos de avaliacdo a meros processos para mensuragao e a escola
publica trabalha, atualmente, voltada apenas com uma tabela de habigdagimeros
que refletem a aquisicdo do conhecimento. Nesse movimento que o ENEM propde,
destacs e a sua concep-«0 de ensino e aprendiza
palavra que se repete na formulagdo das habilidades, para produzir o sentido d
competéncia leitoraconduzindo, assim, uma politica publica que contempla uma
organizacao estrutural em sua concepcao de texto. Paeahee o ENEM enfoca a

estrutura dos textos e a relaciona as competéncias exigidas dos alunos.

Dando sequéncia, a Cpeténcia de area 7 do ENEM exige que o respondente

seja capaz de

R24

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagensasiiastacoes

especificas

N«o ® exigido do resposdenetm el aawmenaed
inpuagens considerando as fAmani festa-»es esp
como manifestacdes especificas das linguagens? O que o respondente deveria fazer para
apropriarse dessa competéncia? Essas manifestacdes especificas estariam representadas

em qué?

As habilidades direcionam esses sentidos expressos na competéncia de area 7 para
as palavras firecursoso e fNnestrat®giaso. Par

precisa se ater a recursos e estratégias que direcionam para as competéncias de
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manifestacdes especificas da linguagem. E necessario, assim, que algo sobre determinado
assunto fale antes, ou em outro lugar. S6 assim ser& possivel relacionar os fatos as suas
producdes, as suas estratégias e aos recursos utilizados. Sejam verbaiseshaigio

esses recursos nao estdo na superficialidade do texto, mas em seu entorno e interior. Dai

Orl andi (1996, p. 39) afirmar que a exterio

antes, em outro lugar e independentemente, isto €, sob a dontwacémplexo das

forma-»es i deol -gicasbo. Sem conheci mento
di ferentes momentos do tempo ou espa- o, 0
percebidasaceitase x per i ment adas o ( ORLANDI , 1996, p

A mmdria, o dominio do saber, os outros dizeres ja ditos ou possiveis que garantem a
formul a-«o0o (presentifica-«o0) do dizer, sua

ENEM apresenta as habilidades que irdo servir de sustentacdo, sendo:

R25

H21 - Recamhecer em textos de diferentes géneresyursos verbais e naeerbais
utilizados com dfinalidade de criar e mudar comportamentos e habitasH22 -
Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assurgosrsos linguisticos H23
- Inferir em um textajuais séo os objetivos de seu produtor e quem € seu publico alvo
pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados- IR2¢onhecer no texto
estratégias argumentativasempregadas para o0 convencimento do publico, tam G

intimidacéo, seducao, comocéao, chantagem, entre outras.

Esta competéncia exige que o leitor tenha uma visdo geral dos diferentes textos
gue circulam na sociedade. Uma visdo inscrita em suportes e géneros que abarcam
caracteristicas préprias por ametarem funcdes diferentes a partir de elementos que
estruturam os textos e se sustentam nos modos do homem se posicionar na sociedade por
meio da narracéo, dissertacao, descricdo e injuncdo. Ha de se pensar sobre as relacées de
forca entre a disperséo dassicoessujeito autor, das projecdes que ele faz do leitor, de
um lado; e dos diferentes efeitiestor e projecdes que se faz sobre o autor, de outro. Tais
habilidades traduzem uma relagdo entre a escola e as avaliagbes externas, pois
materializam a pt&ca de uma instituicdo que se preocupa em formar cidaddos com
condicdes minimas de reconhecer a funcionalidade dos textos e de um sistema que
percebe a necessidade de uma sociedade que saiba movseadaedor dos diferentes
discursos existentes, méstados por diferentes formas de linguagens. A habilidade 21

traz os recursos utilizados com a inten-«o
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Isso compreenderia analisar a intertextualidade de modo a tornar mais compreensivel os
sentidos? A partirdos textos verbais e nderbais seria possivel criar e mudar

comportamentos e hbitos?

Encerrando a analise das competéncias que compdem a matriz de referéncia do
ENEM, sem considerar a competéncia 9 por ndo estar diretamente ligada a proposta deste

trabdho, a de area 8 propde que o respondente seja capaz de:

R26

Compreender e usar alingua portuguesa como lingua materna geradora de

significacdo e integradora da organizacddo mundo e da prépria identidade

De certa forma, esta competéncia faz mencdo a competéncia da area 6, trazendo
0S mesmos verbos Acompreendero e Ausar o0, ma
se do todo para as suas partes, ou sejesausalingua para falar da lingua. Quando a
compeg °ncia aponta fAusar a | 2nguseaimpressdo gue s a
da necessidade de um esforco para produzir o efeito de algo que seria natural. Por que a
competéncia deste exame brasileiro solicita a compreenséo e o uso da lingua portuguesa
fitomoo | 2ngua materna? Haveria algum desl o«
lingua portuguesa, e ter que Yad&omo lingua materna para um exame que também é
brasileiro? Ainda caberia entender quais 0s sentidos de Lingua Portuguesa como lingua

matena. Por que néo falar em lingua nacional ou mesmo oficial?

Parece um pouco distante do que seria 6bvio pensar, mas talvez, frente aos baixos
resultados dos estudantes nas avaliacées que examinam a propria lingua, podemos pensar
que alguns brasileiros padeser estrangeiros em sua pretensa lingua materna. Porém, a
compreens«o para o ENEM est8 relacionada
i ntegra-«o0o da organiza-«00, ou sej a, de um
competéncia, que propde penséingua portuguesa como lingua materna, asssE@0
fato da coloniza-«o0o |lingu?2stica, Qque, segun
em sistemas linguisticos que vinham se constituindo em separado, provoca
Areorgani za- »es 0 ngemds dinguisticon alémede trupturad em s |
processos semGnticos estabilizadoso. £, p O i
e, diante disso, a lingua portuguesa falada nesta nacao sofre modificagdes pelos proprios
falantes, dando a entender que ela s$éia a lingua materna. Esse processo conduz a

necessidade de f@Aorgani za-«o00,-seama liegug a , de
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conhecida, mesmo sendo a lingua do proprio pais. Orlandi (2002) assevera que as

denominagdes tornam transparente a opacidawigtitutiva do que é desconhecido.

Para ampliar o que esta retratado nesta competéncia, as habilidades pontuam:

R27

H25- Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam
as variedades linguisticas sociais, regionais de registro. H26 - Relacionar as

variedades linguisticas a situacdes especificas de uso social Ré2dnhecer os usos

da norma padrao da lingua portuguesa nas diferentes situacfes de comunicacéo,

Tratase de um movimento que leva a perceber as patidaties da lingua
materna, ou seja, a lingua portuguesa no Brasil como resultado do processo de
colonizagdo. O aluno deve compreender, assim, o porqué das variedades da lingua na
escrita e na oralidade, a diferenca ao falar e ao escrever a mesma sentenga.se a
lingua fosse dividida em duas, uma para eeiléa e outra para os momentos formais da
comunicacao. Essas habilidades que compdem a competéncia da area 8 sdo norteadoras
da pratica discursiva, apontando para a abrangéncia da lingua, colenacdoa uma
tensdo entre o que € materno, préprio da lingua falada, e o que é oficial, aprendido, préprio
da escrita ou de situacBes formais. Ha, pois, uma contradicdo em trabalhar essas
variedades considerando as regionalidades e, com elas, a variadatgud em uma
mesma lingua num mesmo pais, também por meio da influéncia de paises que fazem
fronteira com estados brasileiros. Orlandi (2009), em uma entrevista para o Jornal da

UNICAMP, assim se refere sobre as diferencas na lingua:

Essas diferencas m&m merecido a devida atencao. Alguns autores até
falam dessas distin-»es, mas as <cl as
gue ndo estamos mais no momento de falar em variedades, pois isso

ndo mostra que falamos uma lingua propria. Temos que falar em
mudanca. Por que admitimos mudancas entre o latim e o portugués que

se constituiu na Europa, mas néo fazemos isso em relagédo ao portugués

e a lingua falada no Brasil?

A autora fala dessas diferencas que, em dado momento da historia da ciéncia da
linguagem, conduzamos como variedades. H4, no entanto, mudancas que a lingua sofre
tanto em relagdo a questdo regional, quanto em relacdo ao tempo e ao proprio
funcionamento da lingua, que vai se esvaindo, se alternando, se modificando. Orlandi

(2005, p. 29) também retia essa condi¢ao da lingua ressaltando que
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Esta questdo, no entanto, ndo deixa de nos importunar, e ha sempre
alguma razdo, um pretexto, ou alguém que a levanta em momentos
diferentes de nossa histéria. Isso quer dizer que até hoje ndo decidimos
se falams portugués ou brasileiro. Embora a cultura escolar se queira,
muitas vezes, esclarecedora em sua racionalidade e moderna em sua
abertura, acaba sempre se curvando a legitimidade da lingua portuguesa
gue herdamos e, segundo dizem, adaptamos as nossasi&ocias,

mas que permanece em sua forma dominante inalterada, intocada: a
lingua portuguesa. E quem néo a fala, ainda que esteja no Brasil, que
seja brasileiro, erra, € um mal falante, um marginal da lingua.

Isso reforgca que a singularidade, conforme Peop habilidade 25 sobre as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro, € mais complexa e escapa de ser
denominada de singularidade, cabendo concéatgamo pluralidade. Dai se pensar no
ENEM, um exame que é formulado para o pais inteima@riedades linguisticas sociais,
regionais e de registro, conforme a prépria habilidade reporta.

Das trinta habilidades que comp&em as nove competéncias da matriz de referéncia
do ENEM, as treze apresentadas nesta pesquisa contemplam o texto eapaitiirae
um relacionamento préximo entre leitor e a lingua na producéo dos sentidos. Essas séo
caracteristicas das questfes das avaliagdes do ENEM, em que o leitor deve se posicionar
e demonstrar que tem capacidade de se movimentar entre os sentidew délém
disso, é preciso compreender os gestos de interpretacdo, que de acordo com Orlandi
(1996, p. 46), s«o fio lugar em que se tem a
Asubjetiva-«00, o0 tra-o da riesbaintermetagédm | 2 ngu
leva o sujeitdeitor as fronteiras da lingua, considerando a ordem simbdlica, a historia e
a ideologia (ORLANDI, 1996). Tratse, portanto, de uma relacdo entre
sujeito/texto/sentido por meio da leitura, da inferéncia, do dialoga pratiucdo de
sentidos, conforme destaca o documento (2009, p. 13), ressaltando que a Matriz de

Competéncia

R 28
no sentido amplo do termo, néo se desenvolve unicamente na aprendizagem da Lingua
Portuguesa, mas em todas as dareas e disciplinasegfugturam as atividades

pedagogicas na escola.

Essa visdo estrutural que o ENEM reporta em suas competéncias e habilidades
demonstra sua forma de enxergar a lingua, a leitura, as avaliagdes e os sentidos, elementos
que, para o0 exame, estdo funcionando a partir de uma estrutura. Dai 0 ENEM ser um

prograna organizado, com metas e acoes, analise das estratégias e alteracbes. Essas
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estratégias pautam a relacdo do exame com a escola, uma instituicdo que busca a
formagcdo do sujeitaluno justamente para o sucesso no ENEMma entrada no
universo académico eque o passaporte é a leitura dialogada, a leitura compreeradida

relacdo entre texto, sujeiteitor esentido.

3.3 AS POSSIVEIS LEITURAS DO/SOBRE O EXAME NACIONAL DO ENSINO
MEDIO

O ENEM, como modelo de avaliacdo, traz nesta pesquisa a possibilidade de
problematizarmos os efeitos da transparéncia da lingua, do aluno ideal e do ensino da
leitura fechado em um Unico sentido. Para tecer os fios que formatam este exame,
come-aremos pela pr-pria palavra fexameo,
avaliacdo.pal avra fexameo est8 presente no coti
uma acao necessaria, realizada em caso de emergéncia ou necessidade, por pessoas que
precisam e querem cuidar da saude, saindo de um estado debilitado para outro com menos
sacrifido e sofrimento. Na esfera da saude, subreter um exame é um ato pessoal e
intransferivel que aponta oferece diagnostico em situacdes preventivas ou de doenca

instalada.

A palavra, em suas relagdes de sentido, pode ocupar diferentes lugares, retratando
significacdes de diferentes formas. Dai, pode surgir um confronto, conforme observamos
na palavra Aexameod, que transita do campo d
na Analise de Discurso, € nomeado como parafrase, que, de acordo com Orldndi (200
p. 38), A® a matriz do sentido, pois n«o hs§g
di scursivoo. Logo, o sentido est8§8 relaciona

por dois lados: 0 mesmo e o diferente.

Para o INEP, o exame representa diagnostico da aprendizagem do aluno ao
final do Ensino Médio. O exame mapeia, assim, o que foi compreendido e o que ainda é
lacuna; o que esté préximo, familiar e o que ainda causa estranhamento, o desconhecido;
a possibilidade de reflexédo, do aponganto das acles realizadas e ainda por reaear
Também séo percebidas, pelo exame do ENEM, as alteracbes, mudancas e modificacdes
das praticas pedagdgicas para melhor compreensdo dos conteudos. Ademass, testa

também o nivel de conhecimento dos predess, suas experiéncias e aprofundamento
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em areas especificas, criando, dessa forma, politicas publicas que possam suprir as

dificuldades encontradas.

Aos olhos dos inscritos no ENEM, o exame psdeuma condi¢cdo de acesso a
faculdade por meio da meritocracia, do reconhecimento da dedicacao, da perseveranca e
da disciplina e, ainda, o alivio ao ser aprovado sabendo que frequentara a universidade
almejada com a sensacdo do desejo/sonho conquistaderViesntrapartida, o ENEM
também pode representar, aos olhos do respondente, a dor de um sonho interrompido,
quando este ndo € aprovado, isto €, quando nado corresponde a expectativa dos
examinadores do ENEM, ficando abaixo da média numérica que lhe |iasgseu
acesso ao nivel superior, além de colocar em cena a dificuldade de uma avaliacdo que

exige, além do conhecimento, a resisténcia fisica e emocional.

Ao ser um model o de avalia-«o0o para tod:q
possiveis sentidos geertencimento a uma nacéo, a um grupo, de ser igual e, assim, ter
0s mesmos direitos, a mesma protecao, a mesma capacidade. Uma sociedade democratica
produz o imaginario de oferecer a mesma chance para todos. O ENEM corrobora com
essa perspectiva demodcat com uma proposta que avalia a todos os brasileiros da
mesma forma, com 0os mesmos critérios, independentemente de sua classe social, etnia e
género. Podse dizer que é uma avaliacdo considerada urmwalersidadepara todos,
pois tanto o rico quantm pobre, o branco ou o negro, homem ou mulher, jovem ou idoso
tém a mesma grade de avaliacdo dentro desta nacédo. Por issee tlataim exame
nacional e de uma possibilidade de acesso a universidade para todos. Com isso, O ENEM
se inscreve como politigaiblica fundada num discurso para todos. Mas, seria possivel
uma politica publica que beneficiasse a todos, apesar de suas diferencas e
particularidades? Ao ser visto como val@versidadegaratodos por oferecer a
oportunidade do ensino superior a todog se destacam em suas avaliagdes, 0 ENEM
poderia ser comparado a algo nacional? Seria possivel esta avaliacdo contemplar as

diferencas no momento da corre¢éao?

Na perspectiva apresentada, esse Exame Nacional busca compreender como a
escola estd funciamdo para os concluintes do Ensino Médio? Caberia também
pensarmos sobre os sentidos das demais avaliagdes escolares com o aparecimento da
avaliacdo do ENEM: ele mudaria a rotina da escola? Os alunos demonstram o mesmo
interesse pelas provas externagieavaliam a escolado que pela avaliacdo do ENEM?

A auséncia dessas provas governamentais tgusnal consequéncia para o INEP@ N
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cotidiano da escola, observamos que o0s alunos ndo veem as provas externas
governamentais com a mesma relevancia do ENEMa HEaslta de interesse pelas
avaliacdes da escola, como a Prova Brasil, por exemplo, se da por diversos fatores, dentre
eles porque os alunos ndo tém alcance dos objetivos da prova e ndo tém acesso aos
resultados no mesmo ano. Disso compreaedeque politas parecidas geram
engajamentos diferentes, pois a clientela escolar ndo compreende a importancia
institucional de algumas avaliacdes, preocupsselmais com a significacdo pessoal,

escolar e profissional dos exames.

De acordo com o Documento Basico (20p. 6) o ENEM

R 29
Serve como referéncia daitoavaliacdoa milhares de jovens e, ao mesmo tempao, da
uma medida das respostas que a escola aprelanta dos desafios impostos pelgs
mecanismos estruturais da sociedaddNa mesma direcdo, permite ao pogéblico
dimensionar e localizar as lacunas que debilitam o processo de formacao dos jovens e
dificultam sua realizac&o pessoal e sua inserggwocesso de producéo da sociedade.
Dessa forma, os resultados de desempenho obtidos necessariamente s@m@pnese

cenario das diferencas socioecondémicas que ainda marcam a sociedade brasileira.

Ademais, o0 ENEM produz uma relacdo entre autoavaliacdo e mecanismos
estruturais da sociedade. Por isso, o respondente é visto como um sujeito ativo, que
mergulha no tebo procurando resgatar todos os sentidos possiveis. Ele busca pela
esséncia do texto e produz gestos de interpretacdo. E alguém capaz de produzir os mais
variados tipos textuais, que conhece os recursos tecnolégicos, que diferencia o que é fato
do que é nib, associa expressdes ao texto e relaciona situacoes.

Contudo, diante dos desafios impostos pelos mecanismos estruturais da sociedade
I que parecem corresponder a exigéncia da sociedade frente aos resultados do Brasil nas
avaliagdes internacionais ou, ainda, dos alunos nas avaliagbes escolares externas, sem
considerar a caréncia de recursos humanos e pedagdgicos necessarios a um melhor
desempenho dos alunibso ENEM como, instrumento de politica publica, vem provocar
0s estudantes e as escolas para que o conhecimento requerido em suas avaliacdes seja
referénca no interior das instituicdes escolares. Com isso, apesar de todo cenario que
reflete uma caréncia material e pessoal nas escolas, essa politica publica ganha dimensao

por ter um aluno motivado para aprender por saber no que ira refletir o seu conteecimen
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Ainda como efeito do ENEM, observamos a producdo de uma equivaléncia entre as

escolas publica e privada. Comparacdo que é estimulada pelo resultado do publico

discente por meio de sua aprovagdo no exame que € referéncia nacional. Dessa forma, o
mapeameto, por meio das politicas publicas, das lacunas entre as necessidades e a
realidade do processo de formacdo dos jovens favorece a intervencdo no processo
educativo, resultando na inser¢éo do jovem no processo de producio da sociedade. E fato
que um paisom cidad&aos cultos, conhecedores da lingua e dos fatos sociais repercute na

melhoria de toda a nacéo.

Na sequéncia, temos a consideracdo que o Documento Basico do ENEM (2002,
p. 6) apresenta, comparando a sua avaliagcdo com as demais:

R 30
Esse exame diferdeoutras avaliagfesja propostas pelo Ministério da Educagéap
centrase na avaliacdo de desempenho por competéncia e veecalam conceito majs

abrangente estrutural da inteligéncia humana

Segundo Or |l andi (2001, p .ras {pBayras. Todms pal a
palavra é sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia na relagcdo com outros
dizeres presentes &dres que se alojam na memorior isso, as praticas escolares em
consonancia com as habilidades e competéncias do ENEke¢awo os resultados das
avaliacdes do ENEM e, dessa forma, das demais avaliagbes externas do governo, como
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SAEB, que compreende a Prova Brésila ANA, assim como PROEB e PROALFA,
que pertencem ao SIMAVE.

Devese pontuar ainda que, ao respondente, sdlwitadas muitas acles
instantaneamente, ja que lhe cabe a missdo de perceber a linguagem corporal, verbal e
ndo verbal, o exterior e interior de um texto, seu contexto social, historico e politico,
também compreender a estrutura da linguagem, suaomiedlo e funcdo, conforme
lemos nos recortes anteriores das habilidades e competéncias do ENEMe Tatam
conjunto de pormenores que compdem a linguagem e seus sentidos, organizados para
formar um texto. Essa nocéo de texto € peculiar ao respondeBEM, pois a ele é
dado o dever de responder sobre o texto e ninguém responde sobre o que ndo conhece.
Nesse apontamento, percebe que o respondente ideal projetado no discurso do Exame
Nacional do Ensino Médio é aquele que percebe e sabe articularianamento do
discurso e sua relacdo com os sentidos em circulacdo em diferentes lugares e de diferentes

maneiras.

Logo, o sujeito participante no ENEM é conceituado por sua producdo, como
alguém que atingiu a meta, a pontuacao. Assim, por meio da legitienide uma
aprovacao regulada pela parametrizacdo, ele é referenciado pela sociedade, a partir de
uma posicao que o possibilita acesso a universidade. Mas, o que seria a parametrizacao?
Como é feito este célculo? A nota no exame do ENEM é geral ou é ntatimaas

quatro areas de conhecimento? De acordo com as informac¢des no portal do INEP (2010),

19 Sistema de Avaliacédo da Educacéo BasBAEB - O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

Saeb é composto por dois processos: a Avaliagdo Nacional da Educacad Basiba a Avaliagdo

Nacional do Rendimento EscolaAnresc. A Aneb é realizada por amostragem das Redes de Ensino, em
cada unidade da Fe@dedo e tem foco nas gestfes dos sistemas educacionais. Por manter as mesmas
caracteristicas, a Aneb recebe o nome do Saeb (http://portal.inep.gov.br/web/guest/caraetagblicas

em suas divulgagbes. A Anresc € mais extensa e detalhada que a Andboe m cada unidade

escolar. Por seu caréater universal, recebe o nome de Prova Brasil em suas divulgacdes. A partir de 2013,
havera a Avaliacdo Nacional de Alfabetiza¢3NA. Esta nova avaliagcdo, que deve ser aplicada
anualmente a partir deste ano, tesiéater censitario e avaliara a qualidade, equidade e eficiéncia do ciclo

de alfabetizagdo das redes publit¢atp://portal.mec.gov.br/secretaig@-educacadyasica/190

secretariad 12877938/setett749372213/1884avaliacoegdaaprendizagemAcessado em 11 de abiril

de 20109.

20 prova Brasil A Prova Brasil é aplicada censitariamente aos alunos de 5° e 9° as1tsirao

fundamental pablico, nas redes estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana, em escolas que
tenham no minimo 20 alunos matriculados na série avaliada. A Prova Brasil oferece resultados por escola,
municipio, Unidade da Federacé&o e ppie séo utilizados no célculo do Ideb.
http://portal.mec.gov.br/secretaid@-educacadrasica/196secretariad 12877938/setec
1749372213/18843valiacoesia-aprendizagem. Acessado em 11 de abril de 2019.

21O Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da EdacgSimave) foi idealizado com vistas ao
levantamento de informag@es acerca do desempenho dos estudantes do Ensino Fundamental e Médio do
sistema publico de educacéo do Estado em avaliagdes externas: Programa de Avaliagdo da Alfabetizagdo
(Proalfa) e Proama de Avaliacao da Rede Publica de Educacéo Basica (Proeb).
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a prova apresenta cinco notas, conforme suas quatro areas, além da nota da redacdo. O
portal ainda traz a maneira cornodologGladaeal i z ac
Teoria de Resposta ao Item (TRI), que busca medir o conhecimento a partir do
comportamento observado em testes. No caso da redacéo, os critérios sdo os mesmos do
Enem tradicional 6, ou seja, ® al gagetrata gani z a

o site que

R31
a nota do Enem em cada area néo representa simplesmente a proporcao de questbes que
0 estudantacertou na prova. Em cada uma das quatro areas avaliadas, a média obtida
depende, além do numero de questbes respondidastamente, também da
dificuldade das questdes que se erra e se acertada consisténcia das respostas.|Por
iSS0, pessoas guertam o mesmo numero absoluto de itens podem ohtatias de
desempenho distintdNEP, 2010)

Portanto, ndo é possivel que o estudantieizie a sua nota frente ao nimero de
questdes supostamente corretas. Antes é necessario saber o nivel de dificuldade de cada
uma delas. Dessa forma, diferentes respondentes podem acertar 0 mesmo numero de
questbes e apresentar resultados diferentes. O esqam@&enta ainda uma escala para
cada area no valor de 500, com indicadores que representam o desempenho do
respondente, pois fAquanto mais distante de
o desempenho obtido em relacdo a média dos participargemadvraciocinio vale para
desempenho menor que 500, que aponta desempenho pior em relacdo ao obtido pela
m®di ao. Nessa escal a, ainda cabe pensar n o
variam conforme o nivel de dificuldade das questdes da prova mpodamento dos
estudantes em cada questdo. Portanto, 0 minimo e 0 maximo para cada area avaliada néo
saoprf i xadoso. Nesta acep-«0, cabe pensar sob
no momento da imposi¢cado da média minima e maxima? Confornmea) pe provas ndo
tém a definicdo desta média antes da prova, somente depois. Assim, podemos perguntar
0 que seria considerado neste comportamento do respondente? Essa representacdo das
médias demonstra o grau de dificuldade apresentado em cada afean€gode ser
visto neste informe, a area da Linguagem, Codigos e suas Tecnhologias aponta a menor
média dentro do que se refere a nota minima e a menor média no que se refere as notas
maximas. Isso reporta a dificuldade que os respondentes tém nesta apeata a

necessidade de pensar sobre o que estaria influenciando este resultado.
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A seguir, temos como R33, a imagem da maior e da menor nota TRI observada
nos anos 2016 e 2017.

R32
Provas ENEM 2017
Nota Min. | Nota Max.
Linguagens e Codigos 2996 786,6
Ciéncias Humanas 3077 866,3
Ciéncias da Natureza 2980 809,6
Matematica 3104 9939

Fonte https://vestibular.mundoeducacao.bol.uol.com.br/noticias/eB@ihr-confira-asnotas
maximasminimas/335917.html

O quadro apresenta o baixo rendimento das notas em Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias em que a maxima nos dois anos é a menor das ddteisp em 2016 o
percentual de 802,6 e em 2017, a nota 788,8 e as minimas de 287, 5 em 2016 e 299, 6 em
2017.

Este resultado abre espacos para pensar que ha um estreitamento muito forte na
relacdo entre a escola e o ENEM, pois nas duas instituicdes rrsmtem discurso
pedagdgico autoritario, em que as regras existem para serem cumpridas. E uma espécie
de cenario sagrado, intocavel, pelo qual o sujeispondente é constantemente afetado.
Tratase de uma legislacdo que lhe impde a interpretacdo e desefgncado como o
correto, cabendo a ele somente uma alternativa, a legitimada por uma formacéo historica,
discursiva e ideoldgica advinda dos organizadores do Exame. Entretanto, sabemos que na
leitura de um texto muitos mecanismos s&o articulados, mstindr a linearidade, mas

ahistoricidade do texto e do sujeitstor.

Neste campo de saber sobre o0 ENEM, destacamos um fragmento que aborda a
guest«o do erro, dizendo fAda dificuldade da
perguntamos pelosised i dos de fAerroo col ocados por est
suas avaliacde&avallari (2017, p. 2) dispde que

Olhar para o erro como um testemunho de si, como um deslizamento

metaférico que permite a apari¢do fugaz do inconsciente e do que ha de
mais singular no aprendiz nos auxilia a compreender certas resisténcias
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vivenciadas no espaco de sala de aula que, a principio, haviam sido
interpretadas como falha(s) de aprendizagem que poderiam ser
facilmente sanadas por meio da aplicacao de técnicadfessec

O erro é o deslize que direciona para outras possibilidades da leitura do texto e no
campo pedagdgicé um efeito que compromete esses outros sentidos, outras leituras.
Uma espécie de apagamento de sentidos @oise considera no espaco da salautie
e das avaliagbes. A mesma autora, (2017, p. 2) completa que

Oferecer um lugar privilegiado ao erro, a falha, a fal(t)a e ao equivoco
constitutivos do sujeito e da tjpagem, ao invés de tentar ap&gsou
silenci&dlos do complexo processo de ensaendizagem de linguas,

nos possibilita uma escuta singular e consequente dos processos de
significacéo e de subjetivacao.

Seria proveitoso, enxergar 0 erro como 0 espac¢o da construcdo de sentidos, o
espaco do deslizamento metaférico, a oportunidadenpastrar também o que congdiz
ou ndo com o text@lém de analisar que nem todas as leitlragpsrmitidas nurtexto,
apesar de sua multiplicidade de sentidos momento que leitor se abrese revela
como sujeito | eitor demonst pewtrabalho eomtor ans p a
sentido e com o significante, é possivel atingir ou afetar o campo de uma subijetividade,

concebida como uma malha de sabeedidosaf et oso ( PAYER & CELAD
p.22.

Disso podemos pensar: O que seria o0 erro para o ENEM? E para o respondente?

Como estaria funcionando o conceito de erro na perspectiva do aluno e do ENEM? Como
professora, como eu deveria trabalhar isso que o Enem classifica como erro? E possivel
uma nterpretacao sobre as questdes do ENEM postas como mais faceis ou mais dificeis?
Orl andi (1996, p . 22) afirma que Ao espa-o
falha, do efeito metaférico, do equivoco, em suma: do trabalho da histéria e do
significant e, em outras palavras, do trabal ho d
espa-o0o do deslize de sentidos, onde Al 2ngua
a concepcgdo de equivoco na atribuicdo dos sentidos? Para Orlandi, (1996, p. 82), o
eqguvoco

nos pde em contato com o como funciona da ideologia: o que esta

presente por uma auséncia necessaria. [0 tal modo, o

deslocamento produzido do olhar leitor (a exposicdo do olhar leitor a

opacidade) trabalha a interpretagdo, enquanto expoddojeito a

historicidade (ao equivoco, a ideologia), na sua relacdo com o
simbdlico.
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Este deslocamento de sentidos € o responsavel pelas diferentes marcacdes para
uma mesma questio da avaliacdo. E o leitor isolado sobre 0 mesmo texto e atribuindo
sentids diferentes; um trabalho que se da em relacdo a opacidade da lingua num
movimento pendular entre sentidos, resultando no equivoco, ou seja, em sentidos nao
esperados. O equivoco € um conceito em que 0 suposto erro € lido de outra maneira,

abrindo para anterpretacao.

A reflexdo sobre o ENEM permite observar os efeitos de sentido produzidos pelo
discurso democréatico ao se apresentar como uma oportunidade para todos. Nesse cenario,
0s respondentes percorrem todos o0s trajetos que possadoslezdaprovacdma
universidade, mas com uma condicao: corresponderem a expectativa da banca. Esse € o
sentido que move os seis milhdes, cento e trinta e cinco mil e quatrocentos e dezoito

inscritos confirmados no ENEM.

Este formato de politica publica concebe a leittomo resultado de uma acao
essencial e leva a escola, os professores e 0s estudiosos a se questionarem sobre 0 conceito
de leitura, ora visto como compreensao, interpretacdo, inferéncia e até mesmo como
comunicacdo. Uma demanda que envolve difesergosifes, diferentes teorias
sentidos, mas quedo escapa da relacdfetiva do leitor com dinguagem em

funcionamento nas avali@gs.

3.4 A MATERIALIDADE DO EFEITO -LEITOR AOS OLHOS DO ENEM

Diante do resultado constatado na area de Linguagem, Cédigos e suas tecnologias,
notase a urgéncia da formulacao de praticas pedagogicas e avaliativas significativas nas
escolas, ja que a andlise das questdes do ENEM é um obstaculo para o aluno rumo ao
ersino superior e uma provocacao as escolas por melhores resultados. Para compreender
como se da o processo de leitura e interpretacdo desse-rdsjiondente,
descrito/interpretado ao longo desta pesquisa, serdo realizadas trés analises de questdes
retirachs de edicOes anteriores do ENEM, especificamente dos anos 2010, 2013, 2014 e
2015.

Como veremos a seguir, ao responder a questao 96, que pertencia ao caderno de
provas amarelo de numero 5, 2015, aplicado no segundo dia, juntamente com as provas

de Redagd, Matematica e suas Tecnologias, o respondente deve, num primeiro
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momento, fazer uma leitura dialogada para se inscrever na discursividade do texto, bem
como suas particularidades. Ele deve perceber que se trata de dois textos. Sendo o
primeiro um textorformativo que divulga a auséncia de pacientes a espera de cérnea em

seis estados brasileiros devido ao aumento de doadores. E o segundo texto, uma

propaganda da area da saude, conscientizando a populacéo para a doacéo de 6rgaos.

R33

QUESTAO 96

TEXTO I

Seis estados zeram fila de espera
para transplante da cornea

Seis estados brasileiros aproveitaram o aumento no
namero de doadores e de transplantes feitos no primeiro
semestre de 2012 no pais e entraram para uma §sta
privilegiada: a de ndo ter mais pacientes esperando por
uma comea.

Até julho desse ano, Acre, Distrito Federal, Espirito
Santo, Parana, Rio Grande do Norte e S3ao Paulo
eiminaram a lista de espera no transplante de comeas, de
acordo com balango divulgado pelo Ministério da Sauade,
no Dia Nacional de Doacdo de Orgdos e Tecidos. Em
2011, s6 S3o0 Paulo e Rio Grande do Norte conseguiram
zerar essa fila.

TEXTO N

Seja um
doador
de orgaos.

Avise a
sua familia.

Ompartvel wre SMp oo ool oo be. Acsso e 11 aga. 2013 (edeptado).
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A noticia e o carlaz abordam a quesido da doagdo de
drgdos. Ao relacionar 05 dois lexios, observa-se que o
carfaz é

@ contraditdrio, pois a noticia informa que o pais superou
a necassidade de doagao de drgdos.

@

complementar, pois a nolicia diz que a doagdo de
drgdos crascau e o carfaz solicita doagbes.
redundante, pois a noficia e o cartaz t8m a inlencao
de influsnciar as pessoas a doarem seus orgaos.
indispensavel, pois a noticia fica incompleta sam o
carfaz, que apala para a sensibilidade das pessoas.

discordante, pois ambos o5 lexios apresentam

posicies distintas sobre a necessidade de doacao
de orgaos.

@ @ @

Imagem 6Questacs/2014

Ao lermos a alternativa B, classificada, instituida, legitimada como a resposta
Acorretao pela banca questionamos sobre os
textos | e Il em relacdo as alternativas. Alguns respondentes poderiam parafcaso
i s daxaale doacdo cresceu, nBaveriamot i vo para solicitar mai ¢
pal avra Acompl ementar o, que inicia a altern
também pode ser motivo para o aluno assinalar a alternativa A comstac@ois se
houve o crescimento por que solicitar a doacdo? A Etemn uma leitura possivel,
também poderia ser correta considerando o sentido de ndo haver mais necessidade de

doacéo.

A questdo 2, retirada do caderno de provas amarelo de 2010, redoeria
respondente um conhecimento, ainda que inicial, em Arte, pois para assinalar a alternativa
D como correta, caberia conhecer sobre o estilo Impressionismo, trabalhado em Literatura

sob a perspectiva verbal, ou conceber o texto em sua totalidade esqrarses
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Questao 108

ET.C. Muther com sombrinha. 1875, 100x81cm.

MONET,
in: BECKETT, W. Historia da Pintura. Sao Paulo: Atica, 1997.

Imagem 7 Questéo 10&010

Observase que a questdo exigia que o respondente assinalasse a técnica que os
artistas passaram a usar em suas telas. Para isso, era necessério atravessar os sentidos
presentes nas alternativas AeC,emqupead avr as Ai deali zavam/i dea
ser usadas para a pintura impressionista. Em relacdo a alternativa E, seria importante
conhecer sobre o Renascimento para evitar assma&dmo correta, pois se trata de
épocas diferentes. A questdo mostraaumterdisciplinaridade entre Literatura, Arte,

Histéria e a propria Lingua Portuguesa.

A préxima questéo retirada do caderno amarelo, nimero 5, ano 2013, pagina 8
realizada no segundo dia da avaliacdo, requeria que o respondente apontasse o objetivo

da olva de Kuczynskiego marcando a alternativa C, como correta.
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