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RESUMO

SOUSA, Tatiane Freitas de. O Discurso da Inclusdo: Educacgao
Especial no Esporte e suas Praticas Pedagogicas. 2018. Tese
(Doutorado) — Universidade do Vale do Sapucai, 2018. pp. 122.

A presente tese propde uma reflexdo sobre o discurso da incluséao,
analisando suas praticas pedagodgicas na educacao especial no esporte.
Sabe-se que até ha pouco tempo a educacdo de com deficiéncia era
realizada em instituicbes ou escolas de ensino especializadas,
configurando um sistema paralelo de ensino conhecido como Educacgao
Especial. Esta chamada Educacdo Especial era orientada por
profissionais que se especializavam no atendimento das necessidades
educacionais especiais apresentadas por cada individuo. Hoje, com as
mudancas politicas e sociais de inclusdo, as com deficiéncia
conquistaram o direito constitucional a educacéo, passando a ter
garantia de acesso e permanéncia nos ambientes regulares de ensino
juntamente com as demais pessoas que vierem a frequentar a rede de
educacgdo basica e educacao superior publica ou privada. Percebe-se
que a Educacéo Especial tem se tornado um desafio no ambito escolar
exigindo constantes mudancas e adaptacbes, seja na concepcao de
inclusdo, seja nas metodologias e didaticas para a superacdo da
exclusdo. Dessa maneira, 0 esporte, praticado na disciplina de
Educacao Fisica, que se apresenta como uma area que envolve o outro,
a coletividade, o companheirismo, o envolvimento e a participagao,
torna-se um grande aliado que pode auxiliar na producdo de espacos
para a inclusdo de criancas, adolescentes e jovens com deficiéncia.
Para que todo esse processo de inclusdo aconteca € necessario que as
praticas pedagdgicas de conscientizagdo, cooperac¢ao e coletividade, tdo
praticadas no esporte, sejam ressignificadas na educacdo especial e
que acontecam de modo que superem o0s discursos e teorias
fundamentalistas e vazias. Dessa forma, esta pesquisa tem por
finalidade apresentar uma releitura e um reposicionamento sobre a
educacado especial no esporte e suas praticas pedagogicas, tendo como
objetivo demonstrar as implicacdes ideolégicas que envolvem os
discursos politicos contemporaneos educacionais, ou seja, a Politica de
Inclusdo. A Educacao Especial na Rede Estadual de Ensino de Minas
Gerais estad ganhando novos significados.

Palavras-chave: Educacao especial, Inclusao, Discurso.



ABSTRACT

SOUSA, Tatiane Freitas de. The Discourse on Inclusion: Special Education in
Sport and its Pedagogical Practices. 2018. Thesis (Doctorate) — Vale do
Sapucai University, 2018. 118p.

This thesis proposes a reflection on the discourse of inclusion, analyzing its
pedagogical practices in special education in sport. It is known that until recently
the education of disabled people was carried out in specialized institutions or
schools, forming a parallel education system known as Special Education. This
so-called Special Education was guided by professionals who specialize in
meeting the special educational needs presented by each individual. Today,
with the political and social inclusion changes, the disabled have won the
constitutional right to education, becoming guaranteed access and permanence
in the regular educational environments along with other people who come to
attend the network of basic education and education public or private superior.
It is noticed that Special Education has become a challenge in the school
environment demanding constant changes and adaptations, be it in the
conception of inclusion, or in the methodologies and didactics to overcome
exclusion. In this way, sport, practiced in the discipline of Physical Education,
which presents itself as an area that involves the other, collectivity,
companionship, involvement and participation, becomes a great ally that can
help in the production of spaces for the inclusion of children, adolescents and
young people with disabilities. In order for this process of inclusion to take
place, it is necessary that the pedagogical practices of conscientization,
cooperation, and collectivity practiced in sports be re-emphasized in special
education and that they happen in a way that surpasses fundamentalist and
empty discourses and theories. Thus, this research has the purpose of
presenting a re-reading and a repositioning on the special education in the sport
and its pedagogical practices, aiming to demonstrate the ideological
implications that involve the contemporary educational political discourses, that
is, the Inclusion Policy. Special Education in the State Education Network of
Minas Gerais is gaining new meanings.

Key words: Special education, Inclusion, Discurse.
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INTRODUCAO

A incluséo vem sendo bastante discutida na atualidade. Entende-se por
inclusédo a igualdade de tratamento, direitos, oportunidades e educacéo para as
com deficiéncia. Sabe-se que a educacdo se depara com inumeras leis,
diretrizes, decretos que regulamentam a politica de inclusdo na rede de ensino.
Muitas dessas leis, diretrizes e decretos sdo silenciadas pelos profissionais de
educacdo por falta de conhecimento ou, até mesmo, por ndo aceitarem a
inclusdo desses alunos deficientes na rede de ensino regular. Olhar para essas
pessoas que apresentam diversas deficiéncias e considerar suas capacidades,
possibilidades e potencialidades contribui para um processo de inclusdo que
assegure seus direitos sociais e que melhore sua qualidade de vida.

Um novo olhar! E o que propde esta tese ao abordar O Discurso da
Inclusdo: Educacao Especial no Esporte e suas Préticas Pedagdgicas.

Partindo da hip6tese de que a sociedade tem se desenvolvido em seu
modo de pensar e de se relacionar com as com deficiéncia, e que cada vez
mais estes estdo sendo considerados na sociedade e no meio esportivo, a
presente tese visa contribuir para a compreensdo dos sentidos em torno do
discurso da inclusdo e suas praticas pedagodgicas.

A reincidéncia teorica dos trabalhos que abordam a educacéo especial e
suas problematicas que dai derivam mostram ao mesmo tempo uma
preocupacdo com a inclusdo e uma repeticdo de teorias com poucas praticas
educativas e transformadoras (OLIVEIRA, 2017). Abordar a educacao especial
€ uma tarefa que pode ser executada por diversas areas do saber humano e
cada uma delas lidarA com este assunto conforme sua potencialidade: a
medicina terd um olhar clinico para o portador de com deficiéncia; a biologia
tera uma Otica biofisica, analitica e genética; a economia uma visao lucrativa,
um capital ou uma despesa. Etc... Mas a educacao, ao observar a pessoa com
com deficiéncia, o que ela propde?

Uma grande parte das pessoas nascem sem deficiéncia e uma pequena

parte com algumas deficiéncias que as tornam muitas vezes um ser “diferente”,
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e que ja foram significadas como pessoas incapazes de realizar atividades
laborativas, de conviverem em sociedade em determinados momentos, de se
locomoverem, de praticarem atividades fisicas, enfim, eram significadas a partir
de suas limitagcdes em relacdo ao que pessoas sem deficiéncia poderiam fazer.
Na atualidade, como esses sujeitos ditos como “diferentes” s&o significados em
relacdo a sua participacao no sistema regular de ensino?

Sabe-se que ha uma grande batalha governamental, politica para incluir
com deficiéncia na rede regular de ensino. As escolas estdo sendo obrigadas a
receberem alunos com deficiéncia em seus ambientes educacionais, levando a
esses alunos a mesma oportunidade de ensino que recebem os alunos sem
nenhum tipo de deficiéncia. Um assunto que ainda dard muito trabalho, tera
muita luta, pois sdo indmeros fatores envolvidos neste processo de incluséo
que esta longe de ser alcancado, pois, a proposta de inclusdo tem se
sustentado na necessidade de classes especiais para alunos com deficiéncia.

Frente a esse embate, algumas perguntas surgem: seré que as escolas,
desde os docentes e discentes, estdo realmente preparados para inclui-los na
rede regular de ensino? Possuem todos os amparos legais e educacionais para
este tipo de atendimento? E a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), sera
que nela consta a politica de inclusdo? Como o Guia de Orientacdo da
Educacdo Especial na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais € visto nas
escolas? Essas sao questdes que também nos orientam em nossas reflexdes e
analises.

E relevante enfatizar que num processo de ensino e de aprendizagem
na educacéo fisica 0 aluno esteja sempre envolvido, inscrito nas mudancas
atuais relacionadas ao esporte brasileiro. Para esse trabalho, dentre as novas
discursividades sobre o corpo sdo produzidos sentidos que podem transformar
a maneira como o aluno com deficiéncia tem sido significado. Para isso é
preciso também repensar o processo de inclusdo. Portanto, o profissional de
Educacéo Fisica é um dos responsaveis pelo modo como a “incluséo” escolar
sera significada, jA que ele trabalha diretamente com o que se denomina
processo de inclusdo de com deficiéncia no desporto brasileiro, sendo ele o elo
de ligag&o entre o aluno e o esporte. E através de suas aulas inclusivas que o
aluno com deficiéncia pode significar as suas dificuldades descobrindo outros
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sentidos ainda nao experimentados, desvinculando-se do discurso ja
estabelecido no imaginario social sobre a pessoa com deficiéncia, que ja fixa,
estabiliza sentidos que levam a sua exclusao.

Pratica-se, aqui, a analise de discurso porque a mesma tem, como
objeto, o discurso, ou seja, os efeitos de sentidos que estdo sendo produzidos,
no caso, sobre o aluno com deficiéncia. E através do discurso que se pode
observar a fala de um homem funcionando na sociedade e na historia, afetado
pela ideologia.

Para E. Orlandi,

A Analise do Discurso como seu préprio nome indica, ndo trata da
lingua, ndo trata da gramética, embora todas essas coisas l|he
interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento. O discurso é assim palavra em movimento,
pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se 0 homem
falando. (ORLANDI, 2010, p. 15)

Esta area do saber trabalha a lingua como ela se produz no mundo, com
maneiras de significar, com homens falando, considerando a producdo de
sentidos enquanto parte de suas vidas. Interessa a lingua produzindo sentido.
Conforme Pécheux (1975) ndo h& discurso sem sujeito, ndo ha sujeito sem
ideologia. A lingua é uma de suas bases materiais pelas quais o sujeito produz
sentidos e é significado. E é assim que a lingua produz sentidos. Nessa relacédo
esta o discurso, isto €, o lugar em que se pode observar a relacdo entre lingua
e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para
sujeitos. Os sentidos, um imaginario de evidéncias, colocam o sujeito na
repeticéo.

Sdo estas evidéncias produzidas pela memoria discursiva que que
estabilizam a producdo do discurso dos profissionais de educacéo fisica ao
falarem em “inclusao”. Desse modo, reproduz-se um discurso que nao significa
o real da situacdo desses sujeitos que sdo assim significados de forma
estigmatizada por serem com deficiéncia. Em consequéncia, ndo se cria um
espaco de significacdo em que a pessoa com deficiéncia possa se significar e a
sua deficiéncia de outras maneiras, com outros efeitos de sentidos, tanto sobre

ele mesmo como sobre 0s outros.
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Desse modo, os alunos deficientes séo significados pelos efeitos

ideologicos que os colocam como sujeitos cuja diferenca os exclui da

7

sociedade ao invés de inclui-los. Nesse caso, o0 significante "inclusao” é
repetido, mas ndo produz sentido, ou melhor, outros sentidos, sendo os ja
postos.

Para melhor compreender o que se procura observar, cita-se o trecho
seguinte, que coloca a linguagem numa relagcéo diferente da existente entre

comunicacao e informagao:

Para a Analise de Discurso, ndo se trata apenas de transmissao de
informacéo, nem ha essa linearidade na disposi¢ao dos elementos da
comunicacdo, como se a mensagem resultasse de um processo
assim serializado: alguém fala, refere alguma coisa, baseando-se em
um codigo, e o receptor capta a mensagem, decodificando-a. Na
realidade, a lingua ndo é sé um cédigo entre outros, ndo ha essa
separacdo entre emissor e receptor, nem tampouco eles atuam numa
sequéncia em que primeiro um fala e depois o outro decodifica etc.
Eles estéo realizando ao mesmo tempo o processo de significacdo e
ndo estdo separados de forma estagnada. Além disso, ao invés de
mensagem, 0 que propomos é justamente pensar ai o discurso.
Desse modo, pode-se dizer que ndo se trata de transmissdo de
informacéo apenas, pois, no funcionamento da linguagem, que pde
em relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela histéria,
temos um complexo processo de constituicAo desses sujeitos e
producéo de sentidos e ndo meramente transmisséo de informacéo.
S&o0 processos de identificagdo do sujeito, de argumentacdo, de
subjetivacdo, de construcdo da realidade etc. Por outro lado,
tampouco assentamos esse esquema na ideia de comunicac¢do. A
linguagem serve para comunicar e para hdo comunicar. As relacdes
de linguagem sao relacbes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos
sdo multiplos e variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso é
efeito de sentidos entre locutores. (ORLANDI, 2010, p.21).

E no discurso que se concentram, se intrincam e se confundem, como
um verdadeiro no, as questbes relativas a lingua, a historia e ao sujeito. O
discurso constitui-se, assim, no verdadeiro ponto de partida de uma “aventura
tedrica” (FERREIRA, 2014, p. 347).

Com isto, pode-se dizer que, pensando discursivamente este sujeito da
deficiéncia e do discurso da inclusédo, € preciso levar em conta o0 modo como
ele é significado e como se identifica e é identificado na sociedade e na
histéria. Nao se trata, pois, somente da vontade de quem é profissional de sua
formacdo, mas também do modo como se constituem 0s processos de
significacdo e as condicbes em que se produzem o0s sentidos, na maneira
como este profissional toma uma posi¢cdo como sujeito que significa seu aluno,

em sua prética.
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Em que formagé&o discursiva se inscreve seu discurso quando ele fala
com ou de seu aluno? Em uma formacéo discursiva que reconhece a diferenca
e a significa na dire¢do de dar ao aluno uma posi¢ao sujeito também capaz de
se significar ou em uma posicdo que o0 significa negativamente pela sua
diferenca? Uma posicao sujeito que nao ouve o aluno em suas necessidades
de se significar? Estas sdo questdes fundamentais postas para a producéo de
espacos de inclusdo. E a inclusdo como um gesto de interpretacdo que deixa
espaco para este sujeito se significar, se identificar, ou € uma imposicao de
sentidos (em geral estigmatizados) previamente ja postos?

A educacdo brasileira esbarra, nos ultimos tempos, com a chamada
politica de inclusdo que apresenta um carater focal, com iniUmeras acdes
afirmativas representadas por programas emergenciais com promessas de
inclusdo social e igualdade de condi¢cbes. O discurso de igualdade de
oportunidades tem como objetivo amenizar os problemas enfrentados na rede
de educacao regular, dando os mesmos direitos educacionais das pessoas
sem deficiéncias para as pessoas que possuem qualquer tipo de deficiéncia.
Procuraremos analisar e compreender essa discursividade.

A presente tese esta organizada em 4 capitulos que apresentardo pela
educacdo especial o discurso sobre a inclusdo na educacdo (BNCC), as
praticas pedagogicas de inclusdo no esporte e, para finalizar, a educacao
especial na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais.
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Capitulo 1 - EDUCACAO ESPECIAL: FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO INCLUSIVA

A pratica docente é decisiva para a maneira como os alunos véo se
significar para si e para os outros, logo, em relacdo ao modo como a
sociedade os significa. Para compreender este processo de
significacdo que articula ensino, conhecimento e sociedade, através
da relacéo professor e aluno, temos que observar que, nesta relacao,
esta presente o estado, enquanto articulador do simbdlico com o
politico, e a ideologia que faz parte do processo de constituicdo dos
sujeitos e dos sentidos. (ORLANDI, 2015, p.1)

A educacao especial estd caminhando na busca pela incluséo. Inclusdo
de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Aos poucos a educacao
especial vem ganhando significado e procurando, cada vez mais, garantir o
acesso e permanéncia de alunos deficientes no ensino regular., Com a
educacédo inclusiva propde-se uma mudanca do processo educacional dos
alunos que eram excluidos da sociedade, da educacéo.

Todo individuo possui uma caracteristica especifica que é notada
diretamente ao olhar: o corpo. No entando, muitas pessoas que ndo possuem
deficiéncia fisica se deparam com outros tipos de dificuldade. Estas abrangem
um numero bem maior de pessoas do que as que possuem algum tipo de
deficiéncia fisica. O corpo, em sua visibilidade, esta diretamente ligado as
caracteristicas do sujeito e ganha significados a partir de sua formagéo, seu

desenvolvimento humano.

O problema que se nos apresenta em primeiro lugar € o do homem
presente ao mundo por seu corpo. Ndo se trata apenas do corpo
enquanto entidade fisico-bioldgica, mas do corpo enquanto dimensao
constitutiva e expressiva do ser do homem. (LIMA VAZ, 2011, p. 177).

“E mediante o corpo que o homem é um ser social” (MONDIN, 1980, p.
32), em outras linhas, “a somaticidade faz do homem um ser-no-mundo: ela lhe
designa certa posi¢ao no espago e o condiciona a ter relagdes particulares ao
ser apenas com as realidades que Ihe s&o espacialmente proximas” (MONDIN,
1980, p. 33).
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Nao é possivel ndo considerar que o aparelho organico, que permite
ao homem especificidades quando comparado a outros animais, esta
investido de sentidos no funcionamento social. Assim, conhecer o
corpo humano como se apresenta € importante para a compreensao
dos mecanismos e dos modos como o homem se relaciona no mundo
€ com seus pares, mas nao se deve perder de vista o que este corpo
significa. (BARROS, 2014, p. 231)

Neste sentido, o fato de o homem ter corpo e assim “ser-no-mundo”
permite-lhe participar de toda a composi¢ao conjuntural do existir, dentre elas a
capacidade de ter um fisico e a partir das funcionalidades fisicas ele pode falar,
comunicar-se, mover-se, ter necessidades fisiolégicas e muitas outras
atividades. Assim, “deve-se delinear a figura do corpo préprio como polo
imediato da presenga do homem no mundo ou do homem como “ser-no-
mundo” aberto a objetividade” (VAZ, 2011, p. 184).

Com isso, para delinear a figura do corpo humano sabe-se que sobre o
corpo surgem algumas pré-compreensfes hermenéuticas sobre tipos de
corpos: altos, baixos, gordos, magros, etc. E, também, a partir nesse lugar de
compreensao que certas interpretacfes sdo produzidas para a formulacao de
referenciais sobre a corporeidade: o bonito, o feio, o “perfeito” e o “deficiente”,
etc.

Sendo assim, partindo dos discursos sobre o corpo fisico, seja o0 de si e
de outrem, os discursos derivam as verdades que caracterizam a realidade e,
igualmente, surgem incoeréncias quanto as interpretacdées. O corpo humano é
uma realidade e a esta realidade sao inferidos juizos que geram discussoées,
dialogos, reflexbes e debates, em outras palavras, o corpo humano possui, por
natureza, um altissimo potencial de significar. O corpo significa e se comunica
através de suas expressdes, gestos, movimentos, acdes, etc.

Partindo, portanto, desse pressuposto, dentre as muitas concepg¢des
reflexivas que existem acerca do ser humano, n6és nos deparamos assim com a
realidade da dimensao corpdérea do homem, ou seja, podemos considerar o
corpo como sendo parte da materialidade do sujeito, a dimenséao fisica do ser
humano na vida e dela provém caracteristicas do seu ser que o caracterizam, o

significam, como pessoa.

[n]a instancia da forma material em que o sentido ndo é conteudo, a
historia ndo é contexto e o sujeito ndo é origem de si. [...] 0 sujeito se
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define na sua relagdo com um sistema significante investido de
sentidos, sua corporeidade, sua espessura material, sua
historicidade. E o sujeito significante, o sujeito historico (material).
Esse sujeito que se define como “posigao” € um sujeito que se produz
entre diferentes discursos, numa relagdo regrada com a memoria do
dizer, o interdiscurso... (ORLANDI, 2004, p. 49).

Importante ressaltar que independente da formacdo corporal de cada
pessoa com deficiéncia, dentro das perspectivas de inclusdo, € de extrema
importancia colocar em pratica um projeto pedagogico que produza condi¢cdes
de significacéo a todos, inclusive aqueles alunos que ndo possuem deficiéncia,
para que ndo os tornem excluidos. Aos poucos, as com deficiéncia vém
conquistando seus direitos. Vem sendo incluidas no ensino regular junto com
os demais alunos, tendo a oportunidade de se realizarem profissionalmente.
Por isso € fundamental que tenham oportunidades, pois sao sujeitos
constituidos por suas crencas, sentimentos, habilidades e necessidades. Mas
como sdo vistas as escolas de ensino regular nos dias de hoje? Elas
promovem condi¢cdes para que todos os alunos e professores possas aprender

e ensinar, independentemente de suas necessidades e especificidades?

1.1 - Formagéo de Professores x Educagéo Inclusiva

Moran (2002) descreve a Educagao como:

A utilizacdo de meios que asseguram a formacdo e o
desenvolvimento do ser humano, isto €, produgéo social do homem, o
gue, historicamente, tem caracterizado o chamado processo
civilizatério, dotando este homem de possibilidades necessérias a
vida em sociedade, atualizando suas possibilidades, na construgdo
continua da pessoa, de seus saberes, de sua capacidade de pensar,
discernir e agir.

A pratica discursiva sobre a educacéo inclusiva apresenta-se como um
desafio por estar imersa em um campo conceitual em constante reconstrucéo,
ndo isento de um embate de perspectivas tanto ideoldgicas, quanto politicas,
mas também educacionais, principalmente quando se trata das politicas
publicas de inclusao.

Ao longo da histéria da educagdo € uma constante a presenca de

modelos pedagdgicos vinculados a projetos de inclusdo. Visto isso, percebeu-
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se uma preocupacao crescente em relacdo a necessidade de formacao de
profissionais da area da educacdo preparados e habilitados para lecionarem
com alunos deficientes. Ultimamente, as perspectivas educacionais,
geralmente expressas em forma de politicas publicas sdo colocadas em prética
e garantindo a todas as pessoas 0s mesmos direitos e deveres.

O papel da educacédo, segundo Schultz (1997), consiste em desenvolver
nos sujeitos trabalhadores as qualidades necessarias ao desempenho no
trabalho e da educacédo. Portanto, a escola deve concentrar seus esfor¢cos no
sentido de preparar os sujeitos/alunos ndo sé para as necessidades do
mercado, oferecendo-lhes apenas uma capacitacdo, mas, indo além,
proporcionando uma formagédo real e inclusiva. No entanto, para Orlandi
(2014), ndo basta um simples curso de capacitacédo, tem que haver formacao
para que o professor compreenda 0S processos e possa, entdo, formular a sua
pratica. Dentro deste contexto, 0 processo de escolarizagdo comeca a ser
interpretado como elemento fundamental para a formagcdo do ser humano,
independente dele possuir deficiéncia ou nao.

O sentido do direito a educacgéo, na ordem constitucional de 1988, esta
intimamente ligado ao reconhecimento da dignidade da pessoa humana como
fundamento da Republica Federativa do Brasil, bem como com o0s seus
objetivos, especificamente: a construcdo de uma sociedade livre, justa e
solidaria, o desenvolvimento nacional, a erradicacdo da pobreza e da
marginalidade, reducéo das desigualdades sociais e regionais e a promoc¢ao do
bem comum.

Segundo a Constituicdo Federal, no artigo 6° (Capitulo Il), a
educacdo é colocada como um direito social que especifica a competéncia
legislativa nos artigos 22, XXIV e 24, 1X; dedicando toda uma parte do titulo da
Ordem Social para responsabilizar o Estado e a familia ao tratar do acesso e
da qualidade da educacdo, organizar o sistema educacional, vincular o
financiamento e distribuir encargos e competéncias para o0s entes da
federacéao.

A educacéo, enquanto dever do Estado e realidade social, ndo foge ao
controle do Direito. Na verdade, € a propria Constituicdo Federal que a enuncia
como direito de todos, dever do Estado e da familia, com a triplice funcéo de
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garantir a realizacdo plena do ser humano, inseri-lo no contexto do Estado
Democratico e qualificd-lo para o mundo do trabalho. A educacéo representa o
mecanismo tanto de desenvolvimento pessoal do individuo, como da prépria
sociedade em que ele se insere. Isso € o discurso da Constituicdo. Como se
dao as praticas institucionais efetivas € a nossa interrogacao.

Considerando as condi¢cbes de producdo para o funcionamento na/da
educacdo inclusiva, é importante ressaltar a relagdo que se estabelece entre o
professor e o aluno deficiente neste espaco educacional de producdo e
circulacdo do conhecimento. Assim, fundamentados no dispositivo teorico-
analitico da Andlise Discurso se torna indispensavel a formacao de professores
preparados para receberem alunos deficientes no ensino regular, incluindo-o
de forma significativa, ndo apenas por incluir, mas sim se significar, existir,
ganhar espaco no ambiente escolar.

Enfim, é importante que os profissionais da area da educacéo adquiram
no curso de graduacdo uma formacao inicial consistente com embasamento
tedrico sobre as diferentes areas de atuacao da educacédo escolar, dentre elas
0s conhecimentos sobre o ensino do aluno com necessidades educacionais
especiais na classe comum, ou seja, no ensino regular, e sobre as praticas
pedagdgicas realizadas na escola, especialmente relacionadas & incluso. E de
extrema importancia que o profissional da area da educacéo, principalmente o
profissional de educacéo fisica saibam que ser professor é antes de tudo ter o
compromisso social com a aprendizagem de todos o0s alunos,
independentemente se ele apresenta ou ndo deficiéncia fisica. E uma profisséo
em que deve haver amor, respeito e muita sede de ensinar, pois sdo 0s
professores que formam os cidadaos.

Assim, considerando as condicdes que afetam o profissional de
educacéo, é de grande valia que as instituicdes de ensino busquem investir em
cursos de formacao para seus docentes, levando até eles todas as condi¢cbes
necessarias para que possam atender a todos os alunos que frequentam o
ensino regular. E importante que esses professores compreendam o processo
de producado dos sentidos que se da na escola para a educacéo inclusiva, e
permitam se relacionar com as mais novas ideias que dao mobilidade ao

funcionamento da educacao no nosso Pais, contemporaneamente.
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...a educacao basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige
gue a formacado dos professores das diferentes etapas da educacao
bésica inclua conhecimentos relativos a educacdo desses alunos
(BRASIL, 2001, p. 16).

1.2 - A Pessoa com Deficiéncia e a Educacéo.

A corporeidade, como dissemos, € uma realidade comum a todo ser
humano, por isso, independente das caracteristicas fisicas que cada ser
apresenta, todas as pessoas devem usufruir dos seus direitos e cumprir seus
deveres dentro do estado de vida em que se encontram. Nos direitos
elementares e fundamentais ao qual todo ser humano tem direito esta o acesso
a educacao, pois, “educacado € ciéncia e, como tal, ela se presta a dar
grandeza a existéncia humana dignificando-a, mas também, por ser ciéncia,
esta suscetivel a reabilitagcdo de suas praticas e fundamentos” (BRASIL, 2013,
p. 14).

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢des de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem
(como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solu¢édo de
problemas), quanto os conteldos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para
gue os seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente
suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar
decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das
necessidades bésicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las
variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam
com o decorrer do tempo. A satisfacdo dessas necessidades confere
aos membros de uma sociedade a possibilidade e, ao mesmo tempo,
a responsabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranca cultural,
linguistica e espiritual, de promover a educacdo de outros, de
defender a causa da justica social, de proteger o meio-ambiente e de
ser tolerante com os sistemas sociais, politicos e religiosos que
difiram dos seus, assegurando respeito aos valores humanistas e aos
direitos humanos comumente aceitos, bem como de trabalhar pela
paz e pela solidariedade internacionais em um mundo
interdependente. (UNESCO, 1998, p. 3).
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Quanto a educacao dos alunos com deficiéncia, esta tem sido pensada a
partir dos pressupostos da educacdo inclusiva, o que tem provocado uma
grande reflexdo sobre o sistema educacional brasileiro e sobre a prépria
escola, especialmente, sobre a maneira como ela estd organizada e as
politicas que a orientam. As politicas publicas de educacéo inclusiva atuais
estdo voltadas a um mundo mais democrético e igualitario, no qual todos
tenham os seus direitos garantidos e suas diferengas respeitadas. Por este
motivo, as politicas vém buscando contribuir, de forma ampla, na organizacdo
de uma sociedade e de uma escola inclusiva. E o que é uma escola inclusiva,
guando pensamos 0s sujeitos com deficiéncia e sua escolarizacdo? Isso
implica na reorganizacdo da forma como estes alunos com deficiéncia séo
inseridos no sistema regular de ensino, visando atendimento de qualidade a
todos os alunos.

Neste sentido, considera-se que a educacédo da crianga, do jovem e do
adulto, deve estar sob uma triplice responsabilidade: a familia, a escola e o
Estado. Essa triade deve estar em consonancia para que a educacdo tenha
sucesso nas suas diretrizes. Entretanto, ao se tratar de uma pessoa com
deficiéncia que procura e quer ter acesso a educacao, faz-se necessario uma
andlise e uma cooperagdo multidisciplinar dos diversos setores sociais.

A Educacédo Especial sempre foi um grande desafio pedag6gico. Mesmo
sabendo do direito que toda e qualquer pessoa tém para 0 acesso a educacao,
€ necessario haver uma preparacdo na abordagem com com deficiéncia, que
deve se dar mediante algumas condicbes como: espaco fisico organizado e
com acessibilidade; formacdo do profissional de educacdo que se
responsabilizar4 pela escolarizacdo da pessoa com deficiéncia; colaboragéo
mutua de familia, escola e sociedade, dentre outras condi¢des incidentes.

Todo esse movimento educacional em prol da pessoa com deficiéncia

denomina-se inclusdo que é, segundo alguns autores:

[...] a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida
da sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relagfes
de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas
individuais, de esfor¢o coletivo na equiparagdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensfes da vida
(BRASIL, 2001, p. 39-40).
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Dessa forma, € notavel que a educacéo inclusiva pressupde a igualdade
de oportunidades, como dizem Pedroso, Campos e Rocha (2013), assim, uma
igualdade de oportunidade para todos aqueles que querem estudar e aprender,
acessar o conhecimento, de desenvolver a intelectualidade e de conviver.

Para Pécheux (1990, p. 77), “um discurso € sempre pronunciado a partir
de condi¢des de produgao dadas”, portanto, importa ndo somente o que se diz,
mas também o que nao se diz sobre inclusdo e que faz parte da exterioridade
gue o constitui.

Medeiros (2013, p.07), afirma ainda que:

“Por inclusdo, entend[e-se] mais do que um paradigma educacional
ou social; tomo inclusdo como um principio de organizacdo da
sociedade, propulsionado pela légica de uma formacgéo ideoldgica
neoliberal tomada por sentidos pré-construidos que se atualizam em
“novas” formas de dizer/mostrar e simbolizar os sujeitos”.

E importante ressaltar que com deficiéncia tém os mesmos direitos e
deveres que qualquer ser humano. Possuem sentimentos, vontades e
necessidades. No entanto, nossa sociedade, que é uma sociedade da divisao e
da desigualdade, ndo reconhece nem pratica a igualdade, diante dessas
necessidades. Assim, mesmo quando se fala em inclusdo, no dominio
esportivo, é preciso conscientizar as pessoas de que a pratica esportiva so traz
beneficios a saude e que existem diferentes formas de exercitar o corpo. O
esporte pode e deve ser adequado & pessoa que ira pratica-lo. E preciso que
haja motivacao, criatividade e forca de vontade, decisdo, principalmente por
parte do profissional em educacédo, quando se trata do que pode significar a
inclusao.

Segundo Prieto (2006), o principal objetivo na inclusdo escolar é tornar
reconhecida e valorizada a diversidade como condi¢cdo humana fornecedora de

aprendizagem.

Ao invés de simplesmente “aproximar’ o aluno com necessidades
educacionais especiais dos chamados padrBes de normalidade, a
énfase esta na identificacdo de suas potencialidades, culminando
com a construcdo de alternativas pedagoégicas capazes de propiciar
condicdes favoraveis a sua autonomia escolar e social. (PEDROSO,
CAMPOS E ROCHA, 2013, p. 34).
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Dentre as alternativas pedagogicas, consideramos a importancia do
esporte na educacédo especial e na inclusdo. A partir do esportismo buscamos
compreender diversos fatores que podem se tornar praticaveis e didaticos,
pois, segundo a Declaracao dos direitos das com deficiéncia:

As pessoas com deficiéncia tém direito inerente ao respeito por sua
dignidade humana. As com deficiéncia, qualquer que seja a origem, a
natureza e gravidade de suas deficiéncias, ttm os mesmos direitos
fundamentais que seus concidaddos da mesma idade, o que implica
antes de tudo, no direito de desfrutar uma vida decente, t&do normal e
plena quanto possivel. (ONU, 75, s/p).

A escola, sem sombra de davidas, é fundamental para o crescimento e
desenvolvimento humano. Mas ela tem sido também o espaco da divisao e da
exclusdo. Assim, todos que ali laboram, principalmente o profissional de
educacéo fisica, devem ser formados para receber todos e quaisquer alunos
deficientes ou néo, pois estes tém um papel decisivo na formacao deste aluno.
Se compararmos o ensino regular de hoje com o ensino regular de alguns anos
atrds, observamos que ja houve uma grande conquista, embora precise
melhorar. Mas ja ha uma compreensdo que ilumina a inclusdo no ensino
regular e da sentidos a todas as pessoas que possuem deficiéncia que eram
excluidos deste ensino, assim como, das demais pessoas que ali frequentam.

De acordo com Medeiros (2014, p. 51):

um dos temas mais publicizados na midia da atualidade €, de fato, o
da inclusdo social e neste entorno de significacdo o0s sujeitos
marcados pela diferenga passam a figurar em posicéo “destacada” no
projeto social que apregoa uma inclusdo de superficie discursiva
horizontalizada, sem deslizes, sem conflitos e arranjada em um
imaginario de “boa vontade” coletiva que ressoa um modo de
discursivizar a inclusdo de sujeitos identificados pela diferenca,
determinado por uma formacado ideoldgica neoliberal que retoma
sentidos individualizantes que ja estdo naturalizados.

Conhecer a importancia dos esportes para o desenvolvimento de outros
sentidos e as praticas pedagodgicas na inclusdo € o objetivo dos proximos

capitulos desta pesquisa.
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1.3 — Novas Perspectivas do Discurso sobre a Educacéao

Segundo Orlandi (1992), o objeto de estudo da Andlise de Discurso € o
Discurso, o qual produz forma de conhecimento, em suas diferentes
materialidades. E nele que “torna-se possivel observar a relacdo entre
linguagem e ideologia” (p.16). A autora explica que ha uma dispersdo nas
formas de conhecimento e os projetos de interdisciplinaridade, ou seja, “poder
ultrapassar uma disciplina pela outra” (p.16).

Segundo a mesma autora, € uma necessidade de a Andlise de Discurso
dispersar as disciplinas, o que se sustenta na relacdo do conhecimento com a
linguagem, ou discurso. Isso se justifica e se explica, uma vez que ambos
estdo sempre sujeitos a interpretacdo dos envolvidos em sua producgao. E, “é
nesse sentido, como nos explica a pesquisadora, que o simbdlico funciona e se
faz presente” (ibidem, p.16).

FERNANDES & FONSECA (2011) baseiam-se em Eni Orlandi, mais
especificamente em seu livro, Discurso em Andlise para observar as analises e
como é feito o estudo da Ciéncia Analise de Discurso no Brasil. Sobre isso,

salientam:

Tendo se desenvolvido com base na consisténcia e na abrangéncia
tedrica e metodolégica, a Analise de Discurso praticada no Brasil
pode, assim, reivindicar um “alargamento da exploracdo de seus
principios basicos”, caracterizando o avesso do que se coloca na
Franca, onde a epistemologia pecheutiana encontra-se apagada.
Orlandi mostra que tal tomada de posicdo implica novos desafios e
responsabilidades (FERNANDES & FONSECA, 2012, p.275).

Segundos 0s mesmos autores, respaldando-se em Orlandi, a teoria da
Andlise de Discurso reforca as andlises e as pesquisas feitas na Frangca por
Michel Pécheux, que provocava intrigas e motivos de curiosidades em diversos
pesquisadores, de diversos ramos distintos. Mas, mantinham-se sempre o foco
na historicidade da propria teoria. E acrescentam:

Discurso em Analise vem reforcar as bases da Analise de Discurso
herdadas de Michel Pécheux (doravante AD), provocando o olhar em
diversas dire¢Bes, sem perder o foco na historicidade da prépria
teoria. Para manter sdlida a ligacdo com a AD brasileira, Eni Orlandi

considera como conceitos articuladores o sujeito, o sentido e a
ideologia, a partir do que se pode preservar a relagao entre o politico



26

e o teodrico, tornando consistente a interlocugcdo entre teoria,
metodologia, andlise e objeto. O encadeamento entre esses
elementos é o que faz com que o avango da AD, no pais, recupere 0
sentido de sua fundagéo na Francga para seguir adiante, no trabalho
de uma ciéncia (FERNANDES & FONSECA, 2012, p.275).

Esta obra de E. Orlandi é composta por 15 textos, que expdem analises
e reflexdes sobre o desenvolvimento da nova ciéncia. No primeiro, aborda-se o
apagamento do politico na Ciéncia, e as formulacfes iniciais da Andlise
discursiva na Franca. Acrescenta dados sobre a politica do Brasil, com foco
nas décadas de 60, 70 e 80, mais precisamente, no periodo da Ditadura Militar.
Momento obscuro do pais, em que ocorreram muitos silenciamentos,
ofuscacbes e apagamentos dos discursos contra a opressao e em prol da
liberdade e da humanidade.

De acordo com Fernandes & Fonseca (2012), existem novos objetos de
estudos para a presente ciéncia, novas discursividades, questdes e analises,
mas nado é necessario, muitas vezes, mudar o objeto de pesquisa para que
novos textos existam.

Para a autora, “ndo é o objeto da [Analise de Discurso] que é novo, é 0
que podemos dizer através do tipo de analise, sobre nosso objeto” (ORLANDI,
2012). Em outras palavras, como diz Orlandi (idem), o objeto da Analise de
Discurso é o proprio discurso, sendo sua principal materialidade ideoldgica,
independente da forma como é apresentado: fala, ou escrita, imagem, som,
pintura, escultura, etc.

Quanto ao desenvolvimento de nossa reflexdo, consideramos a
importancia da nocdo de memodria filiada a Analise de Discurso. Intimamente
ligada a quaisquer temas, pincipalmente no campo da educac¢do. A memoria é
um conceito discursivo muito importante e presente, o que talvez explique os
gestos de discriminacdo e segregacdo de com deficiéncia, quais foram, por
muito tempo, apagadas e excluidas dos discursos ou se mantiveram apenas
neles, mas que de fato nunca existiram para as praticas educacionais.

Segundo Orlandi (2012), a ideia de igualdade ndo é a mesma para todo
mundo, uma vez que em nossa formacdo social a significacdo desse termo
sofreu um esgotamento. No entanto, ao se tratar dos direitos humanos, o que

se estende as com deficiéncia, assunto base dessa tese, tal discursividade
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pode fazer novos sentidos para 0s sujeitos. Isso se justifica uma vez que
esses, uma vez excluidos, passam a fazer sentido perante a historia e ao

discurso.

1.4 — Anédlise dos sentidos e Concepc¢des sobre Incluséo e Excluséo

Orlandi (2010), nos ensina que a Analise de Discurso, quando
considerada entre a Linguistica e as Ciéncias Sociais, ndo tem um local
especifico no reconhecimento das disciplinas. O que se busca é discutir sua
constituicdo e a historicidade apagada por elas. Tal como interroga a
transparéncia da linguagem, do sujeito e do sentido, também reflete sobre a

nocéao de ideologia.

Esse objeto, o discurso, trabalhando esse espaco disciplinar, faz
aparecer uma outra nocao de ideologia, passivel de explicitacdo a
partir da nogdo mesma de discurso e que ndo separa linguagem e
sociedade na histéria. E no discurso que se pode apreender a relacdo
entre linguagem e ideologia, tendo a noc¢do de sujeito como
mediadora: ndo ha discurso sem sujeito, nem sujeito sem ideologia. O
efeito ideolégico elementar é o que institui o sujeito (sempre ja-1a).
Com efeito, o discurso é um objeto particular. O trabalho com o
discurso leva a uma forma de conhecimento especifico com um
objeto que ndo é simplesmente o resultado da relacdo de um objeto
de uma disciplina, com outro, de outra disciplina. A AD, nessa
perspectiva, ndo é apenas aplicacdo da Linguistica sobre o objeto
das Ciéncias Sociais e nem o inverso, ou seja, aplicacdo das
Ciéncias Sociais sobre o objeto da Linguistica. Longe disso, a
consideracdo do discurso leva a uma outra pratica analitica seja
sobre a linguagem, seja sobre a sociedade, seja sobre o sujeito. Em
contrapartida, também nao se pode tomar a Andlise de Discurso
apenas como instrumento para as outras disciplinas. A esse respeito,
podemos encontrar em M. Pécheux uma elaboracdo tedrica muito
pertinente sobre a questdo dos instrumentos na construcdo do
conhecimento (Orlandi, 1994, p.54 e 55).

A autora inclui em seu estudo o social ao discutir inclusao e exclusao, e
afirma que tal conceito ndo se faz baseado em tracos sociolégicos ou
empiricos, como idade, classe social, sexo ou profissdo, mas, sim, nas
formagfes imaginarias. Essas sdo constituidas nas relagbes sociais as quais
fundamentam o discurso. Ou seja, sempre que dizemos algo sobre alguém,
afirmamos sobre a imagem que construimos desse, de n6s mesmos e do

contexto no qual nos inserimos. E assim, explica:
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Ha em toda lingua mecanismos de projecdo que permitem passar da
situacdo sociologicamente descritivel para a posicdo dos sujeitos
discursivamente significativa. No que diz respeito ao ideolégico, ndo
se trata de procurar "contetudos" ideoldgicos que seriam a ocultacao
da realidade, mas justamente o0s processos discursivos em que
ideologia e linguagem se constituem de forma a produzir sentidos. Na
Analise de Discurso se trabalha com os processos de constituicdo da
linguagem e da ideologia e ndo com seus "conteldos". A ideologia
ndo é "X", mas o mecanismo de produzir "X". No espaco que vai da
constituicdo dos sentidos (o interdiscurso) a sua formulacdo (o
intradiscurso) intervém a ideologia e os efeitos imaginarios. A relagdo
do homem com a linguagem é constituida por uma injuncdo a
interpretacdo: diante de qualquer objeto simbdélico "x" somos instados
a interpretar o que "x" quer dizer. Nesse movimento da interpretacao,
aparece-nos como conteudo ja-la, como evidéncia, o sentido desse
"X". Ao se dizer, interpreta-se — e a interpretacdo tem sua espessura,
sua materialidade—, mas, nega-se, no entanto, a interpretacdo e
suas condigdes no momento mesmo em que ela se da e se tem a
impressdo do sentido que se "reconhece”, ja l4. Esse é o efeito da
literalidade. A significancia, no entanto, € um movimento continuo
determinado pela materialidade da lingua e da histéria.
Necessariamente determinado por sua exterioridade, todo discurso
remete a outro discurso, presente nele por sua auséncia necessaria.
Ha o primado do interdiscurso (o dizivel, a memdria do dizer) de tal
modo que os sentidos sdo sempre referidos a outros e é dai que tiram
sua identidade, sua realidade significativa. A interpretacdo é sempre
regida por condicGes de producdo especificas que, no entanto,
aparecem como universais, eternas. E a ideologia que produz o efeito
da evidéncia, e da unidade, sustentando-se sobre o ja-dito, os
sentidos institucionalizados, admitidos como "naturais (Orlandi, 1994,
p.56 e57).

Ao analisarmos a linguagem e sua relacdo com a exterioridade, também
consideramos a constituicdo do sujeito. Pois, tais se fazem e refazem nos
sentidos afetados ideologicamente, e também, pelo inconsciente. Portanto,
com essa nocao discursiva torna-se possivel compreender os efeitos de
sentidos em funcionamento no gesto de leitura, mesmo que em suas diferentes
formas e nas mais diversas materialidades e “sitios de significancia”
(ORLANDI, 1994). S&o esses sitios, em seus distintos modos de leitura que
permitem a A.D. compreender os efeitos de sentidos. Em nosso caso, é
importante salientar as formas de significar inclusdo e as praticas do
profissional de Educacgéo Fisica foram se modificando na historia.

Silva (2007), relata que para educar bem € preciso conhecer o aluno,
sua familia, seu histérico escolar, familiar e de experiéncias e “desnuda-lo em

seus aspectos biopscosociais” (p.169). Isso se deve fazer nos encontros com
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0S pais, mas também na relacdo com o0s professores e com 0s textos que
sustentam essa relacdo pedagdgica com os alunos.

Outro paradoxo destacado por Silva (2007) € a utilizacdo da expressao
alunos com necessidades educativas especiais, pois toda crianga possui
necessidades, habilidades, dificuldades e facilidades na aprendizagem que
Ihes sé@o Unicas. Em funcao disso, a educacao ndo pode ser homogénea. Deve
ser individualizada. Ou seja: “se uma escola tem 200 alunos, s&o necessarias
200 formas de aprender e de ensinar” (SILVA, 2007, p.170). E para isso, séao
necessarios profissionais de todos os ramos da escola, com boa preparacao
para atender a esses alunos. Exigéncia da legislacdo que invade a escola por
um todo, e modifica toda a sua estrutura jA pré-definida. Como cita Voltine
(2006.), apud Silva (2007):

O fato é que a énfase na participacdo do especialista faz parte da
estratégia moderna, que de um lado investe na gestdo dos problemas
sociais através de medidas administrativas e do estabelecimento de

politicas gerenciaveis e, de outro lado, que vé no saber cientifico
enquanto aquele que oferece técnicas, o instrumento para isso (s/p).

Como € uma educacdo que merece e necessita de qualidades especiais,
essa necessita de profissionais engajados cada vez mais especializados, em
movimento continuo de estimulagdo, reabilitacdo e readaptacdo, mas
sobretudo capazes de independéncia e invencao para exercerem as funcdes
que o0 cargo necessita. Esses professores s6 sdo bons para o0 cargo se
compreenderem os sentidos das com deficiéncia dos alunos e inclui-los na
educacdo; se flexibilizarem, dinamizarem as atividades e afazeres com
incluséo; se avaliarem com frequéncia a efetividade desse modo de ensino e
se atuarem em equipe com os professores especializados. Para a perspectiva
discursiva, no entanto, ndo basta a readaptacdo, é preciso que o aluno se
inscreva em outros processos de significacdo que rompem com 0 imaginario
social e nos quais este aluno possa construir novas imagens, novos sentidos
de si. Portanto, ndo basta a reabilitagéo, e sim uma mudanca.

Sobre os professores especializados, define-se:

S&o0 considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais aqueles que comprovem que, em sua formacgédo, de nivel
médio ou superior, foram incluidos conteddos sobre educacao
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especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores
para: | — perceber as necessidades educacionais especiais dos
alunos e valorizar a educacdo inclusiva; Il - flexibilizar a acgéo
pedagégica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as com deficiéncia de aprendizagem; Il - avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento
de necessidades educacionais especiais; IV - atuar em equipe,
inclusive com professores especializados em educacdo especial.
(RESOLU(;AO CNE/CEB N° 2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001, Art.
18).

Silva (2007) questiona que se a familia e a escola que séo os autores da
educacdo das criancas ndo sabem lidar com os préprios desconhecimentos,
como esses podem transmitir o desejo de ensinar e de aprender?

A educacdo inclusiva ndo esta imune a esses efeitos. A Declaragéo
de Salamanca (1994), referendada pela Declaragdo dos Direitos
Humanos (1948), marca um posicionamento critico frente ao sistema
escolar excludente, porém-— paradoxalmente — a inclusdo tem
exacerbado o poder do especialista e privilegiado a eficacia, a

funcionalidade e o excesso (de informacfes, de técnicas e de
saberes) (Silva, 2007, p.12).

Em maio de 1968 foi criada uma escola inclusiva em Paris a fim de
reunir criancas excluidas do sistema de ensino, dito regular, por um grupo de

psicanalistas, devido ao movimento psiquiatrico e o Maio de 68.
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Capitulo 2 — O DISCURSO SOBRE A INCLUSAO NA
EDUCACAO

O presente capitulo pretende analisar as politicas publicas, a inclusao
dos portadores de deficiéncia e os discursos acerca dos presentes temas. Para
isso, baseia-se em Silva (2007), na BNCC, com enfoque na Educacéo Fisica
Inclusiva, e a Constituicdo de 1988. Apresentaremos aspectos historicos, a
escola inclusiva e a acessibilidade, e os direitos humanos, baseados, entre
outros autores, em Massmamm (2013).

Para melhor compreendermos o que estamos procurando observar,
citamos o trecho seguinte, que fala da linguagem uma relacdo diferente da

existente entre comunicagéo e informacéo:

Para a Andlise de Discurso, ndo se trata apenas de transmissdo de
informacéo, nem ha essa linearidade na disposicao dos elementos da
comunicacdo, como se a mensagem resultasse de um processo assim
serializado: alguém fala, refere alguma coisa, baseando-se em um
cédigo, e o receptor capta a mensagem, decodificando-a. Na realidade,
a lingua nao é s6 um cédigo entre outros, ndo ha essa separacao entre
emissor e receptor, nem tampouco eles atuam numa sequéncia em que
primeiro um fala e depois o outro decodifica etc. Eles estéo realizando
ao mesmo tempo o processo de significacdo e ndo estdo separados de
forma estanque. Além disso, ao invés de mensagem, 0 que propomos
€ justamente pensar ai o discurso. Desse modo, diremos que ndo se
trata de transmisséo de informacdo apenas, pois, no funcionamento da
linguagem, que pde em relacéo sujeitos e sentidos afetados pela lingua
e pela historia, temos um complexo processo de constituicdo desses
sujeitos e producdo de sentidos e ndo meramente transmissdo de
informacdo. Sao processos de identificacdo do sujeito, de
argumentacdo, de subjetivacdo, de construcdo da realidade etc. Por
outro lado, tampouco assentamos esse esquema na ideia de
comunicacdo. A linguagem serve para comunicar e para n&o
comunicar. As relacdes de linguagem sédo relagbes de sujeitos e de
sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a definicdo de
discurso: o discurso é efeito de sentidos entre locutores. (Orlandi, 2010,
p.21)

2.1 - As Politicas de Educacgao para Com deficiéncias

Documentos do Ministério da Educacéo, datados de 2006, discutem a

importancia de se inserir alunos com deficiéncia fisica no convivio da escola
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regular, com possibilidade de aprendizagem e formacgédo digna de qualquer

cidaddo. Como justifica Silva (2006, p. 3), at all:
A educagdo, como uma pratica social, dentro de um contexto sécio-
econdmico-politico, ndo é uma atividade neutra. Quando realizada de
modo subserviente ao atual modelo hegeménico, caracterizado pela
primazia absoluta da competitividade e lucratividade, reproduz e
reforca a exclusdo social. Contudo, quando resiste e subverte a
escala de valores predominantes, a pratica pedagogica passa a ser
um fator de mudanca extremamente eficiente. Essa mudanca traz

beneficios para todos e contribui para assegurar os direitos
fundamentais dos individuos, em todos os niveis.

Apds uma analise feita do acompanhamento com deficiéncia, sejam elas
educacionais diferenciadas ou fisicas, desde a Antiguidade Classica até a
contemporaneidade, criaram-se estudos para que tal inclusdo fosse feita de
forma mais digna. Para que isso fosse possivel, foi preciso que fossem
produzidas mudancas estruturais nos sistemas educacionais, valorizando e
respeitando as diferencas e construindo o conhecimento, ndo conseguidas por
completo até hoje.

As deficiéncias surgem em decorréncia de ma formacéo congénita ou de
acidentes, que como dados estatisticos provam, com o aumento da violéncia,
surgem mais portadores. E de suma importancia que a educacdo esteja
relacionada a processos de significacdo que constituam condi¢bes para que
este sujeito possa identificar-se com formacdes discursivas que se produzem
na pluralidade de sentidos, e possa significar-se perante todos e o Estado.

Os estudos e as mudancas propostas tentam reparar um erro historico,
como por exemplo, na Grécia Antiga, como explicam os historiadores Amaral
(1995-1997) e Mazotta (1993 e 1996): na antiguidade, o ato de abandonar com
deficiéncias era constitucional e em Roma, o pai podia sacrificar a crianca apos

0 parto.

A concepcdo filoséfica dos greco-romanos legalizava a
marginalizagdo das com deficiéncia, & medida que o proprio Estado
tinha o direito de ndo permitir que cidaddos "disformes ou
monstruosos" vivessem e, assim sendo, ordenava ao pai que
matasse o filho que nascesse nessas condigdes (AMARAL, 1995,

p.43, apud SILVA, 2006, p.5).
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Segundo o mesmo autor, na Idade Média, a deficiéncia era vista como
um castigo, relacionando-se a culpa e ao pecado. Uma marca fisica que
impedia 0 contato com a divindade. E, ainda, com o surgimento do Nazismo,
essas pessoas também foram eliminadas por serem consideradas danosas as
demais. Mas, ja no século XVI, estudiosos e médicos comecaram a cogitar
hipéteses de estudos e tratamentos, praticas que s6 foram possiveis no século
XIX, com os estudos de Pinel, Itard, Esquirol, Seguim, Morei, Down, Dugdale,
Froebel, Guggenbuehl, os quais passaram a descrever 0s sintomas, as
consequéncias e as provaveis curas sob uma perspectiva clinica. O
preconceito passa a ser encarado de outra forma.

Porém, mesmo ao embasar cientificamente as deficiéncias fisicas e
mentais desses sujeitos, eles ainda permaneceram marginalizados, por muitos
nao crerem em melhoras e capacidades de atividades laborais sérias e de
forma correta. Para corrigir tais atitudes, surgiu o assistencialismo, com o qual,
esses deficientes séo auxiliados de forma filantropica e humanitaria. Os
pacientes ainda eram desacreditados quanto a sua capacidade de mudanca;
ou a solidariedade humana que busca protecdo a essas pessoas. Sobre a
educacédo, Amaral (1995), p.5 apud SILVA, 2006, p.05, observa:

A educacao/reabilitacdo apresenta-se como uma atitude de crenca na
possibilidade de mudanc¢a das com deficiéncia e as a¢des resultantes
dessa atitude s&o voltadas para a organizagcdo de servigos
educacionais. Cabe ressaltar que o fato de uma concepgao ou atitude
social predominar em determinado periodo néo significa que

concepcgdes e atitudes diferenciadas nao convivam em um mesmo
contexto.

Antes do século 20, esses estudantes eram excluidos do convivio
educacional, por pensarem que ndo possuiam orientacdo em casa. Eram,
entdo, segregados pelo sistema. Mas, na década de 50, as escolas passaram
a se especializar em educacao para esses sujeitos, e, em 1970, surge o
conceito de integracdo, com o qual, finalmente, esses estudantes foram
incluidos em classes comuns e passaram a conviver com o0s colegas. De
acordo com Mrech (1998), apud Fuchs (1995), a educacéao inclusiva surgiu nos
EUA no ano de 1975, embasada na lei 94.142, a qual insere alunos portadores

em escolas comuns, possibilitando, assim, a troca de experiéncias e o convivio
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com os demais, com um intuito de minimizar os efeitos catastréficos da guerra
recém-terminada, e para sanar uma divida que ficou para com a populacéo tao
abalada. O Brasil, por sua vez, copiava os moldes de integracdo, mas, na
verdade, esses alunos estavam |4 apenas de corpo presente. Mas, logo a
pratica educacional se modificou e esses deixaram de ser marginalizados, e
passaram a integrar com participacdo ativa. Fez-se, entdo, um relatorio
denominado Warnock, em 1978, apresentado ao Parlamento do Reino Unido,
pela Secretaria do Estado para Educacao e Ciéncia, Secretaria do Estado para
a Escécia e a Secretaria do estado para o Pais de Gales, que foi constituido
para rever o atendimento aos deficientes, e criar o conceito de com deficiéncia,
adotado em 1994, na Declaragdo de Salamanca. Isso incluiu criancas
superdotadas, de rua, némade, de culturas distintas. Mas, infelizmente, o
sistema ndo modificou muito, e esses alunos foram fadados ao fracasso.
Entdo, necessitaram de mudanca urgente para que nao fracassassem. Como
salienta Brasil (1994, p.4):
Nesse sentido, a Educacao Inclusiva visa reduzir todas as pressodes
gque levem a exclusdo e todas as desvalorizacbes, sejam elas
relacionadas a capacidade, ao desempenho cognitivo, a raca, ao
género, a classe social, a estrutura familiar, ao estilo de vida ou a
sexualidade. Entretanto, sera que as sociedades e o0s sistemas
educacionais estdo preparados para realizar essa Educacdo
Inclusiva? Sera que as sociedades e 0s sistemas educacionais

modificaram suas concepg¢fes e atitudes no olhar dado aos alunos
com necessidades educacionais especiais?

Segundo Brasil (idem), a inclusdo dos alunos, a maneira como ¢ feita,
ajuda na producao da miséria. Historicamente tais alunos foram expulsos da
pratica escolar, e na contemporaneidade, eles devem ser acolhidos, mas a
exclusdo e a ideia de diferencas ainda permanecem no imaginario social
quando ainda sdo denominados como invalidos, incapazes, anormais e

deficientes.

Contudo, os estudiosos da Educacéo Inclusiva, tais como Rodriguez
(2001), Edler (2000), Werneck (1999), Sassaki(1998), entre outros,
assinalam que, para viabilizar as estratégias transformadoras e
concretizar as acdes que o contexto de cada instituicdo educacional
exige, é preciso vontade politica dos dirigentes, recursos econdmicos
e competéncia dos sistemas educacionais. A conquista dessas
condicdes passa necessariamente pela elaboracdo de um projeto
educacional coletivo, com a participacdo de todos os integrantes da
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escola. Esse projeto pressupde, antes de tudo, a participacdo de
educadores comprometidos com uma pratica educacional orientada
por concepcgdes otimistas sobre o potencial educativo de todos os
alunos, especialmente dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Para que isso ocorra, € necessaria uma formacéo docente
gue ofereca competéncia técnica e compromisso profissional, fato
gue encaminha essa reflexdo ao entendimento da importéncia de
articular politicas de inclusdo desses alunos com politicas de
formacao docente. (BRASIL, 1944, p.9)

Deficiéncias fisicas sdo conceituadas como diferentes condicdes
motoras que comprometem a mobilidade e a coordenacédo. Segundo o Decreto
3.956 de 08 de outubro de 2001, é uma restricao fisica que pode ser sensorial
em consequéncias de lesdes neuroldgicas, ortopédicas ou de outras
fundamentacbes. S&o variacbes que afetam o0 bem-estar do sujeito em
qualquer fase da vida, mas, com o avan¢co da medicina, sdo reduzidas ou
eliminadas. Aquelas podem ser temporaria, compensavel ou recuperavel e

pode ser hereditaria, congénita ou adquirida, ou advinda do sistema nervoso.

A educacgéo inclusiva do aluno com necessidades educacionais
especiais deficiéncia fisica significa, no ambito escolar, a substituicdo
do modelo racionalista ainda predominante na pratica docente,
fundamentado na padronizacdo, na objetividade, na eficiéncia e no
produto, para uma nova concepcdo da educacdo enquanto um
sistema aberto, alicercado nas dimensbes do ser, do fazer e do
conviver. Esse trinbmio representa a sintese dos elementos
fundamentais para que o desenvolvimento do aluno com
necessidades educacionais especiais - deficiéncia fisica possa
realizar-se de forma consoante com as suas condicbes e
necessidades, e considerando-se que a peculiaridade de ser
deficiente fisico modifica a forma com que ele atribui significados a
realidade ao seu redor e transforma as suas condi¢cdes de relacéo
com o ambiente social. Portanto, hd de se olhar o aluno com
necessidades educacionais especiais - deficiéncia fisica como um
sujeito que, apesar de possuir uma especificidade (deficiéncia fisica)
gue os diferenciados demais, deve ser visto como um sujeito pleno e
historicamente situado, capaz de responder com competéncia as
exigéncias do meio, contanto que Ihes sejam oferecidas condi¢ces
para tal (BRASIL, 1994, p.13).

Silva (2010), por sua vez, também guestiona a contradi¢cdo na inclusédo e
na exclusdo dos alunos com com deficiéncia no sistema educacional, pois
antes essa nao fazia parte do sistema regular, e como afirma a autora, a
educacdo deveria ser para todos. A autora mostra as tentativas de a

sociedade, por meio do mote da inclusdo, tentar deixar tudo natural e
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enquadrar as necessidades das com deficiéncia em categorias previamente
estabelecidas, em uma equacao “tendente ao infinito” (SILVA, 2010, p.4).

De acordo com Silva (2010), a educacéo inclusiva cresceu no Brasil
entre os anos 2002 e 2006, e separa as deficiéncias entre cegueira, fissura, de
linguagem, de voz, de comunicacdo, gagueira, de articulacdo, e de
aprendizagem. Se uma crianca tem alguém na familia que apresenta uma
dessas necessidades, isso ja se torna familiar, 0 que possibilita uma educagéo
e a aceitacdo do diferente com maior facilidade do que naquela que foi
conhecer essas necessidades fora de casa. A questao do afeto, talvez, que se
possa ter com aquele portador, transmite uma leitura a crianca de isso ser
aceitavel ou néo.

Muitos encaram tal educagcdo como algo bom ou ruim, e se dizem a
favor ou contra, o que mostra o quao complexo é discutir tal ponto. Segundo
Bauman(1999), apud Silva (2010), seria mais facil conviver com a ambivaléncia
na pluralidade, mas nao parece que a educacgéao inclusiva tem isso como foco
principal. “A tendéncia classificatoria presente nos documentos oficiais obtura
ainda mais a falta, a incompletude, a ambivaléncia — caracteristicas inerentes

ao ser falante — transformando os incluidos em tabu” (SILVA, 2010, p. 67).

2.2 A Escola Inclusiva

Os projetos, nas escolas inclusivas, que tém sido colocados em
praticas para deslocar e ressignificar os modos de dizer a diferenca nédo
resultam apenas de um esforco brasileiro, mas sim de um movimento politico
maior que se sustenta em acordos internacionais, tal como a Declaragéo dos
Direitos Humanos de Viena (UNESCO, 1993). Este documento discute o
principio de diversidade, com igualdade, e respeito as diferencas. Massmann
(2014), afirma que quando se reconhece a pluralidade de sujeitos com
deficiéncia, esses se tornam reconhecidos como integrantes e indivisiveis da
Plataforma Universal dos Direitos Humanos. Destaca-se a Declaracdo de
Viena, a qual discute a Etica na diversidade e a implantacdo de politicas

inclusivas. A autora cita que em 1994 surge a Declaracdo de Salamanca que
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discorre sobre principios, politicas e praticas na Educacdo Especial. Como

explica a autora:

A sociedade e suas instituicbes (Estado, escola, organizacdes, etc.)
empenham-se assim em tentar diminuir as barreiras espaciais, sociais
e ideoldgicas e movimentam-se na direcdo da diversidade. Na esteira
deste movimento, promove-se a luta contra o preconceito e
valorizacdo de sujeitos da diferenca, a saber, sujeitos com
deficiéncia, de diferentes etnias, religides, culturas e outros. Desse
modo, o sentido de diversidade apresenta-se relacionado a ideia de
acessibilidade, pluralidade, globalizagcdo e multiplicidade trazendo
consigo a questdo da tolerancia e da convivéncia com a diferenca (...)
(MASSMANN, 2014, p.22).

Estes dois documentos constituem uma amostra das discussdes
internacionais sobre o0 assunto e da rede de sentidos que foi se constituindo em
torno do tema diversidade. O movimento internacional e a rede de sentido que
ele suscitou produziram ecos e afetaram significativamente as politicas
publicas brasileiras no que concerne as questdes de cidadania de sujeitos com
deficiéncia. Compreende-se, assim, que para pensar a diversidade ¢é

necessario considerar a questédo da cidadania.

2.3 Acessibilidade

Segundo Massmann (2014), apls surgirem politicas publicas,
embasadas em respeito a diversidade, houve uma emergente necessidade de
novos vocabulos menos ofensivos, expressodes linguisticas e formas mais sutis
de designar a diferenca. Ela destaca o vocabulo acessibilidade, que além de
ser usado em areas técnicas, passou a ter ouros dominios, como no campo da

educacéo, do esporte, da comunicacéo, entre outros. Como destaca:

Diante das ressignificagbes que a palavra acessibilidade foi
adquirindo no decorrer dos ultimos anos, considera-se importante
compreender os sentidos que sdo postos em funcionamento nos
dizeres sobre a acessibilidade que circulam na sociedade
(MASSMAMM, 2014, p.4).
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A pesquisadora continua a relatar que acessibilidade, como termo,
comeca a ser utilizado, inicialmente, em areas técnicas, na Engenharia e na
Arquitetura. E depois, para todos os sujeitos. No Brasil, aparece em 1985,
quando um grupo de profissionais fora convidado a se unirem com pessoas
deficientes para elaborar um documento que fixava diretrizes as quais
facilitavam no acesso a espacgos urbanos por cadeirantes.

A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) imprime, entéo,
NBR 9050, a intitulada “Adequacao das Edificacbes e do Mobiliario Urbano a
Pessoa Deficiente”, e atualmente, gragcas a novos estudos, possui em seu
acervo, mais de 12 versdes dessas normas, reformuladas e que se amparou no

Conceito de Desenho Universal: beneficiando a todos.

2.4 Novo estatuto

Segundo o documento Novo Estatuto social, o comité paraolimpico foi
fundado em 1995, no Rio de Janeiro, e tem foro em Brasilia. Esse é uma
fundacdo sem fins lucrativos e tem atuacdo em todo territério nacional, e zela
pelo fomento do paraolimpismo brasileiro, de forma nacional e internacional:
zelando pelo hino, pelo lema e pelos simbolos, “bem como promovendo a ética,
a paz, a cidadania, a democracia e outros valores universais” (Novo Estatuto,
2004, p.1).

De acordo com Decreto 5139 de 12 de julho de 2004, em seu primeiro
artigo, explicita em seu artigo primeiro que se deve destinar recursos
financeiros para o Comité Olimpico Brasileiro. Assim como para o0
paraolimpico.

Tal comité tem o dever de se assujeitar aos principios gerais da
Administracdo Publica, do artigo 37, da Constituicdo Federal, como Legalidade,
Impessoalidade, Moralidade, Publicidade e Eficiéncia, aliados a Etica. E inclui:

Paragrafo Gnico. O disposto no caput deste artigo se aplica,
igualmente, as entidades filiadas e vinculadas ao COB e ao CPB e as

gue venham a receber recursos descentralizados pelos mencionados
Comités (DECRETO 5139/2004, p.1).
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Em seu artigo segundo, traz especificados os destinos dos recursos
listados no artigo anterior, salientando que; “poderdo ser geridos diretamente
pelo COB e CPB, ou de forma descentralizada por meio de convénio com
outras entidades, que deverdo apresentar 0 seu respectivo plano de trabalho”
(DECRETO 5139/2004, p.1). O terceiro, por sua vez, destaca que um plano
deve ser formulado para aplicar recursos aos jogos, tendo em vista 0 seu ciclo
regular de quatro anos. Neste, deve-se: “deveréo estar explicitados a estratégia
de base, diretrizes, objetivos, indicadores e metas a serem consideradas por
esses Comités e pelas entidades que Ihes sao filiadas, vinculadas ou que deles
recebam recursos” (DECRETO 5139/2004, p.1). O presente orcamento é para
o periodo de um ano, e suas avaliagdes, bem como as revisées deverdo ser
encaminhadas para o Ministério do Esporte.

De acordo com o artigo quarto, os sites do COB e CPB deverao
providenciar, no maximo em sessenta dias, um regulamento proprio de
licitacOes e contratos para aplicar, direta e indiretamente, seus recursos nas
obras e nos servicos dessas atividades olimpicas, e incluira publicidade,

compras, alienacdes e locacgdes. E, por fim:
Paragrafo Unico. As normas e os procedimentos estabelecidos no
regulamento a que se refere este artigo deverdo atender aos
principios bésicos da legalidade, da impessoalidade, da eficiéncia, da
publicidade, da moralidade, da igualdade, do julgamento objetivo e

dos que lhes s&o correlatos, tendo por finalidade a selecdo da
proposta mais vantajosa (DECRETO 5139/2004, p.1).

2.5 Discurso e Imaginario Social

Orlandi (1994, p.1) explica o que significa a afirmacdo de Pé&cheux
(1969) de que o discurso € “efeito de sentido entre locutores”: uma definicdo de
forma ampla, a qual trata a linguagem em seu funcionamento, que ocorre junto
a exterioridade, uma vez que, sem historia, ndo ha sentido. E, acrescenta que,
“é a inscrigao da histéria na lingua que faz com que ela signifique”.

Como salienta Orlandi (1994, p.53):

A Andlise de Discurso produz, realmente, outra forma de
conhecimento, com seu objeto proprio, que é o discurso. Este, por
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sua vez, se apresenta como o lugar especifico em que podemos
observar a relacéo entre linguagem e ideologia.

Para Orlandi (1994), o discurso, assim como a linguagem, esta sempre
sujeito a interpretacdo, embasado no simbdlico. Os estudos das ciéncias
sociais e historicas datam o século XIX, que foi marcado por uma nocgao de
sujeito e de linguagem, mas que se tornam incompativeis com as atuais. Sobre

0S sujeitos, a pesquisadora explica:

Trata-se de sujeito e linguagem pensados na relagdo com o
inconsciente e com a ideologia, onde ndo ha transparéncia, controle
nem calculo que possa apagar 0 equivoco, a imprevisibilidade e a
opacidade constitutivos dessas noc¢des sobre as quais se sustenta o
conjunto de saberes que constituem o que chamamos Ciéncias

Sociais, ou Humanas (ORLANDI, 1994, p.54).

Segundo a Analise de Discurso,

E o recorte das disciplinas que provocam a separacdo entre
linguagem e exterioridade, e esse recorte, o discurso, ao ser
trabalhado na questéo disciplinar, faz aparecer uma outra no¢éo de
ideologia, passivel de explicitacdo a partir da nocdo mesma de
discurso e que ndo separa linguagem e sociedade na histéria. E no
discurso que se pode apreender a relacdo entre linguagem e
ideologia, tendo a nocdo de sujeito como mediadora: ndo h& discurso
sem sujeito nem sujeito sem ideologia (ORLANDI, 1994, p.55).

E o efeito ideoldgico elementar que institui o sujeito “sempre ja-1a”. O
discurso, por sua vez, leva a um conhecimento especifico de um objeto de
uma disciplina, com o de outra: a consideracdo do discurso leva a outra
pratica analitica, seja sobre a linguagem, seja sobre a sociedade, seja sobre o
sujeito. Esta pratica analitica nos da sustentacdo para a compreensao de

documentos fundamentais para a educacéao especial, como veremos.

2.6 — BNCC e a Educacao Especial

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) é um documento que se

aplica, exclusivamente, & Educacgéo Bésica, buscando atender tanto alunos de
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escolas publicas, quanto alunos de escolas privadas. E um documento de
carater normativo que se orienta pela perspectiva de uma educacdo basica
igualitaria, assegurando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de
todos os alunos, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacao (PNE).
Este documento normativo aplica-se exclusivamente & educagao
escolar, tal como a define o0 8 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)1, e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN). (BNCC,2017)

Este € um documento reconhecido como uma referéncia nacional na
educacdo basica a partir do qual formulam-se curriculos de redes e de
sistemas escolares publicos e privados. Esse integra a Politica Nacional da
Educacdo Bésica, a formacéo de professores, as avaliagfes necessarias e a
elaboracdo de conteldos educacionais para o pleno desenvolvimento da
educacdo e garante, também, aprendizagens comuns a todos os estudantes.

Segundo o presente documento (2017, p. 10), define-se competéncia como:

A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do

pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Outro documento, o caderno de Educacéo em Direitos Humanos Brasil
(2013), afirma que é de suma importancia que a educagdo se torne mais
humana, justa e se preocupe em preservar a hatureza, dessa forma,
transforme a sociedade de forma positiva. As competéncias gerais, nas quais
tal documento se baseia, se articulam para construirem o conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores.

Segundo o artigo 205, da Constituicdo de 1988, a educacdo é um direito
fundamental, que deve ser partilhado entre a familia, o Estado e a sociedade.
Para isso, em seu artigo 210, sdo definidos os conteddos minimos que
asseguram a formacdo basica comum e o respeito aos valores culturais,

artisticos, regionais e nacionais.



42

A valorizacdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural, que, resgata e respeita as varias manifestacoes
de cada comunidade”, conforme destaca o parecer CNE/CEB no
7/20106” (BNCC, 2017, p.13).

De acordo, ainda, com o presente documento, a sociedade, com suas
mudancas e evolucgdes, destinou, de um tempo para ca, um olhar inovador,
preocupando-se com o0 que aprender, como, e para que, e 0 que ensinar, Como

e para que. E justifica-se:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acumulo de informa¢bes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma
situacdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e

as diversidades (BNCC, 2017, p.16).

Um dos nortes da educacao, segundo o BNCC (2017), é a igualdade,
equidade, com a qual reconhecemos que as necessidades dos alunos séo
individuais e diversidade, que mesmo sendo um pais pautado e tdo atingido
pela desigualdade social, devem ser seguidas e consideradas como
fundamentos para que as criangcas e adolescentes possam desfrutar de boa
base curricular; bem como o ingresso e a permanéncia na escola, para que
aguela possa concretizar-se.

Ha, também, como cuidado especial e de forma particularizada, a
necessidade de o pais fazer uma reparagdo com os indigenas, os quais foram
marginalizados, bem como com pessoas negras e descendentes de quilombo,
0S quais, por preconceitos e ignorancias, tiveram suas culturas apagadas e néo
puderam estudar nem no tempo certo, nem a quantidade necessaria para uma
formacao que Ihes garantissem condi¢cdes minimas e dignas de sobrevivéncia.
Incluem-se nessa nova formacdo profissional as com deficiéncia, que

necessitam de conteudos e formas de aprendizagem mais especificas e
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particularizadas, como utilizar sua lingua nativa como primeira lingua, e
oferecer educacéo bilingue.

A BNCC tem por fungdo, também, contextualizar conteido e apresentar
estratégias para que se tornem entdo significativos, fornecendo opc¢des mais
dindmicas e interativas e colaborativas para a gestdo do ensino e da
aprendizagem. Além disso, selecionar e aplicar metodologias e estratégias
pedagdgicas, motivar e engajar os alunos nas aprendizagens, avaliar
considerando contexto e condigbes de aprendizagem. Por fim, disponibilizar
materiais e fazer da educacdo um processo continuo. Decorre dai a

importancia de sua implementacéao:

Embora a implementacdo seja prerrogativa dos sistemas e das redes
de ensino, a dimensdo e a complexidade da tarefa vdo exigir que
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios somem esforgos. Nesse
regime de colaboragdo, as responsabilidades dos entes federados
serdo diferentes e complementares, e a Unido continuard a exercer
seu papel de coordenacdo do processo e de correcdo das
desigualdades. A primeira tarefa de responsabilidade direta da Uniéo
serd a revisdo da formacao inicial e continuada dos professores para
alinha-las a BNCC. A acéo nacional sera crucial nessa iniciativa, ja
gue se trata da esfera que responde pela regulacdo do ensino
superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais.
Diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais
membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa é uma
acdo fundamental para a implementagéo eficaz da BNCC (BNCC,

2017, p.23).

E na Educacédo Fisica que a inclusdo e a Educacdo Especial podem
encontrar maiores campos para trabalhar conjuntamente. E nessa disciplina
gue o sujeito se manifesta de forma expressiva, em ambito cultural, se dizendo
na forma de segmento corporal ou de corpo todo. Ha formas de saude e de
lazer em relacdo as quais podemos praticar inclusdo da Educacao Especial,

como descrito no documento anteriormente citado, BNCC, p. 213:

Ha trés elementos fundamentais comuns as praticas corporais:
movimento corporal como elemento essencial; organizagdo interna
(de maior ou menor grau), pautada por uma logica especifica; e
produto cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ou o cuidado
com o corpo e a saude. Portanto, entende-se que essas praticas
corporais sdo aquelas realizadas fora das obrigacdes laborais,
domeésticas, higiénicas e religiosas, nas quais 0s sujeitos se envolvem

em funcado de propositos especificos, sem carater instrumental.
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As brincadeiras exploram atividades fisicas, inclusivas e voluntarias,
caracterizadas pela criagcdo e livre alteracdo de regras, que podem ser
modificadas, considerando as especificidades e necessidades de cada

participante.

N&o é raro que, no campo educacional, jogos e brincadeiras sejam
inventados com o objetivo de provocar interagfes sociais especificas
entre seus participantes ou para fixar determinados conhecimentos. O
jogo, nesse sentido, € entendido como meio para se aprender outra
coisa (BNCC, 2017, p.214).

A BNCC veio para unificar a educacao basica, levando a todos os alunos
de escolas publicas e privadas o0 mesmo conteudo de ensino. Mas onde, na
BNCC, retrata a Inclusdo? Onde especifica habilidades e competéncias
inclusivas? A inclusao foi silenciada pela BNCC, como veremos mais a frente.
Teremos que esperar ainda quantos dias, meses e anos para que realmente a
incluséo exista, ndo so6 na teoria, mas também na pratica?

Foram trés versdes e um longo processo de debates e consultas
publicas e, mesmo assim, a BNCC gera duvidas e preocupacfes para oS
profissionais da educacdo basica. Construcdo de curriculos municipais e
estaduais, formacao de professores e reformulacdo de materiais didaticos sdo
alguns dos desafios encontrados com a aplicacdo da base. Mas o que mais
deixou os profissionais de educacado indignados, principalmente os que séo
especialista em educagédo especial e inclusiva, € o seguinte trecho que se
refere a incluséo, extraido do texto de Introducdo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, homologada pelo Governo Federal e, 20 de dezembro de

2017:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também
exige um claro compromisso de reverter a situagdo de exclusao
histérica que marginaliza grupos — como 0s povos indigenas
originarios e as populacdes das comunidades remanescentes de
quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nado
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria.
Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). (BNCC,
2017, pagina 16, grifo meu)
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A BNCC cria uma justificativa improcedente ao afirmar que a
“diferenciacdo curricular” para os alunos com deficiéncia seria uma
recomendacao da Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei N° 13.146/2015, pois a
mesma nao recomenda a diferenciagdo curricular como forma de garantir a
participacdo de alunos com deficiéncia nas escolas. Este termo nem existe no
texto da LBI.

A diferenciagdo curricular é uma pratica pedagodgica que diferencia o
sujeito em razdo da condicdo de deficiéncia, ou seja, nos remete ao que
podemos chamar de condi¢cdes de producdo, em que se retroage em relacéo a
educacdo, que vai contra a luta por uma escola inclusiva, a chamada escola
para todos, que busca oferecer as mesmas condi¢cdes pedagogicas de ensino
aos alunos da educacdo basica. Pode-se dizer que h4 uma producdo de
sentidos, sentidos diferentes que leva a producdo de condi¢cbes diferentes de
ensino. Mas isso € suficiente para incluir? N&o. Infelizmente h& muitas
mudancgas e discussdes para com que realmente a inclusdo se signifique no
ensino regular. Diferenciar pessoas em razédo de sua deficiéncia é considerado
crime de discriminacdo, segundo a propria LBI, que ratifica a Constituicdo
Federal, as demais leis brasileiras e os marcos internacionais dos quais o
Brasil € signatério.

Nossa sociedade se encontra em um momento de transformacao politica
e social, que acaba tomando dire¢cdes diferentes, indo contra as conquistas
desejadas pela escola brasileira que ha mais de duas décadas busca
compreender que a diferenciacdo sé pode existir se for para garantir o pleno
acesso a escola e ao curriculo.

Segundo o Conselho Nacional do Ministério Publico — CNMP, o sistema
educacional inclusivo pressupde a convivéncia construtiva e pedagogica na

comunidade escolar:

Trazendo para o plano legal o conceito de inclusdo, a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia trata de afastar qualquer
restricho ao acesso a um ambiente marcado pela diversidade.
Sistema educacional inclusivo, por 6bvio, ndo é um sistema exclusivo
para as com deficiéncia, mas uma qualificacdo do sistema
educacional para que possa atender adequadamente a todas as
pessoas, com e sem deficiéncia, de maneira inclusiva, permitindo a
convivéncia construtiva e pedagogica entre todos os alunos. (CNMP,
2016, p. 40)
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A Politica de Incluséo esta longe de atingir o seu objetivo, pois ndo basta
apenas criar Leis que produzem sentidos ja preestabelecidos por outras Leis, é
preciso criar novas condi¢cbes de producéo, de forma consciente, dando a esta
politica sustentabilidade para torna-la real e garantir a todos os alunos com

deficiéncia os mesmos direitos e deveres que os alunos nao deficientes.
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Capitulo 3 — PRATICAS PEDAGOGICAS DE INCLUSAO NO
ESPORTE

3.1 -Incluséo no esporte: a Infancia e o Ludico

Podemos observar, ao longo do tempo, uma possivel mudanca no
tratamento destinado a com deficiéncia, especialmente no esporte. Pessoas
gue eram totalmente excluidas de participarem da pratica de atividades fisicas,
hoje séo vistas como grandes competidoras de campeonatos nacionais e
mundiais paraolimpicos. Recentemente vem se instalando um discurso sobre a
inclusdo’, cuja filosofia se volta & modificacdo dos sistemas sociais gerais,
onde o esporte estd sendo significado como um aliado fundamental para
compreendermos melhor os processos discursivos de incluséo.

Nesse passo, fazemos entrar em nossa analise a nogcao de “discurso
sobre”. Entendemos o discurso sobre como sendo “uma das formas cruciais de
institucionalizagdo dos sentidos”, conforme o define Orlandi (2008). O discurso
sobre nos remete a um discurso intermediario, que da sentidos a uma
instituicdo ou organizacdo, que atende as necessidades sociais e coletivas de
uma sociedade, em nosso caso, a institucionalizacado de alunos deficientes no
ambiente escolar regular.

Trataremos aqui dos discursos sobre a inclusdo. Alunos que possuem
diversos tipos de deficiéncias sado incluidos nas escolas regulares
principalmente através do esporte, que se torna uma ferramenta que vem
contribuindo e dando sentido aos alunos inseridos nas escolas regulares pela
politica de inclusdo. As aulas de educacédo fisica, chamadas de aulas
inclusivas, déo a esses alunos a oportunidade de vivenciar o ludico, trabalhar a
imaginacdo, e seguir além de suas Ilimitagbes. Sendo assim, a
responsabilidade do discurso sobre a inclusdo deixa de ser exclusivamente da
pessoa com deficiéncia, e passa a ser compartiihada com a sociedade,

promovendo uma reflexdo sobre a producdo de sentidos que ali estavam

! Termo pelo qual referendo o livro organizado por FERRERIRA & ORLANDI (2014).
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postos, constituidos por uma memoria discursiva (interdiscurso), tal como a
define M. Pécheux (1990, p.48), “alguma coisa fala antes, em outro lugar e
independentemente”.

Em nossa pesquisa mostramos o modo como o discurso sobre a
inclusdo ganha funcionamento através das brincadeiras ludicas aplicadas no
ambiente escolar durantes as aulas de educacao fisica.

Segundo Santos et all (2012), a importancia da inclusdo do ludico, no
aprendizado das criancas e dos adolescentes, ocorre através de jogos e
brincadeiras, com o intuito de desenvolver a interdisciplinaridade. Essa
acontece em jogos e brincadeiras e pode ser feita dentro e fora da sala de aula,
como afirmam os autores. E, também, explica as relagcbes multiplas no contexto
histérico, social, cultural e psicoldgico, melhorando as relacbes reflexivas e
criadoras, 0 que provoca na crianca desejo de aprender e de descobrir o novo.
A renovacgdo no estudo se torna uma necessidade social, e ndo consiste,
apenas, no desenvolvimento infantil, mas também, em ensinar as mudancas
pelas quais o educando ira passar (SANTOS, et all, 2012).

Destacamos aqui que é fundamental que a escola esteja preparada para
incluir o ludico, pois tal pratica constitui uma possibilidade para que os
discentes possam desenvolver habilidades mentais e fisicas, incluidos na
sociedade, sem exclusdo por preconceitos. Na educacdo, essa inclusédo
instaura um processo de reforma e de reestruturacdo das escolas para que
todos os alunos possam participar das atividades, em geral, que o0 espaco
escolar oferece: incluindo esporte, lazer e recreacédo (MITTLER, 2003).

Ensinar e aprender através do ludico, uma atividade de entretenimento
que diverte as pessoas e da prazer, que leva a pessoa a brincar de forma
criativa € uma oportunidade de construcdo de conhecimento de si, de se
divertir, desenvolver, arriscar hipéteses ousadas e alegrar-se com as novas
descobertas. Para isso, como explicam os estudiosos, a escola atual deve ter
caracteristicas acolhedoras e possuir um curriculo que ndo exclua nenhum tipo
de crianca, principalmente as que possuirem quaisquer dificuldades, sejam
fisicas ou psicoldgicas, mas que os integre no ambiente escolar. Mas, para que

isso aconteca, é necessario que existam espacos fisicos, qualidade no servigco
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prestado, e que se vise uma formacdo de um adulto com dignidade e
integridade (MITTLER, 2003).

A inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de
curriculos, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamentos dos
alunos nas atividades de sala de aula. Ela é baseada em um sistema
de valores que faz com que todos se sintam bem-vindos e celebra a
diversidade que tem a base o género, a nacionalidade, a raca, a
linguagem de origem, o background social, o nivel de aquisi¢cdo

educacional ou a deficiéncia (Mitller, 2003, p.34).

De acordo com Santos et all (2012), ensinar € formar pessoas para
atuarem em sociedade. Deve-se iniciar desde os primeiros anos até a vida
adulta. E um processo que envolve o cuidar dos educandos para que se possa
construir autonomia, dentro e fora da sala de aula, no desenvolvimento de
forma integral da crianca.

Observamos que € responsabilidade da escola dar embasamentos
tedricos para seus alunos, pois a escola também € lugar de transformar o
conhecimento sistematizado em formas de compreender o mundo. E nesse
espaco que os alunos passam a maior parte dos seus dias e, por esse motivo,
pode-se aproveitar para desenvolver um ambiente acolhedor, com espaco para
brincadeiras, socializacdo com colegas, funcionarios do corpo docente, familia
e sociedade. Para isso, deve existir um curriculo pedagdgico que integre a

todos. Nascimento (2007, p.30), salienta:

Faz-se necessario definir caminhos pedagdgicos nos tempos e
espacos da escola e da sala de aula que favorecam o encontro da
cultura infantil, valorizando as trocas entre todos os que ali estdo em
gue criancas possam recriar as relagdes da sociedade na qual estdo
inseridas, possam expressar suas emocdes e formas de ver e
significar o mundo espacos e tempos que favoregcam a construcdo da
autonomia. Esse é o momento propicio para tratar dos aspectos que
envolvem a escola e do conhecimento que nela sera produzido, tanto
pelas criancas, a partir do seu olhar curioso sobre a mediacdo do
adulto.

E na infancia e na adolescéncia que os estudantes buscam diversificar
suas habilidades, aprimorar os conhecimentos sozinhos ou em grupos. Sobre
isso, Borba (2007), destaca que ao observarmos as criangas e os adolescentes
brincando podemos conhecé-los melhor, pois essa é uma das maneiras de nos

aproximarmos mais de nossos alunos, ultrapassando os muros da escola, pois
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uma parte de seus mundos e experiéncias revela-se nas acdes e significados
gue constroem nas suas brincadeiras. Isso porque o processo de brincar ganha

significado através daquilo que os sujeitos conhecem e vivenciam.

3.2 -0 Ludico na Formac¢éo do Educador

Segundo Santos (2012), é dever do educador diversificar sua
metodologia ao buscar o conhecimento e a sua transmissdo; ele deve,
também, encontrar novas formas de aprendizagem e de melhora do seu
curriculo. Esse deve ser diversificado e interdisciplinar, de forma que facilite o
ato de ensinar e possibilite a criatividade. O pesquisador afirma que as
atividades ludicas tornam os momentos didaticos agradaveis e prazerosos.
Baseando-se em Paulo Freire (1996), afirma que deve ser o professor o
primeiro a pensar de forma correta, com consciéncia e autonomia, ter certeza
de seus sentimentos e valorizar 0os aspectos e as constru¢des cognitivas de
cada aluno.

O ludico, como um trabalho interdisciplinar, pode ser inserido pelo
educador em seu curriculo como um meio de ensino, sendo uma porta para o
professor modificar a maneira de ensinar através dos jogos e brincadeiras,
trazendo para o seu lado, que é o mais importante, o aluno, propondo uma
instigacao para o crescimento da crianga nos seus anos de escola. De acordo

com a autora:

Quando as situagdes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo
adulto com vistas a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a
dimensdo educativa. Desde que mantidas as condi¢cbes para a
expresséo do, ou seja, a acdo intencional da crianca para brincar, o
educador esta potencializando as situagBes de aprendizagem
(KISHIMOTO, p.36, 2008).

Santos (2012), explica que, ao utilizar o ludico na formacédo do educador
objetiva-se a integracdo e a socializagdo com a crianca, e sabendo-se utilizar
0S jogos e 0s materiais disponiveis € possivel favorecer a ambos. O educador,
no uso de tais ferramentas precisa compreender 0s processos para auxiliar as
criangcas nos problemas penosos que, muitas vezes, sdo ignorados, e que

geram problemas futuros para a crianca. As criancas mais solitarias devem ser
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trabalhadas em grupos com jogos infantis. Sobre isso, Kishimoto (1998, p. 95),

destaca:

Devido a complexidade da inter-relacdo que envolvem os aspectos
afetivos e cognitivos da aprendizagem, o mediador deve desenvolver
com a crianga uma relacdo de respeito mutuo de afeto e confianca
gue favoreca o desenvolvimento de sua autonomia. Um clima sécio-
afetivo tranquilo e encorajador, livre de tensGes e imposicoes, €
fundamental para que este aluno possa interagir de forma confiante
com o0 meio, saciando sua curiosidade, descobrindo, inventando e
construindo, enfim, seu conhecimento.

No entanto é o educador o principal responsavel pela preparacdo e
planejamento de toda a atividade, desde a escolha do local onde a atividade
sera aplicada, até a sua execucdo. O mesmo podera modificar o que havia
planejado se no momento de execucédo da atividade sentir dificuldade por parte
do aluno. Sempre praticar atividades respeitando os limites de seus alunos e
tirar suas duvidas assim que surgirem. O docente tem um grande papel na
construcdo de oportunidades educativas na vida de seus discentes e esta
sempre em busca da construcdo de novos conhecimentos.

A escola também tem um papel importante na construgcdo de
conhecimentos, pois de acordo com os PCNs, datados de 1997, é dever da
escola trabalhar de forma que o repertério cultural local seja inserido em tais
praticas, incluindo experiéncias vividas, e pessoas da comunidade que nado
estejam no ambiente escolar. E isso deve ser proporcionado pelo professor ao
organizar suas atividades, ajustando suas praticas as necessidades que
possibilitem a aprendizagem dos alunos. Junto as atividades ludicas, o sistema
de comunicacdo deve permitir uma articulacdo educativa dentro da escola de
modo a envolver a sociedade. Dessa forma, da-se énfase as reflexbes do
professor, ao desenvolvimento dos alunos, e a toda acdo do processo de
aprendizagem (SANTOS, 2012).

Destacamos aqui que o professor tem a funcdo de ser o facilitador de
aprendizagem, estabelecendo assim uma relagdo de respeito entre seus
alunos, tornando o ensino e a relacdo professor-aluno prazerosos, sempre
motivados a ensinar e a aprender. E importante que haja equilibrio emocional

entre as partes, além de respeito a individualidade. Esta relacdo &
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indispensavel para que se produza um ambiente educacional onde as
atividades ludicas propostas possam ser trabalhadas. O brincar € presente no
dia a dia das criancas e pode ser aplicado como um método de ensino
curricular, pois além de proporcionar prazer entre os educandos, auxilia na
interpretacdo, imaginacéo, tomada de decisdo e na criatividade. Sobre isso,

Santos (2012) afirma que

[...] fala que, a experiéncia de brincar cruza diferentes tempos e
lugares, passados, presentes e futuros, sendo marcada ao mesmo
tempo pela continuidade e pela mudanca. Ampliando a fala de Borba
(2007), o brincar envolve, portanto, complexos processos de
articulacéo entre o ja dado e o novo, entre a experiéncia, a memoaria e
a imaginacéo, entre a realidade e a fantasia.

O gesto de brincar, como afirma Santos (2012), é inerente a vida.
Comecamos a fazé-lo desde cedo, e continuamos em todas as fases da vida. A
brincadeira expressa a forma que uma crian¢a reflete, ordena, desorganiza,
organiza e constréi o mundo. Para Borba (2007), apud Santos (2012), aprende-
se a brincar desde cedo, nas escolas, em casa, nas relacdes entre 0s sujeitos
e nas culturas.

Ao brincar a crianca desenvolve habilidades — destacamos aqui as
fisicas, sociais e cognitivas —, e também criam diversos artefatos que
constituem o ensino-aprendizagem. Os PCNs, por sua vez, datados de 1997,
afirmam que as brincadeiras e as situa¢fes ludicas, competitivas ou nao, se
mostram como contextos favoraveis de aprendizagem, pois trabalham a
atencdo do aluno e esse sempre buscara satisfazer-se de forma satisfatoria e

adequada. Como explica (Santos, et all, 2012, p.1):

Ao brincar, a crianca explora e reflete sobre a realidade, cria e
repensa 0s acontecimentos, podendo ultrapassar a realidade,
favorecendo sua autoestima, proporcionando prazer e aprendizagem,
facilitando o desenvolvimento pessoal, social e cultural, facilitando a
sua socializagdo, para seu autoconhecimento, conduzindo a sua
imaginag¢do, sua fantasia, a criatividade, moldando suas vidas. O
lidico é a linguagem cultural da crianga, ela vive e aprende através
dele, sendo um agente transformador, e o brincar sendo fundamental
para seu desenvolvimento integral, e facilitador para a sua
convivéncia em grupo. Brincar além de ser prazeroso, também é
indispensavel a saulde fisica, emocional e intelectual da crianca,
contribuindo no futuro para o equilibrio do adulto.
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Segundo Santos (2012), as atividades ludicas ndo s6 funcionam com o
intuito de adquirir conhecimentos ou estratégicas, mas, objetiva-se em
desenvolver 0s recursos pessoais das criancas, como flexibilidade para
reorganizar as estratégias de pensamento e de comportamento da sociedade
como um todo. Diante disso, conclui, baseado em Borba:

Existem inUmeras possibilidades de incorporar a ludicidade na
aprendizagem, mas para que uma atividade pedagogica seja ludica, é
importante que permita a fruicdo, a decisdo, a escolha, as
descobertas, as perguntas e as solugBes por parte da crianca e dos
adolescentes, do contrario, serd compreendida apenas como mais
um exercicio. (BORBA, 2007, p.43, apud SANTOS, 2012).

Mas, tais atividades devem ser continuas e crescentes, sem envolver a
rotina dos alunos, e motiva-los com atividades alegres, prazerosas, pois, se

pratica o ensinar.

3.3 - AIncluséo dos Jogos/Brincadeiras Infantis na Aprendizagem
Escolar.

Segundo Santos (2012), é necessario estudar cientificamente a pratica
de jogos infantis nas propostas pedagdgicas, pois além de serem prazerosos
sdo educativos. O jogo, segundo, ele, é o produto mais puro e espiritual do
crescimento do ser humano, pois € uma manifestacdo do interno, que ocorre
de forma espontanea, provocado por necessidade interior. A brincadeira
infantil, como explica o autor, ndo precisa ser algo inventado, com
complexidade, espontaneidade, mas precisa despertar o interesse da crianca e
Ihe servir de aprendizagem e conhecimento. Os PCNs, datados de 1997,
alegam que os jogos sdo momentos de interacdo social e que motivam 0s
praticantes a continuarem nas atividades propostas pelos educadores. Séo,
também, propostas para que as criancas tomem decisbes com uma

metodologia transformadora.

Através dos jogos, e tendo um espaco privilegiado na promoc¢éao do
desenvolvimento e da aprendizagem, os professores, podem
trabalhar com os jogos infantis, propondo atividade mais adequada a
forma como as criancas pequenas se relacionam com os fatos que
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procuram o conhecimento, nas atividades proposta (SANTOS, 2012,
p.10).

Observamos aqui que 0s jogos na educacdo infantil tém grande
relevancia, pois ajudam na construcdo de conhecimentos no processo de
ensino aprendizagem. Dessa forma, o ludico, o prazer e a capacidade de
criacdo também s&o inseridos. O jogo também tem outro papel importante:
através dele o aluno aprende a ganhar e a perder, potencializa a exploracéo e
a criacdo do conhecimento com ajuda da motivacado interna e a influéncia de

parceiros.

Segundo Santos (2012, p. 10):

Os jogos infantis podem ser interdisciplinares na formacdo do
educando, trazendo muitos beneficios para as criangas,
desenvolvendo ndo s6é a aprendizagem, mas sim, 0 seu
desenvolvimento mental e corporal. Segundo (Lopes in Almeida,
2006, p.113), os jogos podem desenvolver outras caracteristicas que
apreciamos no trabalho diario da educacdo, a saber: trabalhar a
ansiedade; rever os limites; reduzir a descrenca na auto capacidade;
diminuir a dependéncia e possibilitar a autonomia; aprimorar as
coordenacdes motoras; melhorar o controle segmentar; desenvolver
percepcdo de ritmo; aumentar a atencdo e a concentracio;
desenvolver antecipacdo e estratégia, ampliar o raciocinio l6gico;
desenvolver a criatividade; perceber a socializacéo e a coletividade.

Todas essas teorias discutidas ressaltam a importancia do ludico para
preparar o aluno na escola, na formacédo do professor, e na pratica de jogos na
formacdo cognitiva do aluno. Para que isso seja possivel € de suma
importancia que os educadores tenham formacg&o continuada, renovem a viséo
de ensino e de aprendizagem, se aprofundem em métodos e tenham politicas
publicas que os apoiem, além de condi¢bes fisicas para exercerem as suas
atividades e praticarem a inclusédo na sociedade. E, por fim, podemos observar
que, ainda ha resisténcia, por partes dos educadores, a pratica ludica como
uma ferramenta de apoio para aprendizagem da crianca.

Destacamos aqui a importancia do papel do professor na sala de aula,
ou seja, trabalhar de forma ludica, proporcionando ao aluno uma participacao
efetiva no processo ensino aprendizagem. Dessa forma, o aprender e ensinar
auxiliam no crescimento pessoal e profissional, tanto individual, quanto coletivo,

desse discente. Cabe ao professor, na educacdo inclusiva, oferecer as
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mesmas oportunidades de ensino a todos os alunos, deficientes ou ndo. Para
Coelho (2010) cabe ao professor reformular suas praticas e ndo simplesmente
adotar diferentes conceitos para defini-las, encarando-as como ferramentas
para atuacdo e transformagdo direta da realidade, relacionando a
aprendizagem com uma atitude ativa e ndo passiva.

Coelho (2010) ainda acrescenta que a inclusdo dos jogos no
aprendizado das criangas deixa 0 ambiente mais leve, sem pressao e excesso
de responsabilidade para os pequenos aprendizes. Desse modo, os alunos
podem assimilar o aprender com as ideias concretas da vida cotidiana, e
materializar o que lhes é ensinado. E para isso, o professor deve abordar
temas importantes e escolher jogos que competem com as necessidades e
realidades dos alunos.

Quanto, ao professor, por sua vez, o autor o define como “agente de
transformacao”, uma vez que lhe compete incluir todos os alunos,
independente de suas condi¢des fisicas ou mentais, em todas as atividades
lGdicas propostas, aproveitar o0 aluno e seus conhecimentos prévios para trocar
informacdes e experiéncias com os demais colegas, e tornar 0 ensino mais

eficaz, sem discriminar os demais. E destaca:

Através desse momento ludico o aluno tem a oportunidade de
estabelecer o jogo como mediador no entendimento mais complexo
da inclusdo no cotidiano cultural, social e escolar. Nesse processo,
ele é perfeitamente capaz de produzir um sentido e
diferenciadamente construir uma significacdo para a sua
aprendizagem (COELHO, 2010, p.9 e 10).

“A crianga se expressa através de suas brincadeiras” (COELHO, 2010,
p.11), e segundo Almeida (2010, apud Coelho, 2010), o brincar € uma atividade
imprescindivel no desenvolvimento da crian¢a, de sua sobrevivéncia psiquica e
de seu avanco social. O ato de brincar proporciona ao jogador, independente
da idade, a vontade de descobrir o novo, de fantasiar e imaginar, de modificar
como desejar a realidade que o cerca. Destaca-se: “Nesse contexto, o brincar é
fundamental para o desenvolvimento, sendo a principal atividade das criancas

guando nao estdo dedicadas as suas necessidades de sobrevivéncia (repouso,
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alimentacgao, etc).” (MACEDO; PETTY; PASSOS, 2005, p. 13 apud COELHO,
2010, p.13).

E fundamental explorar sempre diferentes formas de levar a
“brincadeira” para as aulas e torna-las assim mais atrativas. Portanto, é de
grande valia trabalhar diversas atividades que sejam do interesse das criangas
e que nao fujam do contetdo educacional. Através do brincar o aluno aprende
a cumprir regras, a conviver em sociedade, a compartilhar e a lidar com
situacdes dificeis ou inesperadas. Assim, torna-se mais facil a inclusao, pois é
através das brincadeiras e dos jogos que o aluno adquire conhecimento e se

socializa com os demais.

A partir dessa concepgdo, “os jogos representam uma fonte de
conhecimento sobre o0 mundo e sobre si mesmo, contribuindo para o
desenvolvimento de recursos cognitivos e afetivos que favorecem o
raciocinio, a tomada de decisdes, a solucao de problemas e o
desenvolvimento do potencial criativo.” (LOPES, 2000, p. 35, apud
Coelho, 2010, p.11).
Para Coelho (2010), todo jogo facilita na comunicagao entre as pessoas,
e o ludico vem inerente, assim como o0 estd em toda a criang¢a, o que auxilia em
sua formacgao. Dele nasce e se desenvolve o interesse e a curiosidade para
explorar o mundo que o cerca. Com 0 jogo, desperta-se o interesse pelo
conhecimento, e é isso que o professor deve saber explorar em suas atividades
na sala de aula. E, nelas, as criangas devem conseguir construir relagdes entre
os saberes. Em funcéo disso, o professor que pretende orientar o jogo, deve ter
em mente de forma clara e objetiva 0s objetivos ao usar uma determinada
dindmica e em qual contexto deve inseri-la.
Coelho (2010) inspirando-se em Piaget, afirma que o0s jogos sao
importantes exercicios que enfocam as acdes individuais que ja foram

ensinadas na sala de aula. E gera um sentimento de prazer pelo seu carater
lidico, e dominio de conteldo. E acrescenta: “Portanto, os jogos tém dupla

funcdo: consolidar os esquemas ja formados e dar prazer ou equilibrio
emocional a crianga” (PIAGET, ano, apud Coelho, 2010, p.13). O mesmo autor
ainda afirma que o jogo tem, também, a importancia de aproximar o sujeito do
conteudo cientifico abordado pelo instrutor. E o faz através de linguagem,

informacgodes, significados e compreenséao de regras. E reafirma que, de fato, a
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construcdo do conhecimento ocorre de forma mais elaborada quando se inclui

a essa o ludico e as atividades recreativas.

3.4 -0 Jogo Aplicado a Educacéo Inclusiva

Segundo Coelho (2010), a educacdo numa democracia € um dos
espagos para que as diretrizes que norteiam a proposta pedagdgica da escola
contemplem a inclusdo, ou seja, a inser¢do todos os alunos, sem excecao.
Baseada em Fleur (2003), a autora destaca que com a educacao inclusiva é
possivel de se produzir novos conceitos e técnicas inovadoras de reeducacao e
reabilitacdo das diferentes formas de sujeitos. De acordo com Stainback
(1999), apud Coelho (2010), é o processo de ensino e aprendizagem, com uma
visdo mais ampliada, que embasa a Educacéao Inclusiva. Ou seja, todos devem
e tem o direito de aprender, e as diferencas devem ser respeitadas e
trabalhadas com as caracteristicas necessérias. Essa forma de compreender
tem como principio que todos possuem capacidade para aprender, que as
diferencas devem ser respeitadas e trabalhadas pelo corpo docente da escola.
Com isso, a instituicdo se torna um lugar para a construcdo de novos
referenciais na convivéncia e no crescimento intelectual desses sujeitos. Sobre

isso, Aranha (2010, p.45, apud Coelho, 2010, p.16) complementa:

Partindo desse pressuposto, as escolas inclusivas devem reconhecer
as necessidades de todos os alunos, se adaptando aos diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem; além de assegurar respostas
educacionais adequadas por meio de um curriculo flexivel, uma boa
organizacdo escolar, diversificacdo de recursos e entrosamento com
suas comunidades. Sob o ponto de vista legal, educacional, politico e
filoséfico, o direito & Educacéo Inclusiva esta assegurado, mas se faz
necessario buscar a coeréncia entre o discurso legal e a prética.
Nesse contexto, um dos objetivos principais é a busca de solucGes
“‘para a convivéncia e a familiaridade com as com deficiéncia,
derrubando as barreiras fisicas, sociais, psicologicas e instrumentais
gue as impedem de circular no espaco comum.

De acordo com Aranha (2010), a Educacao Inclusiva ndo deve ser
exercida unicamente por estar presente na lei, mas, porque necessitar de uma

mudanca de postura por parte da escola, um novo olhar sobre os alunos com
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deficiéncia e os inserir no mercado de trabalho. As modificacbes necessarias
devem incluir as perspectivas educacionais e todo o trabalho para esse se
torne possivel. E os docentes que aceitam esse desafio precisam transformar o
trabalho na sala de aula em atividades prazerosas, nas quais o aprender seja
uma aventura e uma conquista. O clima em que séo inseridas as atividades
comunicativas deve favorecé-las, e proporcionar que os aprendizes saibam se
desenvolver, formar e analisar os préprios conceitos e agir de forma inclusiva
para com os colegas. Sobre a ressignificacdo do ensino, Stainback (1999, p.48,

apud Aranha, 2010, p.17), expoe:

Face as dificuldades impostas pelo processo, a inclusdo escolar se
apresenta como um movimento contra politicas ja institucionalizadas
como corretas e absolutas. Deve promover um repensar, uma
ressignificacdo da consciéncia, conforme analisa Stainback (1999, p.
48): “a arte de facilitar a ades&o a inclusao envolve o trabalho criativo
com este estado de elevacdo da consciéncia, redirecionando a
energia estreitamente relacionada ao medo para a resolucdo de
problemas”, promovendo assim a reconsideragao dos limites, dos
relacionamentos, das estruturas e dos beneficios. Nesse contexto, a
formagado do educador deve estar associada a uma pratica reflexiva e
uma mudanga de postura, para que as legislacbes que regem a
inclusdo ndo sejam vistas como uma imposicdo, mas como garantia
ao direito de todos a uma educacao de qualidade.

Padilha, 2000, p.4 acrescenta:

Um educador consciente e politizado tem claro e definido em sua
pratica pedagogica a concepgdo de sujeito, de sociedade e de
aprendizagem condizentes com os ideais de uma educacéo cidada.
Tal postura se torna possivel mediante um projeto politico-
pedagodgico que defina claramente: seu papel de conhecer,
reconhecer e programar a sua tarefa de criagcdo positiva de formas de
trabalho, que respondam as particularidades de seus educandos;
tanto as particularidades pessoais de génese bioldgica quanto as que
sdo construidas na vida social, nas relacdes concretas de vida de
cada um.

De acordo com Aranha, (2010), no contexto da inclusdo, a aplicagao do
lidico na educacédo é possivel. E para que isso seja conquistado, o ambiente
educacional deve ser agradavel e atrativo aos educandos. Os diferentes niveis
e formas de raciocinio devem ser respeitados e reconhecidos, para assim
trabalhar-se de forma mais individual. Com o auxilio dos jogos, os alunos
aprendem a viver em equipes, desenvolver a criatividade, e a imaginagéao,

ajudando na melhora da autoestima e no relacionamento interpessoal. O jogo
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precisa ser encarado como um instrumento cognitivo e significativo, que
melhore de forma efetiva as atividades pedagdgicas (OLIVEIRA, 2003, apud
ARANHA, 2010).

Essa pratica educacional na educacdo inclusiva € um grande desafio
para os docentes. A partir disso 0os professores podem conquistar seus alunos,
ampliando assim os seus momentos de lazer e transforma-los em momentos
significativos e produtivos que possam considera-los como sujeitos de

aprendizagem.

3.5 — Caracteristicas do Esporte Coletivo que Beneficiam a Incluséo

O esporte coletivo traz inameros beneficios para a inclusao.
Mencionamos aqui a socializagéo, a relacdo que os alunos desenvolvem em
grupo durante a préatica de uma modalidade esportiva, por exemplo, o voleibol.
Tais praticas esportivas colaboram para um melhor convivio familiar e
educacional, trabalham o respeito e a cooperacao.

Os Esportes Coletivos sdo atividades esportivas e sociais, fazem
parte de um estilo de vida e € um bem cultural muito importante.
Como a educacéo deve ter, prioritariamente, uma finalidade social,
assim, como educagdo em geral, promovendo-se na formagdo do
individuo e do cidadao. Na dimensao social, a pratica esportiva por
criancas e jovens, melhora as relagbes pessoais, a saude e a
qualidade de vida, contribuindo para o desenvolvimento da
autoestima, autocontrole e fatores que interferem no bem-estar da
pessoa e no convivio social (KIST, 2009, p. 1).

Observamos que o0 esporte, nos ultimos anos, vem se destacando ao
lado da inclusdo. E através dos esportes coletivos que muitas com deficiéncia
vém exercendo praticas significativas. E preciso que se saiba da importancia
dos esportes coletivos em se tratando de inclusdo. Kist (2009) relata a
importancia do desporto para a construcdo e o exercicio pleno da cidadania,
bem como a implementacdo de acbes e projetos que visam a inclusdo da
crianca e do adolescente.

De acordo com Redondo (2004), em diversas regides do pais, sao feitos

inimeros projetos para desenvolver a socializacdo e a inclusdo no esporte.
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Guedes (1994), apud Redondo (2004), ensina que a educacao fisica, quando
praticada de forma coletiva, mostra aos participantes a importancia de
adquirirem habitos saudaveis fazendo com que a promoc¢ado e a preocupacao
com a saude sejam um habito diario. Os esportes também previnem contra
usos de drogas em geral. Isso foi comprovado com estudos de campo em
comunidades envolvidas (ROLIN, 2003). O presente autor justifica que os
esportes coletivos proporcionam relagcdes heterogéneas com as diversas
pessoas envolvidas, pois misturam pessoas de diferentes géneros, idades,
condicdo socioecondmica e fisicas distintas. Os esportes coletivos podem ser
encarados como formas de inclusdo de pessoas em situacdo de excluséo
social e proporcionam aos participantes a pratica da solidariedade, da
autoestima, da disciplina e do respeito ao proximo e as regras.

Kist (2009) destaca que os esportes coletivos sdo um gerador de
dindmica econbmica, que produz riqueza e gera emprego. Também
proporciona mais saude e qualidade de vida. Salienta também que as praticas
esportistas, com o tempo, foram perdendo a sua caracteristica de elite, e se
aproximando do ladico. Isso ocorreu com movimentos intelectuais que reuniram
pensadores, pesquisadores e profissionais do esporte em escala internacional
em um manifesto mundial do esporte, datado de 1978. Foi com esses
documentos que o esporte virou um direito de todos e, portanto, universal,
ligando-se a educacdo ao lazer e ao desempenho. A ideia central era a de
priorizar a inclusdo, mesclando o ludico e o rendimento mecéanico quantitativo

dos alunos. Sobre isso, destaca-se:

Ha, segundo Santin, um “aniquilamento do carater ludico quando se
pensa nos esportes contemporaneos”. A dindmica do rendimento
ofuscaria igualmente temas politicos centrais. Dado que popula¢fes
inteiras ndo tém as minimas condigbes de obter sequer o “rendimento
basico” indispensavel a uma vida digna, é de se duvidar, diz ele, do
beneficio proporcionado pela énfase no desempenho a multidées de
criangas, jovens e adultos, embevecidas diante dos “herdis” gerados

pelo culto ao rendimento (SANTIN, 1996, p. 38).

Pesquisadores guestionam se a pratica de esportes é realmente capaz
de promover a inclusdo social. Mesmo com a politica de direito de todos, o
objetivo dessa politica ndo pode ser a descoberta de novos talentos em equipe

competitiva, mas, sim, a criacdo de um espaco onde as pessoas possam
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praticar esportes: “esporte-educacao-participacédo” e nado “rendimento”, pois
esse objetivo ndo combina com inclusdo e generosidade, que norteiam a
igualdade.

Segundo Borges (2005), o esporte é, realmente, agente de inclusao,
mesmo considerando-se as limitagcbes fisico-motoras e as distintas
potencialidades dos participantes. Em uma perspectiva inclusiva, para que se
desenvolva uma atividade para deficientes, ndo basta conhecer os aspectos

fisicos, mas entender as relacdes inter- pessoais que possam existir no grupo.

O esporte tem sido um grande aliado da politica nacional na hora de
divulgar uma imagem positiva do Brasil para o mundo. Desenvolver o
cidadao através de praticas esportivas € um método que vem dando
certo em todo o pais. Afinal, ndo é de hoje que se escuta falar em
criangcas e adolescentes que mudam suas vidas apés participar de
projetos sociais. A pratica esportiva vai muito além das disputas
dentro dos estadios e ginasios. Ao aliar esporte na rotina é possivel
permitir que criangas e jovens se sintam participantes da sociedade,
além de possibilitar que eles desenvolvam habilidades fundamentais
para o desenvolvimento fisico, psicolégico e para 0 processo
educacional (KIST, 2009, p.30).

Sobre a inclusdo social e o esporte, destaca-se, também, a fala de
Zaluar, (1994, p.20):

O reconhecimento do esporte como canal de socializacdo positiva ou
inclusdo social é revelado pelo crescente numero de projetos
esportivos destinados aos jovens das classes populares, financiados
por instituicbes governamentais e privadas. Sao exemplares o0s
programas alternativos paralelos a educacdo formal, de iniciacédo
profissional e educagdo através do esporte e do trabalho, que
surgiram a partir da década de 80, como oposigdo a socializagéo
exercida pelo crime organizado em favelas.

Kist (2009) relata que os esportes estéo relacionados com as atividades
humanas, dentre essas estdo educacdo, cultura, ciéncia e saude,
principalmente pelos inUmeros beneficios que proporciona ao corpo, como
postura, alongamento, rigidez, melhor respiracao, flexibilidade, entre outros, e
que isso justifica a importancia de sua incluséo no cotidiano de todos,
principalmente das criangas e adolescentes que se encontram em fase de
formacdo e crescimento.

Segundo Tubino (1999, p.14):
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O esporte se relaciona também com a economia, indUstria e o
trabalho. O crescimento do aspecto econdmico dos assuntos
esportivos, o desenvolvimento ininterrupto de uma induastria
especificamente esportiva e o grande nimero de empregos diretos e
indiretos criados em funcédo da pratica de esportes sdo fatos que
evidenciam a ligacdo do esporte com essas areas e permitem supor a

sua conexao com inimeros outros campos da atividade humana.

Para finalizar o capitulo, trataremos da funcdo social do esporte,
baseado em Carzola Prietro (1979) e Cagigal (1979). Cagigal (1979) cita uma
nova doenca que esta surgindo nesse século, a hipocinestesia, causada pelo
sedentarismo. Essa provoca perda na qualidade de vida das pessoas em
funcdo do aumento do tempo de 6cio. Para corrigi-la, ou ameniza-la, surgiu o
chamado esporte popular, também conhecido como esporte participagéao,
esporte de tempo livre, comunitario ou para todos. E dessa forma, a dimenséao
social do esporte aumenta de forma consideravel. Carzorla (1979),
complementa que é notavel a relevancia social do esporte, e destaca sua
influéncia no fendmeno social universal e no instrumento do equilibrio pessoal.

Carzorla (1979), define o esporte como fendbmeno social e politico, que
pode influenciar o conjunto de transformacfes sociais e culturais da sociedade.
Também afirma a presenca da ludicidade e da criatividade do povo que pode
ser expressa nas atividades corporais, € ndo apenas nos jogos, ou nas lutas,
mas na danca, e outras manifestacfes artriticas. Também tem participacdo
nos processos de mudancas sociais e na consolidacédo da identidade. Ja sobre
0S aspectos sociais, Carzola e Pietro (1984), reconhecem que é uma das
funcdes do esporte inserir os homens nas praticas das virtudes sociais.
Portanto, a pratica esportiva melhora a vida do praticante de forma geral, como
comprovado pelos autores acima citados. Relune pessoas de diferentes nichos,

possibilitando a inclusédo social, o respeito e o bom convivio.

3.6 — A Docéncia do Educador Fisico na Educacao Especial

Segundo Mazotta (2003), apud Adams at all (2006), no Brasil, ndo se faz

o atendimento necessario as necessidades escolares que as criangas com
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deficiéncia apresentam. Isso acaba por aumentar o indice de evaséo e de
repeténcia dos alunos, principalmente das escolas publicas. “A evolugao das
ideias e as praticas relativas aos servigos para as com deficiéncia e, a insergcao
escolar, colocam inumeras questdes aos educadores, especialistas” (Mazotta,
2003, p.1). O autor salienta que para vencermos as barreiras das dificuldades
dos estudos é preciso ultrapassar as condicdes de estruturacdo atuais dos
alunos com deficiéncias. Também destaca, baseado em Mendes (2006), que,
em aspectos histéricos, desde a década de 1950, mais especificamente em
seu final, a Educacdo Especial na politica educacional brasileira ndo é
percebida de forma desejavel pelos profissionais e, muitas vezes, é encarada
como indesejavel, ou com pouca assisténcia aos deficientes.

A escola é fundamental para o desenvolvimento das criangas e
adolescentes, principalmente para aqueles que apresentam alguma deficiéncia.
E preciso que haja uma conscientiza¢do dos profissionais da educacio para
gue assim possamos comecar a enxergar a educacao especial com outros

olhares, onde é sim possivel encarar uma educacéo inclusiva desejavel.

Em relacdo a Educacdo Fisica, observa-se que a mesma tem
evoluido desde o final do século XIX, onde passou a ser obrigatoria
nas escolas publicas. Nas décadas de 1930 a 1950 consistia em
aulas corretivas para alunos que hoje seriam considerados normais.
A indicacdo para a Educacdo Fisica se baseava em um exame
completo realizado por um médico que determinava se o estudante
devia participar ou ndo do programa normal ou do corretivo. As aulas
corretivas consistiam, basicamente, em atividades limitadas, restritas
ou modificadas, relacionadas a problemas de saulde, postura ou
aptidao fisica (WINNICK, 2004, p. 09).

O autor continua sua pesquisa destacando que muitos alunos eram
dispensados da educacdo fisica. Alguns docentes eram fisioterapeutas e
apresentavam um trabalho diferenciado: a Educacdo Fisica corretiva. E era
através destes cursos que os profissionais da Educacgédo Fisica tratavam os
alunos que mais necessitavam de atencgéo. E, com o tempo, surgiu a Educacéo

Fisica adaptada, como explica Winnick (2004, p. 04):

Essa tem o objetivo de suprir com deficiéncia de longo prazo (mais de
trinta dias). As pessoas com com deficiéncia incluem os portadores
das deficiéncias na Individuals with Disabilities Education Act (IDEA).
De acordo com a IDEA, o termo crian¢a portadora de deficiéncia
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designa a crianca que necessita de Educacéo Especial e de servicos
relacionados, por apresentar retardo mental, comprometimentos
auditivos (inclusive surdez), comprometimentos de fala ou linguagem,
comprometimentos visuais (inclusive cegueira), distarbio emocional
grave, comprometimentos ortopédicos, autismo, traumatismo cranio
encefalico, outros problemas de salde, distirbios de aprendizagem
especificos, surdez-cegueira ou deficiéncias mdaltiplas.

Muitos brasileiros, como explica Mazotta (2003), jA se preparavam para
atender cegos e surdos desde o século XIX, mas, essa Educacdo Especial sé
se concretizou no final dos anos 50 e inicio dos 60, no século XX. Na época do
Segundo Império ja se ofereciam tratamentos pedagogicos para os deficientes.

No ano de 1974, surge o Hospital Estadual de Salvador, onde os
“deficientes mentais”, assim designados a época, podiam se tratar. E, assim,
novos trabalhos cientificos foram surgindo sobre o assunto. E, com esses,
instituicbes especializadas também foram aparecendo: em Joinville, Santa
Catarina: Colégio dos Anjos; Escola Especial Ulisses Pernambucano,
especializadas em pessoas com com deficiéncia, datada de 1941; e, em
Canoas, no Rio Grande do Sul, o Instituto particular Pestalozzi, e outros que se
destacaram, especialmente, na regido sul do pais (OLIVEIRA, 2017).

De acordo com Mazotta (2003), € de extrema importancia reconhecer a
participagdo das com deficiéncia na execugao de servicos e deixar recursos
destinados. Isso é chamado de democracia. E, nos Uultimos dez anos,
apareceu, inclusive, na constituicdo do Brasil: mais precisamente, no Capitulo
V, artigos 58 a 60. Além da Constituicdo, a presente educacao esta precisa na
LDB, a qual busca incluir e atender de forma prima tais alunos. A Educacao
Especial é embasada em principios teéricos e filosoficos, mas, apenas na
teoria, pois na prética, ainda tem caracteristicas de segregacédo e de exclusao
(OLIVEIRA, 2006).

Mendes (2006), por sua vez, argumenta que em outros paises, ja existia
uma educagdo mais especializada e servigcos mais diversificados, e essa
aconteceu de forma mais linear. No Brasil, no entanto, essa € uma histéria que
ainda esta apenas na introducéo, e cabe as universidades contribuirem para
esse processo de melhora. Zanela (2006), por sua vez, diz que ha muitas
estratégicas pedagdgicas que podem ser adaptadas para a realidade brasileira:

como a formacdo do professor para que seja mais inclusivo, infelizmente,
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essas exigem muito investimento em recursos humanos, financeiros, em

pessoal. E, entdo, complementa:

A universidade, enquanto agéncia de formacéo, além de produzir
conhecimento tem, ainda, a responsabilidade de qualificar os
recursos humanos envolvidos, tanto em cursos de formacéo inicial,
guanto continuada, o que € um desafio consideravel para o sistema
brasileiro de ensino superior, assim sendo, o futuro da educacéo
inclusiva em nosso pais dependerd de um esfor¢co coletivo, que
obrigara a fazer uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos,
prestadores de servicos, familiares dos individuos com deficiéncia,
para trabalhar numa meta comum que seria a de para garantir uma
educacédo de melhor qualidade para todos (MENDES, 2006, p. 15).

Mendes (2006), ressalta que o ano de 1981 foi declarado o Ano
Internacional da Pessoa com Deficiéncia. Entdo, com esse fato, se iniciou o
estudo da Educacdo Inclusiva. E, posteriormente, surgiram as pautas
internacionais: Salamanca, na Espanha, e outros. Tal educagdo encontra
Sérias resisténcias, pois € uma forma de resgatar a igualdade, o direito para
todos. Infelizmente, ndo é apenas com lei que as conquistaremos, mas, sim,
com uma mudanca na concepc¢ao da sociedade e na pratica em geral. Mas isso
ainda levara muito tempo, pois esta se fez fundamentada pela histéria, com
valores e crencas construidas ao longo da histéria do mundo, que ainda
perduram em determinadas formacdes ideoldgicas, banhadas em preconceitos
e desconhecimentos.

Com isso, observamos que a Educacdo no Brasil, infelizmente, ainda
ndo é adequada para receber e ensinar pessoas com deficiéncia, e isso inclui
0s praticantes e demais envolvidos na Educacédo Fisica, inclusive os possiveis
professores (MENDES, 2006). O artigo 26, da LDB, inclui a Educacédo Fisica
como parte componente curricular da educacgéo regular e basica, sem excluir
quaisquer alunos.

Mendes (2006), baseado em Gorgatti e Costa (2005), ressalta que
pessoas com deficiéncia iniciaram suas participacdes em atividades fisicas, em
uma ginastica médica, na China, ha cerca de trés mil anos. Mas, foi com a
chegada da Primeira Guerra Mundial, que os exercicios terapéuticos e as
atividades recreativas ganharam reconhecimento, pois auxiliavam o0s

participantes em suas fungoes.
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Mazzotta (2003) narra que data do final do século XIX, até 1930, o inicio
dos programas que incluiram atividades fisicas e seus treinos com orientacao
supervisionada por médicos especialistas. E, assim, surgiu uma énfase na
preocupacdo com o publico infantil. Com o fim da Segunda Guerra Mundial
aumentou-se a pratica dos exercicios terapéuticos nos hospitais para a
melhora na forca nos membros feridos, 0os quais passaram por operacfes e por
eventuais traumatismos. Adams (1985) relata que com esportes e jogos
adaptados para pacientes com amputacdo, traumatismo, ou paraplégicos
tornara-se mais acessivel a reabilitacdo dos jovens feridos em combates.

Mazzota (2003), explica que o0s programas dessa disciplina
concretizados entre os anos de 1930 e 1950, eram executados atraveés de
aulas regulares ou corretivas, voltados para alunos sem deficiéncia. E, Winnick
(2004, p.12 e 13), complementa:

A indicacdo para a Educacdo Fisica se baseava em um exame
completo realizado por um médico que determinava se 0 estudante
devia participar do programa normal ou do corretivo. As aulas
corretivas consistiam basicamente de atividades limitadas, restritas
ou modificadas, relacionadas a problemas de salde, postura ou
aptidéo fisica. Em muitas escolas, os alunos eram dispensados da
Educacgédo Fisica; em outras, o professor normalmente trabalhava em
varias sessfes diarias de Educacdo Fisica normal. Os lideres da
Educacgdo Fisica corretiva continuavam tendo soélida formagdo em
medicina ou fisioterapia.

Mazzotta (2003) destaca que quando os professores com formacgao
fisica ocuparam o lugar dos médicos e fisioterapeutas para lecionarem as
atividades nas escolas, as criancas e a educacao tiveram resultados muito
mais satisfatorios nos treinos. Ja Winnick (2004), ensina que foi na década de
50 que o olhar sobre os deficientes se tornou mais humano nas escolas. O
presente autor ainda salienta que foi formado um comité para editar as
diretrizes e as orientacoes devidas aos profissionais que cuidariam desses
alunos, dando-lhes mais atencédo e cuidados especializados, com atividades
desenvolvimentistas, como jogos, esportes e atividades ritmicas.

Gorgatti e Costa (2005), por sua vez, explicam que a chamada

Educacéo Fisica Adaptada incluia as pessoas com deficiéncia. Essa surgiu na
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década de 1950 e, junto com ela, vieram a Educacdo Fisica Corretiva, a
Preventiva, a Ortopédica, a Reabilitativa e a Terapéutica. E explicam:
“‘Mudancas de nomenclatura refletem a constante preocupacéao de profissionais
e pesquisadores em atribuir uma identidade atualizada e devidamente
contextualizada a Educagao Fisica Adaptada”. (GORGATTI & COSTA, 2005,
p.03). E acrescentam que, com a funcdo educativa e pedagodgica, tais
programas foram conquistados e surgiram novas formas, nomenclaturas e
estudos sobre o tema. O que diferencia a Educacdo Fisica Especial da
Adaptada € a forma de se praticar e 0os objetivos que cada uma possuem. Essa
disciplina auxilia na formacéo global dos alunos, o que inclui o intelectual, o
social e o afetivo.

Na Educacdo Fisica Preventiva consideramos fatores como
desenvolvimento intelectual social e afetivo, e na Educacédo Fisica Adaptada,
problemas biopsicossociais de participantes como deficientes fisicos, motores,
mentais e com deficiéncias multiplas, e, também, a autoconfianca e auto-
estima, uma vez que esse sujeito € incluido em préaticas de cidadania e em
atividades ludicas.

Segundo DUARTE & LIMA, (2003, p. 92):

A Educagéo Fisica Adaptada também pode ser conceituada como a
Educacgdo que envolve modifica¢gBes ou ajustamentos das atividades
tradicionais da Educacdo Fisica para permitir as criancas com
deficiéncias participar com seguranca de acordo com suas
capacidades funcionais.

Os autores destacam que essa disciplina pretende estudar a motricidade
humana, tendo como corpus da pesquisa as pessoas com deficiéncia, oriundas
de ma formagédo, quando fetos, no nascimento, ou de problemas adquiridos no
correr da vida, como acidentes. Para isso, intenta-se adequar as metodologias
de ensino que destaguem cada caracteristica especial de cada portador, de
acordo com sua deficiéncia e necessidade (SEAMAN, 1994, apud Santos at all,
2012).

Santos (2012) salienta que a Educacédo Fisica Adaptada ganha destaque
ao desenvolver o motor o intelectual e o afetivo de tais pessoas com

deficiéncia, principalmente, por serem acolhidos e por conviverem com
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pessoas com outras dificuldades ou com as que ndo possuem nenhuma

deficiéncia. Essas atividades sao feitas de acordo com as limitacdes e

necessidades individuais, o que proporciona aos alunos melhoras fisicas e em

seu desenvolvimento global. Fatos que influenciam, de forma significante, na

melhora da qualidade de vida. Os conteddos continuam sendo oS mesmos,

mas sdo adaptados para as determinadas dificuldades de cada individuo.
Conforme Gorgatti & Costa (2005 apud Santos, 2012, p.25),

A EF Adaptada para com deficiéncia ndo se diferencia da EF em seus
conteddos, mas compreende técnicas, métodos e formas de
organizacdo que podem ser aplicados ao individuo deficiente. A EF
Adaptada é uma parte de EF, cujos objetivos sdo o estudo e a
intervencao profissional no universo das pessoas que apresentam
diferentes e peculiares condicdes para a préatica das atividades
fisicas. Seu foco é o desenvolvimento da cultura corporal de
movimento. Atividades como ginastica, danca, jogos e esportes,
conteldos de qualquer programa de atividade fisica, devem ser
considerados tendo em vista o potencial de desenvolvimento pessoal
(e ndo a deficiéncia em si).

Gorla (1997) cita que o maior objetivo da Educacao Fisica Adaptada é
produzir um programa constituido de diversas atividades, com o intuito de
concretizar objetivos determinados, embasados em idades e no grau de
desenvolvimento de cada individuo participante. Com isso, atinge uma melhora
no rendimento motor, no crescimento e na saude. Bueno e Resa (1995, apud
Gorgatti e Costa (2005), baseados em Rosadas (1989), salientam que, quando
se prepara atividades de acordo com as necessidades dos discentes é possivel
atingir melhor compreenséo por parte desses e melhor adaptagcdo do meio o
qual esses habitardo. Essa Educacdo Fisica adaptada tem a funcdo de
transmitir aos alunos as possiveis mudancas de habito, e na vida em geral, a
serem otimistas, gostarem de suas conquistas, bem como, reconhecé-las, além
de motiva-los a sempre buscarem além do que ja foi conquistado.

De acordo com Rosadas (1994), todos os inseridos no ambiente escolar
possuem o direito de praticar a Educacdo Fisica e de participarem dos
programas que favorecem os mais necessitados da sociedade. A pratica dessa
disciplina nas escolas justifica-se por proporcionar a convivéncia e o
desenvolvimento fisico dos praticantes, exercitando o fisico e o intelectual.

Essa também se expressa em jogos, dancas, lutas, esportes e em ginasticas.
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Gorgatti & Costa (2005) explicam que a Educacéo Fisica deve educar os
alunos para que possam compreender e transformar a realidade a partir da
cultura do movimento.

Observamos que uma das funcdes da Educacdo Fisica € educar os
alunos para possam compreender de forma justa e sem exclusdo a realidade
na qual estdo inseridos, com a cultura do movimento. Assim, os préprios alunos
podem compreender e ajudar aos colegas com mais dificuldade. E importante
salientar que os alunos deficientes, ao se desenvolverem nessas atividades, se
tornam mais independentes e autbnomos, conseguindo se incluir com mais
facilidade e se aceitando, além de serem aceitos pelo grupo social o qual

fazem parte. Mudam, assim, o sentido a eles atribuidos.

A deficiéncia fisica (ou motora) refere-se aos problemas
osteomusculares ou neuroldgicos que afetam a estrutura ou a funcao
do corpo, interferindo na motricidade. Ela é caracterizada por um
distirbio da estrutura ou da fungcdo do corpo, que interfere na
movimentacdo e/ou na locomocao do individuo. As pessoas que
usam proteses, muletas, cadeira de rodas ou necessitam do auxilio
de drteses carregam muitos rétulos: aleijado, deficiente, impedido,
inabil. Cada um tem preferéncia pessoal do modo como deseja ser
chamado, e isso deve ser perguntado a pessoa com deficiéncia fisica.
Alguns autores descrevem leves diferencas de significado, mas
deficiéncia fisica é a designacdo genérica. Ficaria mais claro se fosse
utilizada a designagdo "motora" em vez de "fisica", indicando que
existe um problema nessa area especificamente. (GORGATTI &
COSTA, 2005, p.32).

Quantos aos PCNs, esses trazem documentada a questao do respeito e
da orientacdo, caso isso nao seja exercido com as pessoas com deficiéncias
fisicas. Os orientadores das disciplinas e demais funcionarios do corpo da
instituicdo devem conversar e corrigir a postura desrespeitosa e irbnica dos
alunos para com os demais colegas, ndo permitindo apelidos ou comentarios.
Com deficiéncias, segundo esses documentos, apresentam tracos
fisionbmicos, alteracbes morfolégicas ou problemas de coordenacgdo, e por
isso, se destacam dentre o grupo de alunos.

A posicao dos alunos diante dessas diferencas é algo que se construira
na convivéncia e dependera muito da posi¢do que cada professor. E possivel

integrar essa crianga ao grupo, respeitando suas limitacdes e, a0 mesmo
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tempo, dar oportunidades para que desenvolvam suas potencialidades
(GORGATTI & COSTA, 2005).

Gorgatti & Costa (2005) afirmam que para o deficiente, a Educacao
Fisica deve ser praticada em um lugar seguro, ter orientacdes de profissionais,
0S quais possam descrever o ambiente, e que esses tenham o maximo de
siléncio. E claro que s&@o necesséarias demonstracdes verbais e sensitivas das
atividades, oportunizando atividades até onde possam superar seus limites. Na
deficiéncia auditiva tem-se a perda total ou parcial da audicdo. As pessoas
surdas se utilizam da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS. O nivel de audicéo
pode ser medido em decibéis (dB), unidade de avaliacdo de intensidade dos
sons.

Sobre 0 espaco para serem praticadas as atividades adaptadas,

Strapasson (2006, p.17), afirma:

A é4rea da Educacdo Fisica Adaptada é fascinante, cheia de
possibilidades na qual o professor deve ser bom. Ndo da para dar
uma bola para eles brincarem, temos que orientar a brincadeira,
porque se dermos a bola, muitas vezes eles ndo sabem nem o que
fazer com ela.

De acordo com Gorgatti & Costa (2005), tanto as escolas
especializadas, quanto as associacdes e outras que acompanham pessoas
com deficiéncia deverdo observar as propostas educadoras para a formacao de
turmas para o atendimento na disciplina de Educacdo Fisica. Deverdo
considerar critérios como idade cronoldgica do aluno para inseri-lo em meios
aos colegas mais adequados, o padréo funcional, a compreensao de estimulos
e a execucdo dos movimentos nas atividades sugeridas. Nos primeiros niveis,
deve-se considerar a estimulacdo motora, o sistema motor de forma global,
estimulo de habilidades basicas, melhoria na educacdo e na execugcdo dos
movimentos béasicos e fundamentais. Além do desenvolvimento de atividades
coletivas, visando a adocdo de praticas cooperativas e solidarias sem
discriminar os colegas pelo desempenho ou por razdes sociais, fisicas, de
género ou culturais. Posteriormente, no proximo nivel; estimulacdo especifica e

iniciacdo esportiva; aprendizagem e desenvolvimento de habilidades
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especificas visando a iniciacdo esportiva; treinamento de habilidades
esportivas especificas, visando a participacdo em treinamento e competicoes.
Entende-se que na EF Adaptada deve ser mantida a integridade das
atividades e promovida a maximizacdo do potencial individual, uma vez
conhecidas as metas do programa, convém modifica-las, apenas quando
necessario, sempre respeitando as metas previamente determinadas,
assegurando que as atividades sejam um desafio a todos os participantes e,
sobretudo, que seja valorizada a diferenca. (GORGATTI &COSTA, 2005).
Ja os Parametros Curriculares Nacionais (1997) expressam:
A Educacao Fisica para alcancar todos os alunos deve tirar proveito
dessas diferengas ao invés de configura-las como desigualdades. A
pluralidade de acdes pedagdgicas pressupde que o0 que torna 0s
alunos diferentes é justamente a capacidade de se expressarem de
forma diferente. O processo de ensino aprendizagem, a respeito dos
conteudos escolhidos deve considerar as caracteristicas dos alunos
em todas as suas dimensdes (cognitivas, corporais, afetiva, ética,
estética, de relacdo interpessoal e insercdo social). Ndo se restringe a

simples exercicios de certas habilidades corporais e exercé-las com
autonomia de maneira social e culturalmente significativa.

Podemos concluir que a docéncia do Educador Fisico na Educacgéo
Especial passou por grandes transformacdes. Esses discursos referidos pelos
autores anteriormente nos remete a formacéo do sujeito-professor, que passou
por um processo de grandes mudancas, afetando desta forma a maneira como
o profissional de educacdo fisica € significado nos dias de hoje. Esses
discursos nos levam a compreender que a politica de inclusdo estd em

constante processo de adaptacéo, sendo de mudanca.
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Capitulo 4 - Educacéao Especial na Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais

4.1 — Educacéao Especial na Escola

O presente capitulo tem a finalidade de discutir a Educagdo Especial
com foco na “Educacéo Especial na Rede Estadual de Ensino no Estado de
Minas Gerais”. Para isso, trazemos a reflexdo sobre os artigos intitulados
“Guia de Orientacdo da Educacdo Especial na Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais” de 2014 e “Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva: desafios da implantagdo de uma politica nacional” de Mbnica de
Carvalho Magalh&es Kassar (2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional — LDB (9.394/1996) -
foi publicada no intuito de reforcar a obrigacdo do pais em prover a educacéo,
trazendo, assim, alguns avancos significativos para a educacéo; dentre eles, a
extensdo da oferta da Educacdo Especial para criangas de 0 a 6 anos de
idade, a melhoria da qualidade dos servicos educacionais para os alunos e a
necessidade de o professor estar preparado para receber alunos com
deficiéncia com recursos adequados de forma a atender e compreender a
diversidade. A Educacédo Especial é retratada no capitulo V dessa presente lei,
especificamente, em seu artigo 58 e seguintes, recomendando que a educacao
de pessoas com deficiéncia deve ser oferecida na rede regular de ensino,
devendo ser respaldada por atendimento especializado e servigos de apoio.

Ao longo de nossa pesquisa observamos que a Educacdo Fisica
Adaptada, que visa a participacdo de alunos deficientes em suas praticas,
acabou tornando-se também um tipo de educacédo especializada. Isto porque
as atividades planejadas pelos profissionais desta area se tornaram um
conjunto de recursos e estratégias educacionais inclusivas para dar apoio aos
diversos tipos de deficiéncia, proporcionando diferentes alternativas de
atendimento de acordo com as necessidades de cada um. No entanto, é

importante ressaltar que 0s servicos especializados e o atendimento das
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necessidades especificas dos alunos garantidos pela lei, na pratica, ainda

deixam a desejar.

Segundo Kassar (2011, p. 07), os docentes tém ficado surpreendidos
com a crescente presenca de alunos com deficiéncia nas turmas regulares, de
Ensino Fundamental e Médio, tanto nas escolas particulares, como nas
publicas. Como salienta: “Essa situagdo € resultante de uma politica
denominada de Educacéo Inclusiva, que tem sido implantada, explicitamente,
desde 2003".

O numero de alunos com deficiéncia vem aumentando a cada dia nas
escolas. Com essa politica de inclusdo, muitos fatores acabam se tornando
preocupante, pois de um lado nos deparamos com muitos professores
despreparados para inclui-los em suas aulas e, por outro lado, tem-se a falta
de recursos fisicos nos ambientes escolares: presenca de escadas e falta de
rampa de acesso, banheiros e bebedores de agua sem adaptacdo. No papel,
torna-se tudo perfeito, realizavel, mas quem est4 ali, no dia a dia, percebe que
h& muita coisa a ser feita para com que esta politica de inclusédo se torne real.

O que vemos funcionando na educacdo inclusiva € a caréncia de
acessibilidade, de recursos pedagogicos e a fragilidade da formacdo dos
professores para lidar com esses alunos deficientes. Uma realidade na escola
que se torna visivel, pois os alunos com necessidades educacionais especiais,
inseridos nas salas de aulas regulares, vivem uma experiéncia escolar
precaria, ficando, quase sempre, a margem dos acontecimentos e das
atividades propostas em salas de aula, porque ha muita coisa ainda a ser feita.

De acordo com Veiga (2008), apud Kassar (2011), a Educacéo Especial,
especificamente praticada no Brasil, iniciou-se dentro de um contexto, no qual
se destinava pouca atencdo a Educacao Publica. Tal fato se justifica, uma vez
que, nos Periodos Colonial e Imperial do pais ndo era considerado importante
que a classe trabalhadora fosse alfabetizada ou instruida. Grande parte era
residente na zona rural e a economia do pais se baseava na exploracdo da
terra, na agricultura, na monocultura e nos grandes latifindios. Os portugueses,
gue nos colonizavam, também ndo eram alfabetizados e nem demonstravam

preocupacao em ter colonizados instruidos. Como cita:
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Apesar de a educacdo ser prevista a “todos os cidadédos” (na Cons-
tituicBo de 1824), a massa de trabalhadores era composta de maioria
escrava. Com a Republica, a preocupacdo com a instru¢éo tornou-se
mais marcante, embora acanhada, de modo que a taxa de matricula
da populacdo brasileira foi crescendo gradativamente nos centros
urbanos durante o século XX. Romanelli (1989) mostra a evolucéo
populacional e de escolaridade brasileira na primeira metade do
século XX. Em 1920, a taxa de escolarizacao era de 8,99% da po-
pulacdo e em 1950 chega a 26,15%” (cf. ROMANELLI, 1989, Apud
Kassar, 2011, p.63).

O autor continua a sua explanacdo salientando que se considerava
importante separar os alunos classificados, erroneamente, como “normais” e
“‘anormais” e, que, com isso, o processo educativo e de aprendizado teria

melhores resultados. E, assim, foi feito:

Nesse momento, acreditava-se que a separagéo de alunos “normais”
e “anormais” traria beneficio para todos no processo educativo.
Monarcha (2007) informa que, no Brasil, tal escala foi aplicada sob a
orientacdo de Clemente Quaglio (1872-1948), na capital paulista. Os
resultados foram publicados na obra A solucdo do problema
pedagodgico social da educacgédo da infancia anormal de inteligéncia no
Brasil, em 1913 (KASSAR, 2011, p.63).

Segundo Kassar (2011), os professores, preocupados em lecionar em
classes homogéneas pediam que fosse feito um exame para identificar os
alunos “normais” e os ndo. E, destaca que autores como Rocha (1979) até
selecionou obras fundamentais para educar da melhor maneira os ditos
“anormais”, tais como, “Educacdo da Inteligéncia Anormal no Brasil”, de
Clemente Quaglio e “Tratamento e educacdo das criangcas anormais de
inteligéncia”, de Basilio de Magalhdes. Essas eram utilizadas para auxiliar no
tratamento de criancas deficientes, ditas “anormais”, ou “‘com defeito”. Mas,
com o tempo, pesquisadores foram observando que o convivio dos diferentes
tipos dessas criangcas era, na verdade, benéfico, tanto do ponto de vista
emocional, quanto econdmico. (ROCHA, 1979 e MAGALHAES, s.d., apud
Kassar, 2011).

Kassar (2011), ainda baseado em Rocha (1979), afirma que identificar
esses alunos especiais deveria ser uma tarefa dos professores, para que
montassem classes homogéneas, e iSsO passou a aparecer nas literaturas
mais estudadas da época. Mas, infelizmente, mesmo que nos anos do fim do

século XIX, tenham aparecido muitas organizacdes especializadas nesses
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casos, e realmente havia muitas matriculas desses estudantes, o ensino ainda
ndo era o ideal. E continua, nos dias de hoje, ainda ndo sendo de exceléncia.

Para nds, que frequentamos diariamente o ambiente escolar, os sentidos
da inclusdo tomam caminhos de dificil acesso, pois deparamos com a realidade
de que muitas escolas relutam em acolher alunos com deficiéncia ou por medo,
ou por despreparo dos pedagogos. Claro que a grande maioria desses alunos
com deficiéncia sdo acompanhados por um professor de apoio. Mas nao se
pode esquecer que deve haver uma parceria entre este professor que apoia o
aluno com deficiéncia com o outro professor que esta ali, na sala de aula,
juntamente com esse aluno com deficiéncia e os demais alunos sem nenhum
tipo de deficiéncia.

Em 1933, surge um decreto que institui o codigo da educacao no Estado
de Séo Paulo, no qual destacava a importancia de incluir classes especiais nas
escolas. E sobre isso, destaca-se:

Sob a supervisdo de organismos publicos de inspe¢do sanitaria, a
organizacdo das classes especiais publicas e o encaminhamento
para instituicbes especializadas ocorreram a partir da justificativa
cientifica de separagdo dos alunos “normais” e “anormais”. Nesse
periodo, o Brasil estava passando por um processo de transformacao
econdmica com a instalagdo de seu parque industrial e o inicio do
movimento de crescimento das cidades, que passaram a receber a
populagdo que vivia anteriormente no campo. Com iSso, ocorreu o
aumento progressivo do nimero de matriculas nas escolas brasileiras
(como mostrado anteriormente). A frequéncia da populacdo pobre
nas escolas publicas ficou mais evidente; e as leis da época

registraram a preocupagdo com o estado dessa populacdo”
(KASSAR, 2011, p.65).

De acordo com o mesmo autor, (Kassar, 2011), a pesquisadora Helena
Antipoff publica em seus trabalhos pesquisas sobre o tema “educagao dos
anormais”, 0 que prova que a preocupacao cientifica com o tema e com a
formacdo desses alunos estava crescendo no pais. Seu trabalho datado de
1930 marca, de forma especial, a educacao brasileira. Em 1932, como salienta
Kassar (2011), essa veio ao Brasil a convite do entdo governador de Minas,
Olegario Maciel (1855-1933), e criou a Instituicdo Pestalozzi de Minas Gerais.
“Esse Instituto impulsionou a educagao especial naquele estado e influenciou
as aclOes ligadas a educacdo em todo o pais. Nesta época as crian¢as

deveriam ser agrupadas seguindo critérios estabelecidos pela aplicacdo de
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testes de inteligéncia (KASSAR, 2011, p. 66). E sobre os testes de inteligéncia,

acrescenta:

O critério do Quociente Intelectual, como a experiéncia demonstrou, é
superior ao simples critério da idade mental, para a formacdo de
classes homogéneas [..] (BOLETIM N. 14 PUBLICACAO DA
SECRETARIA DE EDUCACAO — MG, 1934 apud ANTIPOFF, 1974,
p. 56). Esses critérios serviram tanto para a organizacdo de classes
homogéneas das escolas publicas quanto para a formacdo das
classes especiais: As classes D e E foram chamadas Classes
Especiais. Nelas, foram colocados os excepcionais de toda a espécie,
que frequentavam a escola publica: retardados mentais, deficientes
sensoriais, e de linguagem, criangas com distlrbios de motricidade,
orgéanicos (classe D) e com desvios de comportamento” (Classe E).
(BOLETIM N. 14 PUBLICACAO, p.66 apud KASSAR, 2011, p.66).

Kassar, (2011), continua sua dissertacao afirmando que a separacao de
criancas ainda € uma pratica pedagodgica proposta para a educagdo como um
todo, e que isso € uma forma de mascarar a segregacdo de estudantes
adequando-os as escassas escolas publicas do pais, que existiam,
principalmente, durante a primeira metade do século XX. Muitos pais e
profissionais da educacdo aprenderam sobre como atender melhor “os
deficientes”, como designados a época, e passaram a se organizar formando

instituicdes privadas e com atendimentos especializados. E destaca:

Essas instituicdes acabaram ocupando um lugar de destague na
Educacgédo Especial brasileira, chegando a confundir-se com o préprio
atendimento publico, aos olhos da populagdo, pela gratuidade de
alguns servigcos. Assim surgiram a Pestalozzi do Brasil no Rio de
Janeiro em 1945, a Pestalozzi de Niter6i em 1948, ambas com o
apoio e colaboracdo de Helena Antipoff (KASSAR, 2011, p.67).

Devido a essa inovacao na educacao, em 1954, surge no Rio de Janeiro
a chamada APAE, Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, uma
organizagcdo que, segundo o autor, ocupou o0 “espago vazio’ presente na
educacdo, e a partir dai outras instituicdes foram surgindo. E, assim, a politica
educacional passou a mudar de forma significativa e favoravel aos estudantes
com deficiéncia. “Mesmo quando o governo brasileiro passa a legislar a

Educacdo Especial para todo o pais, na LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de
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1961, ndo deixa de contemplar a existéncia e o financiamento das instituicoes
particulares especializadas” (cf. ART. 89 da LDB/1961) (KASSAR, 2011, p.67).

Segundo Kassar (2011), em 1963, a UNESCO emitiu um relatério, mas
confirma suas informacdes apenas no ano de 1982 alertando que muitos dos
paises da Europa ja tinham universalizado o ensino obrigatério e “registravam
uma grande expansao do ensino do 2° grau”. No entanto, muitos paises ainda
nao conseguiam escolarizar mais do que uma minoria de criancas da educacao
primaria. “Estavam longe de haver ensinado a populagéo a ler e a escrever’
(UNESCO, 1982, p.11).

Com o Golpe de 1964, a legislacdo que tratava das diretrizes e bases da
educacéo foi revisada e, em 1971, a Lei Educacional 5.692 torna obrigatorio o

periodo de oito anos para a conclusao de 1° grau.

Em relacdo a Educacéo Especial, a Lei 5.692/71, no Artigo 9°, definiu
a caracterizacdo dos alunos de Educacgdo Especial como aqueles
“‘que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”. A partir desse momento, registrou-se
um aumento significativo do nimero de classes especiais has escolas
estaduais nos diferentes municipios brasileiros (cf. BRASIL, 1975).
Pela especificacdo da Lei 5.692/71, foi atribuida a educagao especial
a responsabilidade de atendimento de criangas sem a necessidade
de diagndstico de deficiéncia. (KASSAR, 2011, p.67, 68).

No ano de 1973, em pleno Governo Médici (1969-1974), o discurso ao
redor da educagdo que circulava no pais era de proporcionar investimentos
para a formacdo de recursos humanos e o desenvolvimento do pais. Com
isso, foi implantado o Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP.

Gallagher (1974, p. 100) apud Kassar, (2011, p. 68) defendia que:

[...] um retardado e internado entre as idades de 10 e 60 anos, nos
Estados Unidos, para ser cuidado, custa ao Estado US$ 5.000 ao
ano, ou um total de US$250.000 durante toda a sua vida. O mesmo
individuo recebendo educacado e tratamento adequados pode tornar
uma pessoa Util e contribuir para a sociedade. Assim, 0 custo extra
gue representam o0s custos extras com educacdo especial pode ser
compensador quanto a beneficios econbmicos maiores. H&A um
estudo segundo o qual um adulto retardado e educado poderia
ganhar US$ 40 para cada dolar extra despendido com sua educacao.

Kassar (2011) complementa que desde a década de 1970, trabalhos

como os de Schneider (1977) e Paschoalick (1981) mostram que a selecao e
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organizacdo das criancas para estudarem em classes normais ou especiais
nado eram feitas de forma eficiente, pois muitos alunos que frequentavam
classes especiais para deficientes deveriam frequentar o ensino regular.

Hoje, observamos que muitas criancas sdo inseridas nas escolas
regulares, 0o que nesta época nao acontecia. O que vemos funcionando na
educacdo e que vem constituidas como préaticas educacionais chamadas de
educagdo inclusiva sdo politicas publicas que amarram 0s sujeitos ja
atravessados/constituidos por uma memoria discursiva (interdiscurso) que
movimenta sentidos produzidos na educacao inclusiva no passado articulando
um imaginario do que poderia ser a educacao inclusiva no presente, buscando
ganhar novos significados produzidos pela chamada inclusdo atraves das leis
que permitem dar sentidos na vida das pessoas com deficiéncia.

A partir disso, podemos dizer que o0s sentidos também ganham
significados através de gestos de interpretacdo que sdo afetados pelo politico e
pela ideologia. Estdo inseridos, neste contexto, os processos de significagcao do
“professor”. Muitos professores estdo em busca de cursos de formagcdo em
educacédo especial e inclusiva para estarem melhor preparados para receber
uma crianga com deficiéncia na rede publica de ensino regular. Se
compararmos a formacdo de cada professor, veremos que ndo h4 uma Unica
receita, ou seja, a diversidade de professores € muito grande. Enquanto uma
parte busca sempre acompanhar o desenvolvimento da humanidade, estar
sempre conectados as novas funcionalidades em relacdo a inclusdo e
preocupados em dar novos sentidos aos alunos deficientes, ha também
agueles que se silenciam frente a realidade de inclusdo e se escondem atras
do despreparo profissional.

Observamos que ha muitas barreiras em atitudes projetadas a partir da
sociedade em direcdo a pessoa com deficiéncia, ou partem da prépria pessoa
com deficiéncia em relacdo a si mesmo e/ou a sociedade, neste caso, 0S
professores. Conhecendo a perspectiva histérica da deficiéncia se torna
possivel compreender o motivo de tantos tabus e preconceitos que permeiam a
realidade da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar. Precisamos
encontrar um meio de garantir que essas conquistas, que sdo garantidas por

leis, realmente acontecam na pratica no ambiente escolar, dando sentido a
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chamada politica de inclusédo, permitindo assim 0 acesso e a permanéncia de
todos os alunos deficientes na rede de educacéo regular.

Diante das colocagbes postas anteriormente podemos citar Kassar
(2011) que destaca que no ano de 1990 o Brasil participou de uma Conferéncia
Mundial sobre “Educacéo para Todos”, na Tailandia, e se responsabilizou por
assegurar a universalizacdo do direito a Educac¢do. Em funcédo disso, foi
elaborado um “Plano Decenal de Educacéao para Todos”, datado de 1993. Esse
objetiva assegurar, até o fim de sua vigéncia, a todos os brasileiros, os
conteados minimos de aprendizagem que atendessem as necessidades
educacionais de acordo com a faixa etaria e o nivel de escolarizacédo. E se
preocupava com o0s conteudos de modo que fossem “minimos de
aprendizagem que atendam necessidades elementares da vida” (BRASIL,
1993, p. 13, p.70).

Voltando ao Relatério da UNESCO, de 1995, Kassar (2011), continua
dizendo que, diante das propor¢des das demandas e 0s recursos tado escassos
disponiveis para a educacédo e formacdo das com deficiéncia, ndo € possivel
dar muita énfase as escolas especiais. E necessario inserir mudancas no
sistema educacional como um todo, proporcionando a inclusao, ja tdo presente
nos paises mais evoluidos. E, € possivel, segundo o pesquisador utilizar tal
método, também, nos paises de terceiro mundo (AINSCOW, 1995). E, dessa
necessidade surgiu o Relatério Warnock, na Inglaterra, no ano de 1978, que
mostrou ao mundo o novo conceito “Necessidades Educacionais Especiais”.

Outro documento muito importante para a educacéo é a Declaracéao de
Salamanca, ja citado anteriormente, fruto de uma Conferéncia Mundial,
ocorrida na Espanha, em 1994, sobre Necessidades Educativas Especiais:

acesso e qualidade. Destaca-se:

A experiéncia, sobretudo nos paises em via de desenvolvimento,
indica que o alto custo das escolas especiais supfe, na pratica que
s6 uma pequena minoria de alunos [...] se beneficia dessas
instituicdes... [...]. Em muitos paises em desenvolvimento, calcula-se
gue seja menos de um por cento o nimero de atendimentos de
alunos com necessidades educativas especiais. A experiéncia [...]
indica que as escolas integradoras, destinadas a todas as criangas da
comunidade, tém mais éxito na hora de obter o apoio local e de
encontrar formas inovadoras e criativas de utilizar os limitados
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recursos disponiveis (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 24-
25).

Segundo Kassar (2011), é demasiadamente caro manter instituicoes
especializadas, e € funcdo das escolas comuns manter essa educacao
diferenciada. Criancas de quaisquer condi¢fes, tanto com dificuldades fisicas,
quanto intelectuais, devem estar incluidas. Com a LDB, de 1996, procura-se
tornar as escolas brasileiras mais adequadas para atender de forma mais
satisfatoria as criancas. Com isso, as diferencas éticas, culturais e sociais
ganham énfase no discurso sobre a inclusdo escolar. O mesmo autor ressalta
que ao implantar uma educacéo inclusiva nas escolas € de suma importancia
analisar o contexto das politicas sociais das sociedades capitalistas.

O que viemos observando ao longo de nossa experiéncia profissional
gue ha ainda muitos desafios a serem enfrentados para que haja realmente
uma implantacdo da “educacao inclusiva” nas escolas regulares. Uma vez que
0S projetos e 0s programas que viabilizam essa educacdo sdo numerosos, e
exigem salas reduzidas, recursos, adequacdo ao espaco escolar, formacéo de
professores e acolhimento por parte da diretoria, além de boa formacgédo dos
profissionais que irdo trabalhar com os alunos. Diante do exposto, o autor
conclui (KASSAR, 2011, p. 76):

A histéria de nossa educacao constituiu-se de forma a separar os
alunos: em normais e anormais; fortes e fracos etc. Dentro dessa
forma de pensar a educacdo, muitas criancas estiveram longe das
escolas publicas (ndo apenas criangcas com deficiéncias). A politica
educacional atual impele a outras praticas escolares, diferentes das
construidas historicamente. Para essa nova dire¢cdo, 0 governo
federal estabeleceu um caminho: a matricula em classe comum e o
apoio de atendimento educacional especializado para complementar
ou suplementar a escolaridade. Para compreender essa escolha,
acredito que seja necessario considerar os multiplos determinantes
da materializacdo da politica educacional. Avelino, Brown e Hunter
(2007, p. 209), com base em estudos de diferentes tendéncias, ao
abordarem o debate sobre as politicas na contemporaneidade
resumem a tensdo: “os governos devem responder a globalizacéo
com uma politica social orientada para o corte de gastos (eficiéncia)
ou para a protecdo do bem-estar das pessoas (compensagéo) ”. Ao
olhar o conjunto das a¢bes adotadas, verificamos as preferéncias do
Governo Federal pela formacdo de educadores no sistema de
multiplicadores e a distancia. Essas escolhas pretendem otimizar os
recursos atingindo o maior ndmero de pessoas possivel. As
preocupacbes econdbmicas foram determinantes para adocdo de
politicas em outros momentos da histéria da educacdo brasileira,
como parecem estar presentes agora. No entanto, ressaltamos o fato
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de que, muitas vezes, essas escolhas sao incompativeis para o
estabelecimento da garantia de direitos sociais.

Para dar continuidade ao capitulo, analisaremos o documento intitulado
“guia de orientacéo da educacéo especial na rede estadual de ensino de minas
gerais”. De acordo com o presente documento, a formulacdo de politicas
publicas da educacgéo do Estado de Minas Gerais é regida por desenvolvimento
de acdes pedagogicas inovadoras, em propostas abrangentes, norteadas pelo
principio da incluséo. Uma vez que, como afirma-se, a educagéo inclusiva é um
direito de todos, ndo ha, nesse cenario, nenhum tipo de exclusdo. O presente

documento tem como objetivo, entao:

(...) reverter a realidade histérica do pais marcada pela desigualdade
e exclusdo. A politica educacional inclusiva da rede publica estadual
de educacdo é orientada pelo reconhecimento deste direito, respeito
a individualidade e valorizagdo da diversidade (MINAS GERAIS, p.7).

De acordo com o presente Guia, a educacdo é um direito garantido a
todas as pessoas formacéo educacional basica desde a educacéao infantil, até a
terceira série do Ensino Médio. Isso inclui com deficiéncia. Essa afirmacéo nos
leva a repensar que a efetivacdo de uma pratica educacional inclusiva néo sera
apenas garantida por meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as
escolas regulares a aceitarem os alunos com deficiéncia. Em outras palavras,
ndo basta apenas a presenca fisica do aluno deficiente na classe regular, isso
nao é garantia de inclusdo. Para que haja realmente a inclusdo sera preciso
uma conscientizacdo e comprometimento de todos os envolvidos (docentes,
discentes, equipe pedagodgica, sociedade, familia, Estado, etc.) em praticas
inclusivas.

O presente Guia, sobre a educagéo especial, acrescenta:

Na perspectiva de uma sociedade mais democrética e inclusiva no
ambito educacional, os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades / superdotacédo tém o direito de
serem matriculados nas escolas préximas de suas residéncias, tendo
acesso a espacos comuns de aprendizagem, bem como ao
Atendimento Educacional Especializado - AEE. De acordo com as
diretrizes atuais, a educacdo especial € definida como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, tendo como objetivos a disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade, a formacdo de professores e o oferecimento do AEE.



82

Esses recursos visam atender as necessidades educacionais
especificas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades / superdotacdo (MINAS GERAIS,

p.7).

Retomamos a articulagio da nogcdo de memodria discursiva
(interdiscurso), fundamental para compreendermos 0s processos discursivos
em nossas pesquisas. Ao expor a sociedade como sendo mais democratica e
inclusiva no ambiente escolar, o guia aponta para o0 préprio processo de
constituicdo de sentidos, sentidos estes que se significam na histéria, enquanto
memdéria constitutiva. O que o Guia nos aponta aqui, enquanto efeito, que
todas as criancas deficientes tém o direito de serem matriculadas nas escolas
mais préoximas de suas residéncias. Mas isto ndo acontece. Muitas criancas
acabam sendo deslocadas para outras escolas bem distantes de suas
residéncias devido a falta de acessibilidade. Poucas escolas, digamos as mais
recentes, foram construidas de acordo com as normas de acessibilidade
exposta pela ABNT. Portanto, é preciso que haja uma reorganizagcdo no espacgo
fisico escolar dando livre acesso a todos os alunos com diferentes tipos de
deficiéncia.

Segundo o Guia, o AEE (Atendimento Educacional Especializado) alia-
se a proposta Pedagdgica da escola, que proporciona a participacdo da familia,
e busca, com isso, garantir acesso e participacdo aos estudantes de forma
geral, articulado as demais politicas publicas. Para possibilitar a vivéncia de
conteldos diversificados, torna-se necessario a implementacdo de
procedimentos curriculares e pedagodgicos variados e especificos, buscando
sempre atender as dificuldades e necessidades educacionais de cada aluno
deficiente. A escola precisa reunir seus trabalhos aos profissionais de saude,
de assisténcia social e das demais areas relacionadas. A Secretaria de
Educacao, por sua vez, visa a adequacdo das escolas publicas de modo a
atender, com a necessaria qualidade, os alunos que apresentam deficiéncias e
transtornos e que necessitam de atendimento educacional especializado.
Segundo o Guia (2014), as acdes de prevencdo sdo oferecimento dos
atendimentos educacionais especializados, promocdo da acessibilidade
arquitetbnica e tecnoldgica, capacitacdo de educadores e formacéo de redes

de apoio para o publico alvo da Educagéo Especial nos municipios mineiros.
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De acordo com essa legislacédo, a educacao especial tem como publico
alvo alunos com as seguintes caracteristicas: deficiéncia, transtornos globais e
altas habilidades de superdotacdo. O aluno com deficiéncia, como explica-se, é
agquele dotado de maior necessidade de acolhimento e auxilio para aptiddes
fisicas, mental, intelectual ou sensorial, as quais podem dificultar ou restringir
sua participacao efetiva e concreta na escola e na sociedade. Dentre elas, se
enquadram cegueira, baixa visdo, surdocegueira, deficiéncia auditiva e surdez.
Com a politica de inclusdo, a preocupacdo com a formacdo dos profissionais
que atuam na rede de educacédo basica tornou-se mais efetiva, fazendo com
que todos busquem recursos para estarem preparados para atuarem com
alunos deficientes.

Jé a deficiéncia intelectual se caracteriza por “limitagbes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, e esta expressa nas
habilidades préticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito
anos de idade” (Minas Gerais, 2006, p.8). Ha, também, a presenca da
deficiéncia fisica, que, pode vir ou ndo acompanhada da intelectual. E pode se
mostrar nas seguintes formas:

Paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,

membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas. (MINAS GERAIS, 2006, p.8).

Existe também a Deficiéncia Multipla, que consiste em apresentar mais
de uma deficiéncia, e pode ser dos seguintes tipos: intelectual, visual, auditiva
ou fisica. A presente teoria também salienta o chamado TGD, ou Transtorno
Global do Desenvolvimento, que segundo as definicbes formais, define-se

como:

AlteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relacdes sociais, ha comunicacdo e/ou estereotipias motoras.
Fazem parte dessa definicdo alunos com Autismo infantil, Sindrome
de Asperger, Sindrome de Rett e Transtorno Desintegrativo da
Infancia (p.9).

J4 o Cdbdigo Internacional de Doengas, abreviado CID 10, e o

Educacenso (Minas Gerais, 2006, 10), reconhecem como Transtornos Globais
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o Autismo Infantil, a Sindrome de Rett, a Sindrome de Asperger e o Transtorno
Desintegrativo da Infancia. O primeiro se caracteriza por presenca de déficit na
sociabilidade, empatia e capacidade de compreensdo ou percepcdo dos
sentimentos do outro; déficit na linguagem comunicativa e imaginacéo e déficit
no comportamento e flexibilidade cognitiva. Os sintomas, geralmente, surgem
antes dos trés anos de idade, e pode estar associada a deficiéncia intelectual.
Explica-se: “Caracteriza-se por um comprometimento das relagcbes
interpessoais e diversas alteracbes de comunicacdo, de linguagem e de
comportamento, inclusive estereotipias motoras” (MINAS GERAIS, 2006, p.10).
J4, a Sindrome de Rett, é um problema neurolégico, que surge nos primordios
da vida, as méos da crianca ndo funcionam direito, a fala e as habilidades
motoras também se mostram prejudicadas, assim, como, as relacdes sociais. E
podem vir acompanhada de microcefalia progressiva e mau desenvolvimento
mental. A Sindrome de Asperger relaciona-se com o autismo, mas apresenta
alteragcbes mais formais na linguagem e na interacdo social, o que o0s
diferencia. O deficiente apresenta maiores dificuldade de relacionamentos e
interacdes sociais, assim como um pouco de auséncia de reciprocidade social
e emocional. Por fim, o transtorno Desintegrativo da Infancia que segundo o

documento:

Transtorno que se caracteriza pela perda de funcbes e capacidades
anteriormente adquiridas pela crianca. Apresenta caracteristicas
sociais, comunicativas e comportamentais também observadas no
Autismo. Em geral, essa regresséo tem inicio entre os dois e 10 anos
de idade e acarreta alteracdes qualitativas na capacidade de relagao
social, jogos ou habilidades motoras, linguagem, comunicacao verbal
e nao verbal, comportamentos estereotipados, instabilidade
emocional. Inclui Deméncia Infantil, Psicose Desintegrativa, Sindrome
de Heller e Psicose Simbidtica (p.10).

O Processo Escolar dos alunos com transtornos globais, deficiéncias no
desenvolvimento e nas altas habilidades, como superdotacdo, também sé&o
considerados e estudados para melhorar a qualidade de vida dos alunos. O
primeiro ponto discutido é a questdo do acesso. Esta presente nas Diretrizes
da educacéo inclusiva que esse € um direito de todos e deve ser oferecida com
qualidade. Em Minas, especificamente, é necessario que se faca um cadastro

de todos alunos, ou candidatos que apresentam quaisquer desses transtornos
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ou deficiéncias. Uma Comissdo Municipal devera considerar os devidos
critérios: “escola publica comum da rede regular de ensino mais proxima da
residéncia do candidato e em melhores condi¢cOes de acesso; outra escola
publica em melhores condi¢cbes de acessibilidade, conforme necessidade
especial apresentada” (DOCUMENTO, p. 10).

Ao aluno especial sdo pré-definidos percurso escolar, com acesso
facilitado, permanéncia e qualidade no ensino-aprendizagem. Além de

assegurar a continuidade e a concluséo dos niveis mais elevados de ensino.

O percurso escolar garante ao aluno o transito pelas etapas e niveis
referentes a forma de organizacdo da escolaridade do sistema de
ensino. A escola deve reconhecer e valorizar as experiéncias do
aluno, suas habilidades, suas diferencas e atender as suas
necessidades educacionais especiais sem perder de vista a
consecucao dos objetivos educacionais a que ele tem direito (p.11).

De acordo com o Guia de Educacdo Especial existe um documento
intitulado Plano de Desenvolvimento Individual que é uma forma de
acompanhar o desenvolvimento de aprendizado do aluno com deficiéncia. Esse
deve acompanhar o aluno desde a sua entrada na escola e continuar por todo
0 percurso escolar. Além de ter a participacdo de todos os profissionais
docentes, como diretor, especialista e professor, em parceria com sua familia e
com o Projeto Pedagdgico.

Observamos que este € um documento que deveria ser discutido e
analisado por todo o corpo docente responsavel pelo aluno com deficiéncia
desde a direcao, supervisao, apoio, pedagoga e professores de educacédo
fisica, e ndo somente o professor de apoio. Muitos profissionais da educacao
desconhecem este documento e ndo imaginam a importancia de manter o
mesmo sempre atualizado com informagdes importantes sobre a situacdo
escolar deste aluno e seu desenvolvimento.

O documento denominado Plano de Atendimento Educacional
Especializado, PAEE, é utilizado para acompanhar os alunos que possuem
necessidades educacionais especificas e destacar 0s recursos necessarios

para cada atividade. Sobre a atitude do profissional, destaca-se:

A responsabilidade da elaboracdo do PAEE é do professor de sala de
recursos em interlocucdo com o professor regente de aula ou de
turma, e, quando for o caso, com o profissional de AEE — Apoio
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(Professor Intérprete de Libras, Professor de Apoio a Comunicacao,
Linguagem e Tecnologias Assistidas e Professor Guia-Intérprete).
Para isso, recebe da escola e familia do aluno informacdes sobre as
suas necessidades especificas, em relacdo a sua participagdo na
escola e a sua aprendizagem. Essas informacgfes, devidamente
fundamentadas, sdo enviadas por meio de relatério e anexadas ao
Plano de Desenvolvimento do Aluno (PDI). Assim, com base na
justificativa da escola e na sua avaliacao inicial, o professor elabora o
seu plano de atendimento (p.11 e 12).

O plano também inclui preocupacdo com o tempo que os alunos irdo
destinar para concluir essas séries e as formas de avaliacdo. A legislacdo
prevé que um aluno com deficiéncia e transtornos globais no desenvolvimento
deve ter flexibilizacdo de até 50 por cento, tanto no Ensino Médio, quanto no
Fundamental. Os critérios, de acordo com o guia (2014) s&do: nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, méximo de 02 anos, limitados a 01 ano a cada ciclo;
nos anos finais do Ensino Fundamental, maximo de 02 anos, limitados a 01
ano a cada ciclo e no Ensino Médio, maximo de 02 anos, limitados a 01 ano a
cada ano.

Devemos ressaltar que é funcdo da escola observar e considerar as
necessidades e as caracteristicas préprias de cada aluno, saber as
intervencdes e as estratégicas pedagogicas que devem ser utilizadas para
amenizar a defasagem e proporcionar melhor percurso escolar do aluno, de
acordo, preferencialmente, com sua faixa etaria.

Sobre a avaliagéo, observa-se que:

(...) é parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. O
projeto politico pedagdgico deve conceber a avaliacdo como um
processo continuo na qual duas funcBes estdo postas como
inseparaveis: a diagnéstica, cujo objetivo é conhecer cada aluno e o
perfil da turma, e a de monitoramento, cujo objetivo € acompanhar e
intervir na aprendizagem para reorientar 0 ensino visando ao
desenvolvimento dos alunos; alterar o planejamento propondo novas
acOes e estratégias de ensino. Nos processos avaliativos, a escola
deve assegurar, também, as condi¢bes necessarias para 0 acesso e
participacdo dos alunos, considerando o principio da equidade, a
garantia da flexibilidade e os recursos de acessibilidade (MINAS
GERAIS, p.12).

Mediante o exposto € importante apontarmos que ao elaborar um
programa ou avaliacdo que inclua alunos com deficiéncia o primeiro passo €

procurar estabelecer um diagndstico inicial com a intencdo de examinar e
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investigar as circunstancias estabelecidas pelas pessoas envolvidas nesse
processo de aprendizagem, ou seja, as condicbes de deficiéncia que cada
aluno apresenta e as condi¢des que se apresentam para o trabalho com elas.
Parte-se da comunicacao, interacao expressiva entre o docente e o discente,
buscando assim identificar as necessidades e os interesses ali significados, e
buscam-se as condi¢cfes necessarias para a realizacdo do processo inclusivo.
Sobre a Escola Especial e a formacgao de profissionais especializados, é
necessaria uma formacdo adequada dos professores, ter uma clinica
disponivel e suportes didaticos. Essa instituicdo também deve avaliar as
necessidades dos alunos quanto ao atendimento escolar necessario, se deve
ser especializado ou ndo. Considerar deficiéncias e habilidades e as
necessidades de recursos de acessibilidade. O corpo docente deve, por sua
vez, preencher no SIMADE (sistema mineiro de administracdo escolar), uma
solicitacdo de atendimento educacional especializado para o aluno que
necessite de tais cuidados, e que esteja, previamente, cadastrado. E
necessario o acompanhamento sobre a solicitacdo e sua aprovacao sobre 0s
recursos necessarios. Se a sala de atendimento for em outra escola, a equipe
pedagodgica deve avisar aos pais dos alunos o local e o horario corretos. E

ainda:

ApOs aprovacgédo pela SRE do atendimento, AEE - sala de recursos, a
escola estadual selecionada a oferecer o atendimento devera fazer a
enturmacédo dos alunos indicados. A escola devera informar a familia
e o0 aluno sobre a vaga, o horario do atendimento, orientando-os a
efetuar a matricula na sala de recursos. Caso o atendimento do aluno
da escola estadual seja realizado na rede municipal ou em
instituicBes conveniadas, as escolas deverdo promover a interlocugéo
com os profissionais por meio de relatérios e reunifes, visando a
troca de informacgfes/orientagcbes para o0 melhor atendimento
educacional do aluno (MINAS GERAIS, p.12).

E competéncia da Superintendéncia Regional de Ensino identificar e
mapear quantos alunos a escola possui e quais apresentam alguma deficiéncia
e TGD. Os responsaveis pela escola devem prever no Plano Anual de
Atendimento as turmas e os alunos com TGD e encaminha-los a sala de
recursos, organizd-los em turmas menores e sob a tutoria de um professor

especializado, ou seja, professor de apoio. Devem também observar e delimitar



88

0 espaco fisico da escola, sendo de extrema importancia a locomoc¢édo dos
alunos com deficiéncia no ambiente escolar, sem nenhuma limitacdo. Quanto
ao numero de alunos, se for uma quantidade grande, essa deve ser reduzida
de maneira a facilitar o trabalho docente. Importante ressaltar que os alunos
dos mesmos niveis de escolaridade devem frequentar a mesma turma. Quanto
aos professores, destaca-se:
O ‘Professor de apoio a comunicagdo, linguagens e tecnologias
assistivas’ devera atender até trés alunos na mesma turma, com
reducdo de 1 aluno, caso, comprovadamente, a metragem da sala ndo
comporte mais 1(um) professor; O Professor Intérprete de Libras
devera atender até 15 alunos na mesma turma, com redugdo do
guantitativo de 1 aluno, caso comprovadamente a metragem da sala
ndo comporte mais 1(um) professor; O Professor Guia Intérprete
devera atender de 1 a 3 alunos na mesma turma, com reducdo do

guantitativo de 1 aluno, caso comprovadamente a metragem da sala
nao comporte mais 1(um) professor (MINAS GERAIS, p.14).

Quanto as turmas de educacdo especial, nas escolas estaduais, essas
devem ser divididas em alfabetizacdo, do primeiro ao terceiro ano e
complementar, quarto e quinto anos. E a Superintendéncia deve orientar as
escolas conforme as diretrizes anuais do Plano de Atendimento, organizar de
forma facilitada a Sala de Recursos, concentrando-as em determinadas escolas
e municipios; analisar solicitacdes das escolas para aprova-las ou ndo. Enviar as
informagdes sobre a aprovacdo dos AEE para as providéncias da Diretoria de
Educacdo Especial/DESP. Acompanhar a AEE da escola, observando a
qualidade do atendimento.

Quanto ao Orgéo Central, Ihe compete: Orientar as SRE sobre o Plano
Anual de Atendimento Educacional Especializado, bem como a SRE na analise
da solicitacdo de AEE, encaminhar a Sala de Recurso e tudo o que é necessario
para se realizar o AEE, manter banco de dados atualizado e oferta-lo ao Estado,
e monitorar o AEE em Minas Gerais.

A escola especial, por sua vez, se tratando de inclusdo, tinha mais ou
menos a funcdo de uma clinica e trabalhava, especificamente, a socializacéo
dos alunos com deficiéncia. Organizava-se apoio as escolas comuns, pois
capacitava o0s profissionais para receberem essas criangcas. Mesmo

apresentando uma estrutura especial, ndo possuia profissional de LIBRAS.
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Hoje, no entanto, nas escolas inclusivas, o apoio pedagdgico € feito de
forma bem especializada: “Para elaboracdo da proposta pedagodgica, a escola
deverd considerar o perfil e interesse dos alunos, a demanda do mercado de
trabalho, conteddos a serem desenvolvidos e forma de avaliagdo com critérios
para conclusdo da atividade pelo aluno” (MINAS GERAIS, p.15).

A equipe multidisciplinar, que compde o quadro docente das escolas
especiais, deve atuar de forma integrada em diversas disciplinas e, como ja
referimos, destinar apoio especial aos alunos com deficiéncia da rede publica de
ensino. Essa deve produzir uma proposta de acdo e cumpri-la em todas as
escolas. Deve, também, elaborar e executar projetos de capacitacdo pessoal,
assistir de forma técnica as avaliagbes do processo educacional e ser parceira
dos profissionais de educacdo, aprimorando o relacionamento na docéncia,
quanto a linguagem, a audicdo, motricidade e voz no processo de ensino
aprendizagem. Esse deve ser, também, supervisionado por fonoaudiélogos, que
possam orientar pais, professores e a toda a equipe escolar. Além de ter
psicologos, fisioterapeutas, terapeutas educacionais e assistentes sociais.

Quanto a formacéo do professor, destaca-se:

A formacéo dos professores para o ensino na diversidade, bem como
para o desenvolvimento de trabalho de equipe sdo importantes para a
efetivacdo da inclusdo. Portanto, a educacdo especial na perspectiva
da educacdo inclusiva requer investimentos na formacdo dos
educadores para atuar com alunos com deficiéncias, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, seja na regéncia
de turmas ou de aulas, seja no atendimento educacional especializado
(GUIA, p.16).

E de suma importancia, como consta no documento em analise, que a
formacao profissional do professor deve continuar, mesmo que esse ja exerca
seu trabalho por anos. Pois, se aperfeicoando, é possivel conhecer, com mais
peculiaridade, as necessidades educacionais dos alunos, principalmente, as
especiais. Saber usar a acdo pedagogica nas diferentes areas do conhecimento,
e poder avaliar, com especialidade, as diferentes areas do conhecimento. Para
iSs0, necessita-se de uma formacéo especializada de professores.

Os professores que atuam nos atendimentos educacionais especializados

devem ter licenciatura para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
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das éareas de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. (Minas Gerais, p.16).

N&o podemos deixar de apontar que o professor tem a funcdo de acolher
e receber todos os alunos da mesma forma, ou seja, mesmo nivel de atencao.
Deve sempre garantir oportunidades de participacéo a todos, de forma inclusiva,
mantendo o foco nas possibilidades, e ndo somente nas limitacdes.

Dando continuidade no que diz respeito a inclusdo de alunos deficientes
na educacao, é importante ressaltar que existem Centros de Apoio Pedagdgico,
destinados as com deficiéncia visual, os quais produzem e distribuem materiais
didaticos pedagodgicos especificos para tal deficiéncia. Esse local também se
preocupa em capacitar profissionais para atuacdo nessas é&reas. Esses
produzem quadros para alunos com cegueira ou baixa visdo, dentre outros
materiais destinados a ajudar os discentes e, também, todo o corpo escolar.
Atende também as criangcas com surdo cegueira, matriculadas na rede publica
de Minas Gerais. Os centros que capacitam profissionais para trabalharem com
pessoas surdas oferecem muitos recursos especificos, como distribuicdo de
materiais e orientacbes as escolas que receberdo esses alunos. Sobre tal

deficiéncia, destaca-se:

Na area da surdez, a SEE/MG/SRE conta com Instrutores de Libras,
que sdo profissionais surdos que ministram o Curso Béasico de Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) a professores da rede publica de ensino
de Minas Gerais. Para atuar como instrutor de Libras, o profissional
devera ser professor, com no minimo Magistério de 12 a 42 série ou
declaragéo de conclusdo acompanhada do histérico escolar, ser surdo
e ter Certificado de Instrucdo de LIBRAS expedido pelo Programa de
Apoio a Educacédo de Surdos ou pelo Centro de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS/SEE). Os instrutores de libras
complementam, se for 0 caso, a carga horaria de seu cargo no ensino
de Libras a alunos surdos na sala de recursos (GUIA, p.19).

E necessario que os intérpretes e os professores conhecam as
particularidades dos sujeitos deficientes auditivos pois, dessa forma, poderéo
adequar os conteudos e as formas de explicacdo para tais especificidades.
Assim, garante-se com sucesso a qualidade no acesso aos conteddos por parte
desses alunos. Tal como Lingua Portuguesa, LIBRAS é uma lingua e deve ser

ensinada desde a alfabetizacdo. A Lingua de Sinais deve ser iniciada na pré-
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escola, e tornar-se fluida com o correr dos anos escolares. Para isso, deve-se
existir uma integracéo entre todos que enquadram o contexto escolar. Bem como
pais e familiares.

Quanto as dificuldades intelectuais, fisicas ou TGD, a equipe de
capacitacdo deve ser formada por profissionais da educacao, que sejam da area
de Deficiéncia Intelectual, Fisica ou TGD, contanto que apresentem diagndsticos
profissionais. O corpo docente e as escolas que os atendem precisam saber lidar
com transtornos globais no desenvolvimento e superdotacdo que os alunos
possam apresentar. Para isso, devem participar de estudo de caso, de forum de
discussdo e seminarios. J4 para atuar como um profissional especializado, o
professor deve ter uma formagéo voltada especificamente para a deficiéncia que
irA atender. Ele deve apresentar o comprovante de licenciatura e o de formacéo
especializada para atender a necessidade do aluno, seguindo as regras da
Subsecretaria de Gestdo de Recursos Humanos. Sobre a habilitagcdo desse

professor orientador, explica-se:

A habilitagdo para atuar como docente e a formagdo em educacéo
especial sdo requisitos imprescindiveis, sendo necesséaria sua
comprovacdo por meio de certificados emitidos pelos Sistemas de
Ensino (Instituicbes de Ensino Superior e de Educacdo Basica,
Secretarias de Ensino) e por instituicbes credenciadas pelos Sistemas
de Ensino. Instituicdo de ensino credenciada € aquela cuja entidade
mantenedora € credenciada e autorizada a ministrar cursos da
educacdo basica, nos termos da Resolugdo CEE n° 449/02; A escola
credenciada e autorizada podera oferecer curso livre, desde que nédo
seja utilizado o nimero do credenciamento e autorizagdo, na expedigdo
de certificados de participacdo, conforme o Artigo 6° da Resolugcdo CEE
n° 449/02; As Superintendéncias Regionais de Ensino, sempre que for
necesséario, devem fornecer informagbes sobre o credenciamento e
autorizagdo de instituicdes existentes na sua area de abrangéncia
(GUIA, p. 32).

E importante dar destaque a solicitagdo de capacitacdo especializada de
professores. Esse processo deve envolver as escolas, 0s nucleos e os centros
de capacitacdo. A escola deve apresentar a Superintendéncia Regional de
Educacdo a listagem dos professores que ja lecionam para que sejam
priorizados nas selec¢des de treinamentos e organizar-se para sediar o evento.

Segundo o Guia, compete a Superintendéncia Regional de Ensino

divulgar para as escolas as informacdes sobre as capacitacdes oferecidas pela
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SEE/MG; levantar e acompanhar a demanda de capacitacdo por escola e por
municipio e informar a DESP; mobilizar e viabilizar a presenca dos cursistas nas
capacitacfes; promover, em parceria com 0S municipios, capacitacbes nas
diversas areas das deficiéncias.

Importante ressaltar que € competéncia da escola analisar a demanda dos
profissionais interessados em capacitacdo e apresentar a SRE; priorizar a
formacao continuada dos professores que ja atuam AEE e garantir a presenca
nos cursos de capacitacao.

Para finalizar, destacamos a atuacédo intersetorial das redes de apoio e
sobre o monitoramento das acdes da educacdo especial. Tais redes apoiam a
educagdo especial nas areas de educacgdo, saude e assisténcia social para
atender ao aluno com deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento de
forma integral. Os professores especializados devem atuar junto a equipe
multidisciplinar em articulagdo com os demais profissionais do corpo docente. O
Conselho Tutelar deve agir junto a familia ao Ministério Publico e as
Universidades, preparando profissionais para inseri-los no mercado de trabalho.

Quanto ao monitoramento das Acfes da Educacdo Especial, esse deve
ser realizado pela Superintendéncia de Modalidades Tematicas Especiais de
Ensino com apoio das Superintendéncias Regionais de Ensino e suas equipes:
Servico de Apoio a Inclusdo — SAIl, Servico de Inspecao, equipes do Programa
de Intervencdo Pedagodgica — PIP, equipe SIMADE, Atendimento Escolar. “Esse
monitoramento € realizado por meio de visitas in loco, reunides, sistemas e
bancos de dados (SIMADE, Educacenso, outros), além da andlise de relatorios

pedagogicos das escolas”.

4.2 — Educacéo Especial no Esporte

Mesmo com muitas impossibilidades decorrentes de suas deficiéncias, as
pessoas também mostram suas vontades e sentidos através do seu proprio
corpo. Assim, partindo da hipétese de que a sociedade tem se desenvolvido em
seu modo de pensar e de se relacionar com as com deficiéncia, e que cada vez

mais estes sdo considerados na sociedade e no meio esportivo, as praticas de
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diversas modalidades esportivas sdo hoje realizadas por muitas pessoas com
diversos tipos de deficiéncia.

E fato que a inclusdo de pessoas com deficiéncia vem crescendo cada
vez mais no ambiente esportivo, inclusive em grandes eventos esportivos
nacionais e mundiais. Antigamente, os jogos olimpicos eram direcionados
apenas para atletas perfeitos, sem qualquer tipo de deficiéncia, pois ndo havia o
discurso da inclusdo, como atualmente. Ou aceitacdo, conhecimento de
estruturacdo fisica do local da préatica esportiva e condicdo da acessibilidade.
Hoje essa também é uma questdo de Direitos Humanos que vem ganhando
espaco no que diz respeito as Politicas Publicas Nacionais e Internacionais.

E importante ressaltar que a acessibilidade, quando se trata de pensar as
condicdes de pessoas com deficiéncia, é de grande importancia, pois o0 acesso é
0 primeiro passo e o mais importante. E ele que liga a pessoa com deficiéncia ao
esporte. E ele que deve abrir o caminho para o desporto.

A ABNT NBR 9050 define acessibilidade como sendo a possibilidade e
condicdo de alcance, percepcdo e entendimento para a utilizagdo com
seguranca e autonomia de edificacdes, espaco, mobiliario, equipamento urbano
e elementos. A norma brasileira relata que a palavra acessivel se refere ao
espaco, edificacdo, mobiliario, equipamento urbano ou elemento que possa ser
alcancado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa, inclusive
aquelas com mobilidade reduzida. Este termo acessivel implica tanto
acessibilidade fisica como de comunicacao.

Para Nena Gonzalez & Sheyla Mattos (2012):

Acessibilidade sdo as condi¢cbes e possibilidades de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de edificacdes publicas,
privadas e particulares, seus espacos, mobilidrios e equipamentos
urbanos, proporcionando a maior independéncia possivel e dando ao
cidadao deficiente ou aqueles com dificuldade de locomocéo, o direito
de ir e vir a todos os lugares que necessitar, seja no trabalho, estudo ou
lazer, o que ajudara e levara a reinsergéo na sociedade.

Importante ressaltar que no Brasil, desde o império (1822 — 1889), a
Educacdo Fisica esteve presente, estreitamente vinculada as instituicdes
militares e a classe médica. Esses vinculos foram determinantes tanto no que diz

respeito a concepcao de disciplina e suas finalidades, quanto ao seu campo de
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atuacao e a forma de ser aplicada (CASTELLANI FILHO, 1988). Por isso, é de
extrema importancia que haja formacao por parte dos profissionais de educacéao
fisica e que todos estejam preparados para receberem alunos com deficiéncia
em suas aulas, tornando-as inclusivas. O esporte é de extrema importancia para
a inclusédo, pois a educacao fisica escolar tem por finalidade trabalhar a
socializacdo e a interacdo dos alunos, buscando sempre a formacdo de
cidadaos, deixando para tras a ideia de que nas aulas de educacéo fisica escolar
formam-se futuros atletas competidores para disputarem grandes campeonatos
mundiais e nacionais. Nao é este o papel da educacéo fisica escolar.

Para Goncalves (2004), o corpo é tratado como algo mau, do qual somos
miseros escravos: 0 corpo com suas inclinagdes e paixfes contamina a pureza
da alma racional, impedindo-a de contemplar as ideias perfeitas e eternas.
Platdo, em seus ultimos escritos, ja ndo atribuia um papel tdo negativo ao corpo
admitindo que o seu exercicio poderia ser benéfico para a alma. Pelo fato de o
exercicio fisico trazer um enorme beneficio para a alma, o esporte passou a ser
praticado também por pessoas com deficiéncia. Contudo, aconteceu um rapido
crescimento no movimento de campeonatos mundiais e nacionais para com
deficiéncia, devido ao sucesso das primeiras competi¢cdes.

A partir disso, buscamos entender como o discurso sobre a inclusao vem
sendo significado no ambiente escolar e como as aulas de educacao fisica
inclusivas, através do esporte, vem significando no processo de inclusao de
alunos com deficiéncia fisica no esporte brasileiro. O discurso € definido como
“efeito de sentido entre locutores”, no qual o funcionamento da linguagem, em
condi¢cdes especificas, nos leva a observar a constituicdo dos sujeitos e a

producgéo de sentidos.

“Isto quer dizer que o discurso supde um sistema significante, mas
supbe também a relacdo deste sistema com sua exterioridade ja que
sem histéria ndo ha sentido, ou seja, é a inscrigdo da histéria na lingua
que faz com que ela signifigue. Dai os efeitos entre locutores”
(ORLANDI, 1994, p. 53).

Apesar das palavras parecerem transparentes, elas ndo tém um sentido
fixado a priori. O sentido é sempre produzido em determinadas condi¢cbes de

producao e engendra diferentes efeitos (COSTA, 2014).
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Entusiasmo, postura, confianca, dedicacdo, flexibilidade, sinergia,
persisténcia e motivacao sao alguns dos principios que devem fazer parte do dia
a dia do Profissional de Educacéo Fisica. Todos estes sentidos séo possiveis de
se manter diante da préatica desses profissionais, diante de uma pessoa com
deficiéncia. Ha também um fator muito importante que néo deve ser esquecido:
tanto o Profissional de Educacdo Fisica quanto a pessoa com deficiéncia
significam-se. H& sempre uma ligacdo entre um e outro através de seus
conhecimentos e suas experiéncias, na pratica inclusiva que os interliga.
Podemos dizer até que ha um novo caminho descoberto, uma nova forma de se
significar, logo de se identificar, e se comunicar através do esporte. Este novo
caminho deve ser aberto efetivamente.

Importante ressaltar que o ambiente escolar, principalmente durante as
aulas de educacéao fisica, através do esporte, permite ao aluno criar um senso de
responsabilidade politica. O aluno com deficiéncia, em um projeto escolar
soicializante, aprende a ajudar a outros a superarem a baixa autoestima. Para a
maioria dos alunos, o envolvimento e o sucesso da participacdo no esporte
escolar, estdo associados com a autoestima positiva e melhora da imagem
corporal. A autoestima esta relacionada com a busca pelo desempenho maximo.
E, portanto, importante que este sentimento esteja suficientemente desenvolvido
para que o relacionamento com os pares seja equilibrado.

A Educacao Fisica, através do esporte, tem muito a oferecer as pessoas
com diversos tipos de deficiéncia, nas mais variadas formas de atividade.
Seguramente, € capaz de promover maior integracdo social do deficiente
provocando seu interesse pelo Esporte e pela propria graduacdo profissional
(Revista E.F. N° 08 - Agosto de 2003).

E preciso que os Profissionais em Educacdo Fisica estejam cada dia
mais preparados, ou seja, com uma melhor formacédo para atuar com pessoas
com deficiéncia. Ndo basta um simples curso de capacitagdo, tem que haver
formacéo, segundo Orlandi (2014).

Retomo o que vem afirmando Orlandi (2014):

E preciso educacéo basica, penso, formacdo mesmo, para que esses
sujeitos ingressem no trabalho e saibam objetivar-se nas relacbes
sociais em que estao concernidos. Porque o que ndo esta dito € que se
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somos uma sociedade do conhecimento e da informacéo e estas séo
as formas de atender a uma sociedade do trabalho (e do mercado)
(ORLANDI, p. 123, 2014).

Chamamos a atencao aqui para o fato de que na formacéo do profissional
que trabalha com o aluno junto a pessoa com deficiéncia, a questdo da
interpretacdo é fundamental, como mostramos acima. Deste modo, a prépria
formacao deste profissional inclui uma boa compreens&o dos processos.

A educacdo especial, até pouco tempo atras, era configurada como um
sistema paralelo de ensino, pois as pessoas com deficiéncia frequentavam
instituicbes de ensino especializadas. Essas pessoas, com as mudancas
politicas e sociais, conquistaram o direito constitucional & educa¢édo devendo ter
a garantia de permanéncia e acesso nos ambientes regulares de ensino.

A Educacao Fisica, desde que se configurou um componente curricular de
educacdo basica, recebe diversas criticas por privilegiar os alunos mais
habilidosos, independente ou n&o das condicdes de deficiéncias. Os
profissionais de educacéo fisica ndo podem esquecer que, justamente os alunos
com deficiéncia, sdo 0s que mais necessitam de vivéncias motoras diversificadas
e oportunidades de experiéncias. Como envolver todos os alunos com
deficiéncia em diferentes condi¢cdes nas aulas de educacdo fisica com os
demais?

Enfim, a Educacéo Fisica, através do esporte, tem um papel fundamental
no que diz respeito ao desafio da inclusdo de com deficiéncia no ambiente
escolar. Para que isso aconteca, € preciso que haja conteudos curriculares de
educacédo fisica modificados, para atenderem as diversas deficiéncias fisicas.
Importante ressaltar que deve haver muito cuidado ao elaborarem os conteudos
de aulas, pois ndo se pode esquecer dos demais alunos que nao possuem

deficiéncia, para com que os mesmos, assim, ndo se tornem excluidos.



97

4.3 — Guia de Orientacdo da Educacao Especial narede Estadual de Ensino
de Minas Gerais

O Guia de Orientacao da Educacédo Especial na rede Estadual de Ensino
de Minas Gerais e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram dois
documentos citados ao longo do desenvolvimento desta Tese. Ambos foram
trabalhados em funcéo do que dizem em torno da incluséo, ou o que nao dizem.
Porém a BNCC, como mencionada no capitulo anterior, silencia a inclusédo e nao
da a ela o devido lugar que merecia em relacdo a Educacédo Basica. Por isso,
como documento de observacdo, alguns recortes do Guia de Orientacdo da
Educacdo Especial na rede Estadual de Ensino de Minas Gerais serdo
trabalhados a seguir.

Recorte 01

A educacéo inclusiva parte do principio de que todos tém o
direito de acesso ao conhecimento sem nenhuma forma de
discriminacdo. Tem como objetivo reverter a realidade histérica
do pais marcada pela desigualdade e exclusdo. A politica
educacional inclusiva da rede publica estadual de educacédo é
orientada pelo reconhecimento deste direito, respeito a

individualidade e valorizacdo da diversidade.

Observa-se, neste recorte, que a educacao inclusiva é definida por um
principio universal: o direito de todos sem nenhuma forma de discriminacéao.
Para analisar o discurso que se produz neste recorte retoma-se a articulagéo da
memodria discursiva (interdiscurso), importante para compreender 0S processos
discursivos nesta pesquisa. O Guia mostra aqui que, enquanto efeito, a
educacdo inclusiva busca reverter a realidade historica do pais marcada pela
desigualdade e exclusao, que ja & parte da préatica social, tentando assim dar
uma novo sentido e significado a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
educacéo basica.

Como resultado espera-se, entdo, nas escolas de hoje, que haja,
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seguindo-se o Guia, muitos alunos deficientes incluidos na educacédo basica,
buscando seus direitos sem serem discriminados pelos docentes e discentes. A
Secretaria do Estado da Educacdo esta levando para as escolas o Guia de
Orientacdo da Educacéao Especial na rede Estadual de Ensino de Minas Gerais
para ser discutido, trabalhado, analisado e colocado em pratica por todos os
funcionéarios que compdem o ambiente educacional.

J& no recorte 02 observa-se que, conforme citado no paragrafo anterior,
a Secretaria do Estado da Educacado estd desenvolvendo acdes para atender
todos os alunos deficientes, fazendo adequacbes para receber esses alunos

com qualidade.

Recorte 02

A Secretaria de Estado de Educacdo desenvolve acdes
visando a adequacdo das escolas publicas para receber e
atender, com qualidade, os alunos com deficiéncias e
transtornos globais do desenvolvimento, junto aos demais
alunos. As acdes previstas séo: oferecimento dos atendimentos
educacionais especializados, promocdo da acessibilidade
arquitetbnica e tecnoldgica, capacitacdo de educadores e

formacao de redes de apoio para o publico alvo da Educacao

Especial nos municipios mineiros.

Relata-se, neste recorte 02, acbOes educacionais que provem uma
mudanca no que diz respeito a educacéo inclusiva na rede de educacéo basica.
Observa-se uma grande mudanca no que diz respeito aos educadores, pois é
preciso que estejam preparados para receber alunos com deficiéncia e alunos
sem deficiéncia, fazendo com que ambos ocupem 0 mesmo espaco escolar e
adquirem o mesmo processo de formacgao. A producéo de efeitos de sentidos
em torno do discurso sobre o ser educador atravessa mudancas que devem ser
atualizadas e colocadas em pratica dando assim sentidos ao que chama de
politica da inclusdo. Resta a questao de saber se “a capacitagao” é suficiente

para esta mudanca, ou se é necessario um projeto vasto de “formacao” de
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professores para se chegar a uma pratica realmente inclusiva.

A acessibilidade € outro fator importante mencionado no recorte e nos
capitulos anteriores desta presente tese. No Guia, encontramos referéncia
a Promocdao da acessibilidade arquitetdnica e tecnolégica dando a todos o direito
de se locomover em todos os ambientes que compdem uma escola, desde salas
de aulas, refeitorio, banheiros, biblioteca, secretaria, quadras, enfim, todo o
espaco que pertence a escola. Ndo é a realidade ainda que se encontra! E
preciso que haja uma reestruturagdo nos ambientes de muitas escolas de

educacao basica.

Recorte 03

A formacéo dos professores para o ensino na diversidade, bem
como para o desenvolvimento de trabalho de equipe sé&o
importantes para a efetivacdo da inclusdo. Portanto, a
educagcdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva
requer investimentos na formac&o dos educadores para atuar
com alunos com deficiéncias, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, seja na
regéncia de turmas ou de aulas, seja no atendimento

educacional especializado.

Diante da construcdo acima de acordo com o recorte 02 e 03, remete
Orlandi (2014) que aponta a formacéo, e ndo a capacitacéo, pois precisa-se € de
educadores / professores / docentes formados para atuarem com pessoas com
deficiéncia, e ndo um simples curso de capacitacdo. Pois esses devem elaborar,
juntamente com os demais educadores, familia dos deficientes, assisténcia

social, entre outros, um Plano de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Recorte 04

Os professores que atuam no atendimento educacional
especializado, em articulagdo com os demais educadores do
ensino regular, com a participacdo da familia e em interface
com os demais servigos setoriais da saude, da assisténcia

social, entre outros, devem elaborar e executar o plano de
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AEE. Esse plano consiste na identificacdo das necessidades
educacionais especificas dos alunos, na definicdo dos recursos
de acessibilidade necessérios ao aluno no ambiente escolar e
no planejamento e execucdo das atividades desenvolvidas no

atendimento especializado.

Segundo o Guia de Orientacdo da Educacdo Especial na rede
Estadual de Ensino de Minas Gerais, especificamente citado no recorte 04, é de
extrema importancia que seja elaborado um plano de AEE, pois assim o aluno
tera um acompanhamento especifico de acordo com sua necessidade, dando
todo suporte que precisa e, se necessario, modificar a forma como esta sendo
trabalhado pelos docentes. Por isso € necessario que haja uma formacéo por
parte dos professores e ndo apenas capacitacao.

A rede Estadual de Educacéo vem buscando, com este Guia, demonstrar
que a politica de inclusdo esta ganhando cada vez mais significados no
ambiente escolar e que € preciso que haja uma conscientizacdo de todos os
envolvidos (familia, escola, comunidade, Estado) para que esta politica seja
cada vez mais aceita e inserida no meio em que se busca a igualdade, onde

todos tém acesso a educacgéo, sem discriminagéo.

Recorte 05

A escola deve buscar as instituicbes e servicos disponiveis no
seu municipio para a criagcao dessa articulacao que possibilita a
comunicacdo e a compreensao interdisciplinar do seu aluno.
Cabe a Superintendéncia Regional de Ensino, em cada
municipio e no ambito da regional, participar desse processo

em ac¢des conjuntas com as escolas.

O recorte 05 deixa claro que é dever da escola buscar amparo nas
instituicbes e servicos de seu municipio para garantir a inclusdo de alunos
deficientes no ambiente escolar regular, juntamente com a Superintendéncia

Regional de Ensino. A realidade que se vé é aquela onde muitos profissionais da
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educacao se encontram ainda “perdidos, despreparados” quando recebem
alunos deficientes em suas aulas. E preciso que todos os educadores tenham
em mente que a politica de incluséo esta ai, e sdo eles que no momento devem
buscar ajuda para se incluirem neste processo, no processo de educacao para
todos, sem que haja exclusdo. As escolas esperam receber professores
preparados, com formacdo inclusiva, para atender todos e quaisquer alunos
deficientes ou néo.

O que se observa ao longo desta pesquisa € que o despreparo dos
professores vem sendo um grande problema enfrentado nas escolas, pois como
incluir esses alunos deficientes em ambientes escolares onde o professor, que é
0 elo de ligagao entre o aluno e o conhecimento, se encontra perdido,
despreparado, desmotivados para trabalharem educacionalmente com esses
alunos? O Guia de Orientacdo da Educacdo Especial na rede Estadual de
Ensino de Minas Gerais é um grande aliado a politica de inclusdo e deve ser
sempre lembrando pelos educadores nas reunides de médulos que acontecem

semanalmente nas escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Quero ser lembrado no futuro como alguém que inspirou outras
pessoas a fazer coisas que pareciam impossiveis” (CARL LEWIS,
ATLETA PELOS ESTADOS UNIDOS)

A interpretacdo esta presente em toda e qualquer manifestacdo da
linguagem. N&o ha sentido sem interpreta¢cdo. Mais interessante
ainda é pensar os diferentes gestos de interpretacdo, uma vez que
linguagens, ou as diferentes formas de linguagem, com suas
diferentes materialidades, significam de modos distintos (ORLANDI,
1996, p.9).

A presente tese de doutorado, intitulada O Discurso da Incluséo:
Educacao Especial no Esporte e suas Praticas Pedagdgicas foi elaborada com
o objetivo de mostrar a discursividade e formas de incluir alunos com
deficiéncia no ambiente escolar através do esporte. Mais do que iSs0O, N0Sso
esforco como pesquisadora foi mostrar que a maior riqgueza de um homem se
chama “conhecimento”. Os modos como agimos e pensamos vivem em
constantes mudancgas e a cada mudancga um diferente significado.

A discursividade da incluséo de alunos com deficiéncia na escola regular
destaca-se cada vez mais ndo sé no Brasil, mas em quase todos os paises do
mundo. Antes, as escolas regulares eram responsaveis por um discurso, o
discurso de que somente pessoas sem nenhum tipo de com deficiéncia, as
chamadas perfeitas, eram aptas a frequentarem ambientes escolares. Hoje, o
discurso em relag&o ao ensino ganhou outro significado: a escola é para todos.
O numero de alunos frequentando escolas basicas sem serem as escolas
especiais cresce cada vez mais e cada vez mais vem ganhando significado, ou
seja, ganhando espaco nos meios educacionais.

A presente tese buscou propor sentidos para 0 que seja incluir
discursivamente alunos com deficiéncia na escola através do esporte. E
importante lembrar que a inclusdo deve sempre existir em todos os lugares,
digo em relacdo ao acesso, no meio social, nos meios de comunicacao, enfim,
todos tém os mesmos direitos, independentemente da diferenga. Acreditamos
que é também através do esporte que possamos comecar a transformar muitos

fatores relacionados ao discurso da inclusdo de pessoas com deficiéncia na
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sociedade. Vemos o esporte como sendo um dos meios mais significantes para
acabarmos com a segregacao de sujeitos sociais que sao mantidos a margem
e é através dele que podemos iniciar a pratica de outros sentidos de incluséo
no meio social.

Para isso, € de extrema importancia que o profissional de educacao
fisica e os demais profissionais da area da educacdo tenham conhecimento
dos tipos mais comuns de deficiéncia, entre elas, deficiéncia visual, deficiéncia
auditiva, deficiéncia intelectual e deficiéncia motora. E importante que saibam
os cuidados relacionados a cada uma delas e as caracteristicas que poderao
ser comuns. E de grande valia que haja um programa especifico curricular de
ensino as necessidades educacionais desses alunos, para que descubram e
desenvolvam seu maximo potencial no &mbito da Educagéo Escolar.

A politica de inclusdo nas escolas esta ai, mas sé se torna significativa
se proporcionar o real egresso dos alunos no ambiente escolar. A educacéo
inclusiva ndo consiste em apenas matricular o aluno com deficiéncia na escola
regular como um espaco de convivéncia onde o aluno possa apenas socializar,
deve haver, também, aproveitamento pedagdgico, mudanca nos sentidos a que
este aluno esta sujeito.

Foi relatado, nos capitulos anteriores, a questdo da acessibilidade, uma
grande barreira da inclusdo. A importancia de se empregar algumas
adaptacdes nas estruturas fisicas dos ambientes escolares deve ser colocada
em pratica, mas nao é suficiente. O acesso nas escolas deve abranger todos
os tipos de deficiéncia. Ha, ainda, muitas escolas com dificuldades de acessos
as quadras esportivas, banheiros, refeitorios, etc.

As pessoas com deficiéncias podem enfrentar, ainda, outras dificuldades
para ter acesso a educacao regular. Trata-se da aceitacado. Muitos profissionais
da educacao e até mesmos seus alunos que ndo possuem deficiéncia lidam
com a inclusédo de forma errénea, ou seja, incluem porque tem que incluir, mas
ndo aceitam estes alunos deficientes. Esquecem que para que haja inclusédo é
de extrema importancia que haja aceitacdo. A auséncia disso acaba se
tornando uma barreira entre o professor, o aluno com deficiéncia e os demais
alunos. Tal barreira se evidencia através de algumas atitudes projetadas a
partir de comportamentos em direcdo a pessoa com deficiéncia, ou seja,
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comportamentos de intolerancia como: sentir receio de se aproximar, sentir
vergonha de estar perto, negar, ou ndo dar oportunidades, ndo conceder
chances, zombar do desempenho do outro, enfim, praticas que vao contra a
inclusdo. E preciso que haja uma conscientizacio de todas as pessoas para
que a Politica de Inclusdo e uma pratica conseqiente se torne aplicavel, ou
seja, funcione na teoria e na pratica.

Finalmente, esta pesquisa permitiu reconhecer, observar, e procurar
compreender a importancia do discurso da inclusdo de alunos com deficiéncia
nas escolas brasileiras, levando em consideracdo a Base Nacional Comum
Curricular, BNCC, que ainda silencia a inclusdo no ambiente educacional
Brasileiro e o Guia de Orientagdo da Educacao Especial na Rede Estadual de
Ensino de Minas Gerais, que nem sempre orienta, de fato, para uma pratica

inclusiva.
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A Subsecretaria de Desenvolvimento da Educacdo Basica, nos termos da Convencdo da ONU
de 13 de dezembro de 2006 — Decreto Federal n? 196, de 09 de julho de 2008, da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, do Decreto
Federal n.2 7611/2011, da Resolucdo CNE 04/09, da Resolucdo CEE n2 460/13 e da Res. SEE
2197, de 26 de outubro de 2012, orienta o atendimento educacional a alunos com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas habilidades/Superdotagdo na
rede estadual de ensino.

1- INTRODUCAO

A formulacdo de politicas publicas direcionadas para a educagdo basica em Minas Gerais
passa, necessariamente, pelo desenvolvimento de acbes pedagdgicas inovadoras,
assentadas em um conceito amplo de educagdo e em propostas mais abrangentes, sempre
norteadas pelo principio da inclusao.

A educacdo inclusiva parte do principio de que todos tém o direito de acesso ao
conhecimento sem nenhuma forma de discriminagdo. Tem como objetivo reverter a
realidade histdrica do pais marcada pela desigualdade e exclusdo. A politica educacional
inclusiva da rede publica estadual de educacdo é orientada pelo reconhecimento deste
direito, respeito a individualidade e valorizacdo da diversidade.

A educacdo é um direito garantido a todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, e obrigatdria
para criancas, adolescentes e jovens dentro da faixa etdria de 04 a 17 anos.

Na perspectiva de uma sociedade mais democratica e inclusiva no ambito educacional, os
alunos com  deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgdo tém o direito de serem matriculados nas escolas proximas de suas
residéncias, tendo acesso a espacos comuns de aprendizagem, bem como ao Atendimento
Educacional Especializado - AEE.

De acordo com as diretrizes atuais, a educacdo especial é definida como uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, tendo como objetivos a
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade, a formacao de professores e o oferecimento
do AEE. Esses recursos visam atender as necessidades educacionais especificas dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

O AEE integra a proposta politico-pedagodgica da escola, envolve a participacdo da familia
para garantir pleno acesso e participacao dos estudantes e deve ser realizado em articulagao
com as demais politicas publicas. A equipe da escola deve trabalhar articuladamente com os
profissionais da saude, da assisténcia social e das outras areas afins, para atender toda a
diversidade do seu alunado.

A Secretaria de Estado de Educacdo desenvolve agdes visando a adequacdo das escolas
publicas para receber e atender, com qualidade, os alunos com deficiéncias e transtornos
globais do desenvolvimento, junto aos demais alunos. As a¢des previstas sdo: oferecimento
dos atendimentos educacionais especializados, promoc¢ao da acessibilidade arquitetonica e
tecnoldgica, capacitacdo de educadores e formacao de redes de apoio para o publico alvo da
Educagdo Especial nos municipios mineiros.
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2- PUBLICO - ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL

De acordo com a legislacdo vigente, considera-se publico-alvo da educacdo especial os
alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotagao.

2.1 - Deficiéncia

Caracteriza-se aluno com deficiéncia aquele que tem impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras,
podem restringir sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Conforme o
Educacenso, as deficiéncias sdo as seguintes:

a._ Cegueira:
Auséncia total de visao até a perda da percepg¢do luminosa.

b. Baixa Visdo:

Comprometimento do funcionamento visual de ambos os olhos, apds a melhor

correcao. Possui residuos visuais que permitem a leitura de textos impressos
ampliados ou com o uso de recursos dpticos.

c._ Surdocegueira:

Trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela deficiéncia auditiva e visual
concomitantemente.

d. Deficiéncia Auditiva:

Consiste na perda bilateral, parcial ou total, de 41 dB até 70 dB, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz e 3000Hz.

O aluno que apresenta uma perda leve ou moderada tera dificuldade de perceber
igualmente todos os fonemas das palavras. Poderd utilizar a lingua oral,
apresentando dificuldades na articulagao das palavras, na leitura e na escrita.

e. Surdez:

Consiste na perda auditiva acima de 71 dB, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz e 3000Hz.

O aluno que apresenta este nivel de perda auditiva ndo consegue entender a voz
humana, bem como adquirir a lingua oral. Em geral, utiliza a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, como forma de comunicacdo. A lingua portuguesa sera utilizada
como segunda lingua.

f. Deficiéncia Intelectual:

Incapacidade caracterizada por limitagdes significativas no funcionamento

intelectual e no comportamento adaptativo, e estd expressa nas habilidades
praticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade.
(AAMR, 2006).
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Deficiéncia Fisica:

Consiste na alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcao fisica, apresentando-se sob
a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacao
ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzem
dificuldades para o desempenho das fungoes.

Deficiéncia Multipla:

Consiste na associacdo, de dois ou mais tipos de deficiéncia
(intelectual/visual/auditiva/fisica).

2.2 - Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD)

Alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
na comunica¢do e/ou estereotipias motoras. Fazem parte dessa definicdo alunos com
Autismo infantil, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett e Transtorno Desintegrativo da

Infancia.

Conforme o Cdédigo Internacional de Doencas (CID 10) e Educacenso, os transtornos globais

sao:

a.

b.

Autismo Infantil:

Transtorno onde ha déficit em trés dominios: déficit na sociabilidade, empatia e
capacidade de compreensdo ou percepc¢ao dos sentimentos do outro; déficit na
linguagem comunicativa e imaginacado e déficit no comportamento e flexibilidade
cognitiva. A manifestacao dos sintomas aparece antes dos trés anos de idade e
pode estar associada a deficiéncia intelectual. Caracteriza-se por um
comprometimento das relagdes interpessoais e diversas alteracdes de
comunicacdo, de linguagem e de comportamento, inclusive estereotipias
motoras.

Sindrome de Rett:

Transtorno de ordem neurolégica e de carater progressivo, com inicio nos
primeiros anos de vida. Manifesta-se pela auséncia de atividade funcional com as
mados, isolamento, regressdo da fala e das habilidades motoras adquiridas,
comprometimento das relagdes sociais, do desenvolvimento mental e
microcefalia progressiva.

Sindrome de Asperger:

Sindrome que esta relacionada com o autismo, diferenciando-se desse por
apresentar alteracdes formais da linguagem e na interagdo social. Prejuizo
qualitativo na interacdo social, nos relacionamentos com seus pares, na
reciprocidade social ou emocional.
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d. Transtorno Desintegrativo da Infancia:

Transtorno que se caracteriza pela perda de funcdes e capacidades
anteriormente adquiridas pela crianca. Apresenta caracteristicas sociais,
comunicativas e comportamentais também observadas no Autismo. Em geral,
essa regressao tem inicio entre os dois e 10 anos de idade e acarreta alteracbes
qualitativas na capacidade de relacdo social, jogos ou habilidades motoras,
linguagem, comunicacdo verbal e ndo verbal, comportamentos estereotipados,
instabilidade emocional. Inclui Deméncia Infantil, Psicose Desintegrativa,
Sindrome de Heller e Psicose Simbidtica.

2.3 - Altas Habilidades/Superdotagio

Caracteriza-se pelo potencial elevado nas diferentes areas de seu interesse, isoladas ou
combinadas entre si, tais como: realizacdo de operacdes ldgicas, talento nas artes pldasticas e
na musica, habilidades de lideranca e comunicagdo, capacidade de autopercepgdo e
empatia, entre outras. Também apresenta elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em dreas de seu interesse.

3- PROCESSO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIAS, TRANSTORNOS GLOBAIS DO
DESENVOLVIMENTO E ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO

3.1 - Acesso

As diretrizes atuais da educacao inclusiva tém como principios basicos o direito de todos a
educagdo e o dever dos sistemas de ensino de se adequarem para o atendimento com
gualidade a todos os alunos. Em Minas Gerais, o cadastro escolar para ingresso na rede
publica de ensino é Unico e obrigatdrio a todos os candidatos, inclusive para aqueles com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

Ao indicar a escola, a Comissdao Municipal de Cadastro devera considerar os seguintes
critérios:

a. Escola publica comum da rede regular de ensino mais préoxima da residéncia do
candidato e em melhores condicGes de acesso;

b. Outra escola publica em melhores condicdes de acessibilidade, conforme
necessidade especial apresentada.

O gestor escolar ou autoridade competente, segundo as Leis N° 7.853/1989 e N°

12.764/2012, ndo podera recusar a matricula ao aluno publico alvo da educacgdo especial,
em detrimento da sua condicdo.

A escola, ao matricular o aluno, devera:

0 cadastra-lo no Sistema Mineiro de Administracdao Escolar (SIMADE) e informar qual o
tipo de deficiéncia, transtorno ou altas habilidades que ele apresenta.

Para a correta identificacdo no sistema a escola devera:
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0 obter junto aos pais ou responsdveis informacdes sobre as especificidades
apresentadas pelo aluno;

0 solicitar dos pais relatérios do atendimento e/ou acompanhamento a que ele tenha
sido ou esteja sendo submetido.

Em caso de transferéncia, a escola podera solicitar ou encaminhar relatérios pedagogicos
com informacgdes sobre o atendimento oferecido ao aluno.

3.2 - Percurso Escolar

Ao aluno com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo sdo assegurados o acesso, a permanéncia, O percurso com
gualidade do ensino e a aprendizagem, bem como a continuidade e conclusdo nos niveis
mais elevados de ensino.

O percurso escolar garante ao aluno o transito pelas etapas e niveis referentes a forma de
organizacdo da escolaridade do sistema de ensino. A escola deve reconhecer e valorizar as
experiéncias do aluno, suas habilidades, suas diferencas e atender as suas necessidades
educacionais especiais sem perder de vista a consecucdo dos objetivos educacionais a que
ele tem direito.

3.2.1 - Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é o instrumento obrigatério para o
acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Deve ser
elaborado, desde o inicio da vida escolar do aluno, por todos os profissionais (diretor,
especialista e professores envolvidos no processo de escolarizacdo), em parceria com a
familia e atualizado conforme temporalidade prevista no Projeto Politico Pedagdgico da
escola. Para atualiza-lo, as informagGes do Plano de Atendimento Educacional
Especializado/AEE deverdo ser consideradas.

O PDI, sendo norteador da a¢ao educacional do aluno publico alvo da educagao especial, é

considerado um documento comprobatdrio de registro de escolaridade, devendo compor
obrigatoriamente a pasta individual do aluno.

3.2.1.1 - Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE)

O atendimento especializado oferecido ao aluno é construido a partir das necessidades
educacionais especificas visando a definicdo dos recursos necessarios e as atividades a
serem desenvolvidas. A responsabilidade da elaboragdo do PAEE é do professor de sala de
recursos em interlocu¢cdo com o professor regente de aula ou de turma, e, quando for o
caso, com o profissional de AEE — Apoio (Professor Intérprete de Libras, Professor de Apoio a
Comunicacado, Linguagem e Tecnologias Assistivas e Professor Guia-Intérprete). Para isso,
recebe da escola e familia do aluno informagdes sobre as suas necessidades especificas, em
relacdo a sua participacdo na escola e a sua aprendizagem. Essas informacdes, devidamente
fundamentadas, sdo enviadas por meio de relatério e anexadas ao Plano de
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Desenvolvimento do Aluno (PDI). Assim, com base na justificativa da escola e na sua
avaliacdo inicial, o professor elabora o seu plano de atendimento.

3.2.2 - Critérios para a Flexibilizacao de tempo

Para os alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, a legislacdo
vigente prevé a possibilidade de flexibilizagdo do tempo escolar em até 50% do tempo
previsto em lei para o Ensino Fundamental e Médio, obedecendo-se aos seguintes critérios:

a. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, maximo de 02 anos, limitados a 01 ano
a cada ciclo;

b. Nos anos finais do Ensino Fundamental, maximo de 02 anos, limitados a 01 ano a
cada ciclo;

c. No Ensino Médio, maximo de 02 anos, limitados a 01 ano a cada ano.

A escola deve considerar as caracteristicas proprias de desenvolvimento e aprendizagem do
aluno, as intervencdes e estratégias pedagdgicas adotadas, minimizando a defasagem
idade/ano de escolaridade, promovendo o percurso escolar do aluno junto aos seus pares
etarios.

3.2.3 - Avaliagao

A avaliacdo é parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. O projeto politico
pedagdégico deve conceber a avaliagdo como um processo continuo na qual duas funcGes
estdo postas como inseparaveis: a diagndstica, cujo objetivo é conhecer cada aluno e o perfil
da turma, e a de monitoramento, cujo objetivo é acompanhar e intervir na aprendizagem
para reorientar o ensino visando ao desenvolvimento dos alunos; alterar o planejamento
propondo novas agdes e estratégias de ensino.

Nos processos avaliativos, a escola deve assegurar, também, as condi¢Ges necessarias para o
acesso e participagao dos alunos, considerando o principio da equidade, a garantia da
flexibilidade e os recursos de acessibilidade.

O processo de avaliacdo do aluno com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo deve ser diversificado, considerando as suas especificidades,
tendo como base seu desenvolvimento e a sua capacidade de aprendizagem significativa,
gue devem estar previstos no PDI.

Cabe a escola propor estratégias que favorecam a construgdo coletiva do conhecimento
por todos no processo de ensino e aprendizagem.

Listamos abaixo algumas das adaptagcbes considerando-se os instrumentos e praticas
avaliativas mais utilizadas:

a. Prova: Esse instrumento de avaliacdo, normalmente, prevé respostas por escrito
dos alunos, é utilizado para aferir a aprendizagem do conteldo trabalhado em
sala de aula. As adaptacdes, baseadas na necessidade especifica do aluno,
abrangem a dilagdo do tempo destinado a prova; prova oral; uso de materiais
concretos ou recursos pedagdgicos que facilitam o raciocinio; uso de recursos
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tecnoldgicos (lupa eletrénica, calculadora, gravador, computadores com
softwares leitores de telas, etc.); uso de recursos humanos (ledor ou intérprete
de Libras); adaptacbes na forma da prova (ampliacdo da fonte, uso de desenhos,
ou pictogramas, provas em braile ou em outros meios de comunicac¢do);
adaptacGes no conteldo da prova ou até mesmo supressdo de conteudos
conforme a necessidade especial do aluno;

b. Observacdo e Registro: A observacdo do processo de aprendizagem feita pelo
professor deve ser devidamente registrada. Portfdlio, maquetes, fotos, gravacoes
em audio e em videos, fichas descritivas, relatorios individuais, caderno ou diario
de campo podem ser utilizados com a finalidade avaliativa para comprovar a
participacdo e o desenvolvimento do aluno;

c. Trabalhos e Provas operatdrias (individuais e/ou em grupos): sdo atividades e
instrumentos importantes no processo de aprendizagem de alunos com
deficiéncia, pois maximizam a participacdo e as trocas de conhecimento. Nesses
casos, a mediagao do professor estimula a aprendizagem;

d. Autoavaliacdo e avaliacdo compartilhada: Ouvir o préprio aluno e os seus colegas
sobre as suas facilidades e dificuldades na aprendizagem propicia ao professor
refletir sobre o processo de ensino. Compartilhar suas consideracdes com a
familia e até mesmo com outros profissionais que ofertam o atendimento traz ao
professor a possibilidade de conhecer a opinido de atores externos ao processo
gue, somada ao parecer dos profissionais da educagdo, ajuda a construir um
processo educacional mais préoximo a realidade e necessidade dos alunos.

O processo de avaliacdo envolve, necessariamente, a politica educacional vigente e os
compromissos assumidos no PDI e no PPP, a atuacdo do professor, sua interacdo com os
alunos, o ambiente fisico da sala de aula, os recursos instrucionais e metodolégicos
disponiveis, todas as relacdes que se desencadeiam no contexto escolar, além da familia e
dos prdéprios alunos como sujeitos do processo. O resultado da avaliacdo, expresso no PDl e
no histoérico escolar, orientara a escola/familia nos futuros encaminhamentos do aluno.

3.3 - Conclusao

A conclusdo nos niveis de ensino deve ser garantida ao aluno com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades.

O Certificado de conclusdo/histdrico escolar emitido aos alunos com deficiéncia e/ou
transtornos globais do desenvolvimento segue o mesmo modelo padrdo estabelecido pela
legislacdo vigente na rede estadual. O registro da carga hordria e do aproveitamento
alcancado pelo aluno sdo obrigatorios, e deverdo ser preenchidos utilizando-se a mesma
classificacdo adotada para todos os alunos, sendo representativa do desenvolvimento do
aluno em relacdo a si mesmo e considerando-se os objetivos da etapa de ensino em que ele
estd sendo avaliado, conforme o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e de acordo com
o artigo 59 da LDBEN n2 9394/96. Nesses casos, no campo de observacdes do historico
escolar, a lei devera ser citada.
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4 - RECURSOS DE ACESSIBILIDADE

Recursos de acessibilidade na educacdo sdo aqueles que asseguram aos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, condicdes de acesso ao curriculo para a utilizacdo dos
materiais didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informacades.

4.1 - Destinados ao aluno

Recursos pedagdgicos enviados a escola para uso do aluno na realizacdo das atividades
escolares.

a. Notebook — computador adaptado com software leitor de tela e disponibilizado
ao aluno cego, matriculado, prioritariamente, nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio visando o acesso a textos escritos e aos livros
didaticos acessiveis. Em caso de transferéncia do aluno para outra escola
estadual, o notebook devera ser transferido, conforme orientagdes do Servigo de
Apoio a Inclusdo/SRE, disponibilizado pelo MEC. Os recursos que se constituem
em bens patrimoniais, também podem ser utilizados no ambiente domiciliar, se
autorizados formalmente pela dire¢ao da escola.

b. Livros acessiveis — os livros em formato MEC Daisy ou em Braille sdo destinados
aos alunos cegos ou com baixa visdo e enviados as escolas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico. Para que o aluno receba o livro, a escola deve
informar corretamente a matricula do aluno no EDUCACENSO, (disponibilizado
pelo MEC/FNDE).

c. Kit cegueira — para aluno cego, matriculado na Educagdo Basica. Contém: 1 Bolsa,
1 reglete, 1 bengala, 2 pungdes, 250 folhas de papel 40 kg (tamanho A4) e 1 guia
de assinatura, disponibilizado pela SEE/MG.

d. Kit baixa visdo — para aluno com baixa visdao, matriculado na Educag¢do Basica.
Contém: 1 bolsa, 6 lapis 6B, 03 borrachas, 1 kit hidrocor com 12 cores, 2 canetas
porosas de cor preta, 2 pincéis atdmicos de cor preta, 4 cadernos de capa dura e
pautas ampliadas, 1 plano inclinado, 1 caixa de ldpis de cor com 12 cores,
disponibilizado pela SEE/MG.

e. Kit CSA/Comunicacdo Suplementar Alternativa — Para aluno com disfuncdo
neuromotora grave e autismo matriculado na Educacdo Basica. Composto de 01
DVD com aproximadamente 50 programas livres e gratuitos adaptados para
pessoas com disfuncdo neuromotora/autismo e bibliografia basica de
leitura/estudo, 1 plano inclinado imantado, 1 copo adaptado, 1 colher adaptada,

1 suporte adaptado para prato e colher, 1 caixa lapis de cor jumbo com 12 cores,
1 lapis preto jumbo, 1 folha imantada e 1 velcro adesivo, 1 folha de EVA, 1 rolo de
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fita adesiva transparente, 1 modelo de prancha para a Comunicag¢do Alternativa,
exemplos de adaptagdes diversas, disponibilizado pela SEE/MG.

4.2 - Destinados a escola

Recursos pedagdgicos enviados a escola para serem utilizados pelos alunos na sala de aula e
na sala de recursos:

a. recursos multifuncionais: equipamentos disponibilizados para tornar as salas de

recursos adequadas ao atendimento as vdrias deficiéncias e TGD, disponibilizados
pelo MEC;

b. kit jogos pedagdgicos: jogos pedagodgicos para as salas de recursos,
disponibilizado pela SEE/MG;

c. material esportivo adaptado, disponibilizado pela SEE/MG;
d. equipamentos de tecnologia assistiva, disponibilizado pela SEE/MG;

e. mobilidrios escolares adaptados, disponibilizado pela SEE/MG.
4.3 - Competéncias
4.3.1 - Compete a escola

Para solicitar kits disponibilizados pela SEE/MG, as escolas devem preencher as planilhas
especificas, disponibilizadas no sitio da Diretoria de Educacdo Especial no portal da
Secretaria de Estado de Educacdo (www.educacao.mg.gov.br) e encaminha-las, por e-mail,
ao Servico de Apoio a Inclusdo (SAl) da Superintendéncia Regional de Ensino da sua area de
abrangéncia. A solicitacdo sera avaliada pelo SAl, observando-se os dados de matricula do
aluno no SIMADE e, posteriormente, encaminhada, por e-mail, ao érgdo central/DESP para o
atendimento.

Para solicitar recursos financeiros, visando a aquisicio de materiais/equipamentos e
mobilidrios adaptados para o aluno com deficiéncia e ou TGD, as escolas devem preencher
as planilhas com base na indicacdo e especificacdo técnica dos profissionais da area de saude
ou outros profissionais com competéncia técnica no assunto. Exemplo: para aquisicdo de
mobiliario adaptado é necessaria a especificacdo técnica de um fisioterapeuta ou terapeuta
ocupacional.

Para o aluno com baixa visdo, a escola podera solicitar orientagdes ao Centro de Apoio
Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP), de sua area de abrangéncia.

Cabe ao professor regente elaborar as atividades de forma ampliada, de acordo com a
avaliacdo funcional da visdo do aluno.

4.3.2 - Compete a SRE

Encaminhar a SEE/DESP as solicitacbes das escolas, apds a andlise do pedido e do
preenchimento dos dados relativos ao aluno no SIMADE e na planilha, de modo a garantir
gue a solicitagcdo ndo seja devolvida por incompatibilidade no preenchimento.
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4.3.3 - Compete ao Orgdo Central

Receber as solicitacdes das SRE e provisionar os recursos para atendimento. Alimentar o
banco de dados no que se refere aos recursos disponibilizados para as escolas.

4.3.4 - Compete ao MEC

Verificar os dados lancados pelas escolas no Educacenso e gerenciar o atendimento por
meio dos seus sistemas proprios.

5- ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

O atendimento educacional especializado (AEE) tem como fun¢do complementar ou
suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem barreiras para sua plena participa¢do na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Os professores que atuam no atendimento educacional especializado, em articulacdo com os
demais educadores do ensino regular, com a participacdo da familia e em interface com os
demais servicos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros, devem elaborar e
executar o plano de AEE. Esse plano consiste na identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, na definicdo dos recursos de acessibilidade necessarios ao aluno no
ambiente escolar e no planejamento e execucdo das atividades desenvolvidas no
atendimento especializado.

Na rede estadual mineira, os atendimentos educacionais especializados sdo oferecidos na
forma de apoio (professor de apoio a comunicacdo, linguagens e tecnologias assistivas,
intérprete de Libras e guia-intérprete) e de complementacdo no contraturno de
escolarizacdo do aluno (sala de recursos).

Os alunos beneficiados pelo AEE de apoio devem frequentar também o AEE de Sala
Recursos. E todos os alunos beneficiados pelo AEE podem participar de todos os projetos da
escola, inclusive do projeto Tempo Integral.

5.1 - Atendimento Educacional Especializado de Complementagao- Sala de Recursos
5.1.1 - Sala de Recursos

Caracteriza-se como um atendimento educacional especializado que visa a complementacgao
do atendimento educacional comum, no contraturno de escolarizacdo, para alunos com
quadros de deficiéencias ou de transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, matriculados em escolas comuns, em quaisquer dos niveis de
ensino.

Nesse atendimento, devem-se abordar questdes pedagodgicas que sdao diferentes das
oferecidas em escolas comuns e que sdo necessarias para melhor atender as especificidades
desses alunos. As atividades da sala de recursos ndo podem ser confundidas com uma mera
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aula de reforgo, com o atendimento clinico, tampouco, com um espago de socializacdo. As
atividades desenvolvidas nesse servico ndo devem ter como objetivo o ensino de conteudos
académicos, tais como a Lingua Portuguesa, a Matematica, dentre outros. A finalidade do
atendimento educacional especializado é promover o desenvolvimento da cognicdo e
metacognicdo, atividades de enriquecimento curricular, ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicagao e sinalizagdo, ajudas técnicas e tecnologias assistivas.

O professor de sala de recursos pode atender de 15 a 30 alunos, conforme indicacdo feita
pela SRE. O atendimento pode ser individual ou em pequenos grupos compostos por
necessidades educacionais semelhantes, em modulos de 50 minutos até 02 horas dia,
sendo a frequéncia determinada pelo professor de sala de recurso e de acordo com o seu
plano de atendimento. Esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagégica
da escola de origem do aluno.

5.1.1.1 - AtribuigOes do professor da sala de recursos
a. atuar, como docente, nas atividades de complementagdo/suplementacdo
curricular especifica que constituem o atendimento educacional especializado
dos alunos com necessidades educacionais especiais;

b. elaborar e executar o Plano de AEE, avaliando a funcionalidade e aplicabilidade
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

c. preparar material especifico para uso dos alunos na sala de recursos;

d. realizar atividades que estimulem o desenvolvimento dos processos mentais:
atengdo, percepgdo, memdria, raciocinio, imaginagao, criatividade, linguagem,
entre outros;

e. fortalecer a autonomia dos alunos para decidir, opinar, escolher e tomar
iniciativas, a partir de suas necessidades e motivagdes;

f. propiciar a interacdo dos alunos em ambientes sociais, valorizando as diferencas
e a ndo discriminacao;

g. promover o aprendizado da Libras para o aluno surdo que optar pelo seu uso;

utilizar as tecnologias de informacdo e comunicacao para aprendizagem da Libras
e da Lingua Portuguesa;

i. promover a aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos surdos, como
segunda lingua, de forma instrumental, dialdgica e de conversacao;

j-  promover e apoiar a alfabetizacdo e o aprendizado pelo Sistema Braille;
k. realizar a transcricdo de materiais, Braille/tinta, tinta/Braille;

I. desenvolver técnicas e vivéncias de orientacdo e mobilidade em diversos espacos

proporcionando ao aluno o conhecimento do

espaco/dimensdo/organizacdo/localizacdo/funcionamento da sala de aula e
atividades da vida didria para autonomia e independéncia;

m. alertar e orientar a escola sobre as adequag¢des no ambiente, como por exemplo:
desobstrucdo de corredores, patios e portas para favorecer a circulagdo e
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locomocdo, uso de faixas indicativas de alto contraste, iluminacGes, adaptacbes
de carteiras e outras;

desenvolver o ensino para o uso do Soroban;

operacionalizar as complementagdes curriculares especificas necessarias a
educagdo dos alunos com deficiéncia fisica no que se refere ao manejo de
materiais adaptados e a escrita alternativa, quando necessdrio, as vivéncias de
mobilidade e acesso a todos os espacos da escola e atividades da vida diaria, que
envolvam a rotina escolar, dentre outras;

garantir a utilizagdo de material especifico de Comunicagdo Aumentativa e

Alternativa (pranchas, cartdes de comunicacdo e outros), que atendam a
necessidade comunicativa do aluno no espago escolar;

garantir a utilizacdo de equipamentos (computadores e notebooks) para os
alunos cegos, equipamentos para alunos com baixa visao (lupas de mao, apoio,
telescépios, CCTV e outros)

Garantir a utilizagdo de materiais adaptados (disponibilizagdo de formatos
alternativos, uso de cores contrastantes, uso de tamanho de fonte ampliadas,
folhas com pautas escuras, livros com texto ampliado, e outras adaptacdes que se
fizerem necessarias);

ampliar o repertdrio comunicativo do aluno, por meio das atividades curriculares
e de vida didria.

estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum visando a
disponibilizacdo dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade que favorecam o
acesso do aluno com necessidades educacionais especiais ao curriculo e a sua
interagao no grupo;

orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que possam ser
utilizados pelos alunos nas classes comuns do ensino regular;

orientar os profissionais das escolas para o oferecimento de materiais
pedagdgicos ampliados para o uso dos alunos com baixa visao;

participar do processo de identificacido e tomada de decisGes acerca do
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos;

indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais especificos e de outros
recursos existentes na familia e na comunidade;

articular, com gestores e professores, para que o projeto pedagégico da
instituicdo de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de educagao
inclusiva;

promover, em conjunto com os demais educadores, as condi¢gdes para a inclusao

dos alunos com necessidades educacionais especiais em todas as atividades da
escola;

orientar, em conjunto com os demais educadores, as familias para o seu
envolvimento e a sua participacao no processo educacional;
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§ 't

bb. orientar a comunidade escolar acerca da legislacio e normas educacionais
vigentes que asseguram a inclusdo educacional.

O Programa de Salas de Recursos Multifuncionais - SRM vem sendo implementado no Estado
em parceria com o MEC e, a cada ano, mais alunos estdo sendo beneficiados com a
utilizagdo dos recursos multifuncionais.

Esse espaco representa um avanco na organizacdo e funcionamento escolar no sentido de
cumprir os principios estabelecidos pelas diretrizes nacional e estadual da educacdo
inclusiva, possibilidades de utilizacdo de variados e ricos recursos tecnoldgicos e pedagdgicos
de acessibilidade aos alunos com deficiéncia e TGD, como também a todos os alunos na
medida em que a escola torna-se melhor preparada para o atendimento inclusivo. E uma
acao que envolve muitas decisdes e recursos financeiros.

Para ser autorizado o AEE - sala de recurso em uma escola estadual a SEE e SRE realizam
estudos da demanda que envolve a matricula de alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas publicas da regido/municipio.

O AEE - sala de recursos atenderd aos alunos com deficiéncia, TGD que estudam em outras
escolas proximas e que, por algum motivo, ndo podem oferecer esse atendimento. Sendo a
sala de recursos multifuncionais, um espaco de infraestrutura para garantia de
acessibilidade, devera ser mantida permanentemente visando o atendimento as provaveis
demandas.

5.2 - Atendimento Educacional Especializado- Apoio

Os alunos com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento, matriculados em
escolas regulares comuns, poderdo necessitar, também, no seu turno de escolaridade, dos
seguintes profissionais especializados:

5.2.1 - Professor Intérprete de Libras

O intérprete educacional é aquele que ocupa o cargo de professor na funcdo de Intérprete
de Libras na escola comum, tendo como funcdo estabelecer a intermediacdo comunicativa
entre os usudrios de Lingua de Sinais (Lingua Brasileira de Sinais) — e os de Lingua Oral —
(Lingua Portuguesa) no contexto escolar, traduzindo/interpretando as aulas, com o objetivo
de assegurar o acesso dos surdos a educacao.

O agrupamento dos alunos surdos nas turmas obedecerd a varidvel de 01 a 15 alunos a
serem atendidos por um mesmo intérprete. Caso haja mais de 15 alunos surdos na
mesma etapa de ensino, deve-se apresentar a situacdo a Superintendéncia Regional de
Ensino.

5.2.1.1 - AtribuigOes dos professores intérpretes de Libras
a. Serfiel ainterpretagdo, nao omitindo nenhuma fala do didlogo estabelecido entre
o ouvinte e o aluno surdo;
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b. redirecionar ao professor regente os questionamentos, duvidas, sugestbes e

observacdes dos alunos a respeito das aulas, pois aquele é a referéncia no
processo de ensino-aprendizagem;

c. estimular a relacdo direta entre alunos surdos e professor regente, ou entre

alunos surdos e outros participantes da comunidade escolar, nunca respondendo
por nenhuma das partes;

d. esclarecer e apoiar o professor regente no que diz respeito a escrita dos surdos,
acompanhando o professor, caso necessario, e mediante solicitacdo, na correcao
das avaliacdes e na leitura dos textos dos alunos;

e. esclarecer aos alunos somente as questées pertinentes a lingua e ao processo
interpretativo, salvo em casos extraordindrios em que a instituicdo o incumbir de
algum aviso especifico aos surdos;

f. buscar, quando necessario, o auxilio do professor regente, antes, durante e apds
as aulas, com o objetivo de garantir a qualidade de sua atuacdo, bem como a
qualidade do acesso dos surdos a educagao;

g. traduzir todas as questGes da avaliagdo — do Portugués escrito para a Lingua de
Sinais — sem acréscimo de esclarecimentos, adendos, exemplificagdes ou demais
auxilios, pois esses, quando necessarios, dizem respeito somente ao professor;

h. auxiliar os alunos, durante a avaliagao, no que se refere, exclusivamente, a Lingua
Portuguesa: significado, estrutura, |éxico, contexto;

i. oferecer ao professor regente, quando esse solicitar, informacgdes do processo de
ensino-aprendizagem decorrente de sua intermedia¢do interpretativa sem,
contudo, assumir qualquer tipo de tutoria dos alunos;

j. informar ao professor regente as particularidades dos surdos, com ele
reconsiderando, sempre que necessario, a adequacao da forma de exposi¢cao dos
conteudos a tais especificidades, com o intuito de garantir a qualidade do acesso
dos surdos a esses conteudos escolares;

k. estar presente as reunides pedagdgicas e administrativas, limitando sua
participacdo aos seus interesses profissionais, as questdes de comunicacdo e
acessibilidade dos surdos, bem como aqueles que se referem a sua funcdo
interpretativa e educativa;

I. reunir-se com um representante da instituicdo escolar e com os demais
intérpretes, sempre que surgir uma questdo inusitada e complexa relacionada a
sua atuacdo profissional e ética, para discuti-la e, sé entdo, emitir um
posicionamento.

5.2.2 - Professor de Apoio a Comunicagao, Linguagem e Tecnologias Assistivas

O Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas — oferece o apoio
pedagdgico ao processo de escolarizagdo do aluno com disfungdo neuromotora grave,
deficiéncia multipla e (ou) transtornos globais do desenvolvimento. Esse apoio pressupde
uma agao integrada com o(s) professor(es) regente(s), visando favorecer o acesso do aluno a
comunica¢do, ao curriculo, por meio de adequacdao de material didatico-pedagdgico,
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utilizacdo de estratégias e recursos tecnoldgicos. Para atuar no atendimento, o professor
deve ter como base da sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais da docéncia
e capacitacdo especifica na area da deficiéncia que ira atuar.

Esse profissional pode atender de 1 a 3 alunos em uma mesma turma. Nao é permitido
mais de um professor de apoio por turma.

A demanda para professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e Tecnologia Assistiva se
justifica quando o aluno a ser atendido tiver necessidades de suporte na comunicagdo
alternativa com o uso de recursos de tecnologia assistiva e na ambientacao escolar de alunos
com quadros psiquidtricos que apresentam alto nivel de auto e heteroagressividade.

Essa demanda devera ser fundamentada em avaliagao pedagdgica realizada pela escola e

verificacdo in loco pela equipe de Apoio a Inclusdo da Superintendéncia Regional de
Ensino.

5.2.2.1 - Atribuicdes do Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias
Assistivas
a. Atuar de forma colaborativa com os professores da classe comum para a
definicdo de estratégias pedagégicas que favorecam o acesso do aluno com
necessidades educacionais especiais ao curriculo e a sua interagdo no grupo;

b. adaptar/flexibilizar material pedagdgico relativo ao contetdo estudado em sala
de aula (atividades, exercicios, provas, avaliagdes, jogos, livros de historias,
dentre outros) com o uso de material concreto, figuras e simbologia grafica e
construir pranchas de comunicagdo tematicas para cada atividade, com o objetivo
de proporcionar a apropriacdio e o aprendizado do uso do recurso de
comunicac¢do e ampliacao de vocabulario de simbolos graficos;

c. preparar material especifico para uso dos alunos na sala de aula;

d. desenvolver formas de comunicagao simbdlica, estimulando o aprendizado da
linguagem expressiva;

e. prover recursos de Comunicacdao Aumentativa e Alternativa;

f. garantir a utilizacdo de material especifico de Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa (pranchas, cartdes de comunicagdo e outros), que atendam a
necessidade comunicativa do aluno no espago escolar;

g. identificar o melhor recurso de tecnologia assistiva que atenda as necessidades
dos alunos de acordo com sua habilidade fisica e sensorial atual e promova sua
aprendizagem por meio da informatica acessivel;

h. ampliar o repertério comunicativo do aluno por meio das atividades curriculares
e de vida diaria;

i. orientar a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos que possam ser
utilizados pelos alunos na sala de aula;

j- promover as condicbes para a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais em todas as atividades da escola;
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k. orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacdo no processo
educacional;

[. indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais especificos e de outros
recursos existentes na familia e na comunidade.

5.2.3 - Professor Guia-Intérprete

O Professor guia-intérprete é aquele que ocupa o cargo de professor na funcdo de guia-
intérprete, tendo como fungao estabelecer a intermediacdao comunicativa e visual do aluno
surdocego no contexto escolar, transmitindo-lhe todas as informacdes de modo fidedigno e
compreensivel e assegurando-lhe o acesso aos ambientes da escola.

Esse profissional pode atender de 1 a 3 alunos em uma mesma turma.

O guia-intérprete é o profissional que domina diversas formas de comunicacdo utilizadas
pelas pessoas com surdocegueira, podendo fazer interpretacdo ou transliteracdo. A
transliteracdo ocorre quando o guia-intérprete recebe a mensagem em uma determinada
lingua e transmite a pessoa surdocega na mesma lingua; porém, usa uma forma de
comunicac¢do diferente e acessivel ao surdocego, por exemplo: o guia-intérprete ouve a
mensagem em lingua portuguesa e transmite em Braille. Interpretacao é quando o guia-
intérprete recebe a mensagem em uma lingua e deve transmiti-la em outra lingua; por
exemplo, o guia-intérprete ouve a mensagem em lingua portuguesa e transmite em Libras
tatil, Tadoma.

Os professores que desejam tornarem-se especialistas para atuar com os alunos
surdocegos deverdo preencher alguns pré-requisitos, o que significa ter dominio da Libras,
do Sistema Braille e de Orientagao e Mobilidade.

5.2.3.1 - AtribuigOes do Guia Intérprete

a. Compreender a mensagem em uma lingua, extrair o sentido através da
informacdo linguistica (palavras, oracOes, aspectos como intensidade, tom,
timbre, entonacdo, acentuacao, ritmo e pausa), extralinguistica (pistas sonoras ou
visuais provenientes do emissor e da situacdo comunicativa), contextualizar o
sentido na lingua de destino (interpretacdo) ou na mesma lingua em outro
sistema de comunicacdo utilizado pela pessoa surdocega;

b. descrever o que ocorre em torno da situagdo de comunicacdo, a qual inclui tanto
o espaco fisico em que esta se apresenta como as caracteristicas e atividades das
pessoas envolvidas;

c. facilitar o deslocamento e a mobilidade da pessoa surdocega no meio.

A disponibilizacdo de Atendimento Educacional Especializado de apoio (professor de apoio a
comunicacdo, linguagem e tecnologias assistivas e intérprete de libras) para alunos com
deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento é, prioritariamente, para a
escolarizacdo.

22



SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DE MINAS GERAIS
SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA

Os alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento tém direito ao
Atendimento Educacional Especializado de complementacao realizado nas salas de recursos,
no contraturno da escolarizacdo, sendo esse atendimento prioritario, imprescindivel e
necessario ao desenvolvimento de suas condi¢des de acessibilidade e de percurso escolar. E
importante ressaltar que uma vez que esses alunos necessitam do AEE de apoio,
necessitardo do AEE de Sala de Recursos com uma maior carga horaria que atenda as suas
necessidades especiais.

Para os alunos que participam do projeto de tempo integral e que necessitarem do AEE de
apoio, podera ser requerida a extensao da carga horaria do profissional de AEE de apoio, nos
dias em que nao tiver o atendimento no AEE sala de recursos.

As Superintendéncias Regionais de Ensino deverdo orientar as escolas e as familias sobre a
importancia da frequéncia na sala de recursos.

5.3 - Solicitagao do Atendimento Educacional Especializado
5.3.1 - Compete a escola

a. avaliar a necessidade de atendimento educacional especializado para o aluno
com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacdo com base no seu processo
educacional, considerando suas capacidades e deficiéncias, habilidades e
competéncias, aspectos ja desenvolvidos e necessidade de recursos de
acessibilidade;

b. preencher, no SIMADE, a solicitacdo de Atendimento Educacional Especializado
para o aluno com deficiéncia, TGD e/ou altas habilidades/superdotagdo, ja
cadastrado, conforme avaliacdo pedagdgica. Essa solicitacdo é feita anualmente;

c. acompanhar, no SIMADE, o status da solicitacdo em analise pela SRE e aguardar a
aprovacdo para o inicio do atendimento. Se o AEE de sala de recurso for oferecido
em outra escola, a equipe pedagdgica da escola de origem do aluno deverd
informar a familia sobre o local e o horario do atendimento;

d. apds aprovagdo pela SRE do atendimento, AEE - sala de recursos, a escola
estadual selecionada a oferecer o atendimento devera fazer a enturmacgao dos
alunos indicados. A escola devera informar a familia e o aluno sobre a vaga, o
horario do atendimento, orientando-os a efetuar a matricula na sala de recursos,
para a posterior enturmacao no SIMADE;

e. caso o atendimento do aluno da escola estadual seja realizado na rede municipal
ou em instituicdes conveniadas, as escolas deverdao promover a interlocu¢ao com
os profissionais por meio de relatdrios e reunides, visando a troca de
informagdes/orientagdes para o melhor atendimento educacional do aluno.
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5.3.2 - Compete a Superintendéncia Regional de Ensino

a.

C.

identificar e mapear a demanda de alunos com deficiéncia e TGD, com base nas
informacgdes do cadastro escolar, da matricula no Educacenso e da analise do
fluxo escolar, para o planejamento da oferta de AEE na rede estadual. Essa oferta
podera ser feita em parceria com a rede municipal somente para o AEE (sala de
recursos), quando necessario;

prever e prover no Plano Anual de Atendimento, turma reduzida nos casos onde
houver mais de trés alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento enturmados, que nao estejam assistidos por professor de apoio
especializado autorizado. A provisdo devera considerar, conforme legislacdo
estadual vigente, o nimero de alunos na turma, o grau de deficiéncia, o nivel de
dependéncia dos alunos e o espaco fisico disponivel na escola;

Quanto a propor¢do de redugdo do quantitativo dos alunos nas turmas:

Turmas com alunos com deficiéncia que nao
necessitam do Atendimento Educacional
[o]

Especializado — AEE: Professor de apoio a Ne de alunos
comunica¢do, linguagens e tecnologias a reduzir
assistivas.

01 03

02 06

03 09

Os alunos com deficiéncia ou Transtorno TGD que necessitam do (AEE de Apoio —
professor de apoio a comunicac¢do, linguagens e tecnologias assistivas) e que
estejam no mesmo nivel de escolaridade deverdao ser enturmados na mesma
turma e acompanhados por apenas 1(um) de “Professor de apoio a comunicacgao,
linguagens e tecnologias assistivas”;

O “Professor de apoio a comunicagdo, linguagens e tecnologias assistivas” deverd
atender até 3 alunos na mesma turma, com reducdo de 1 aluno, caso,
comprovadamente, a metragem da sala ndo comporte mais 1(um) professor;

O Professor Intérprete de Libras devera atender até 15 alunos na mesma turma,
com reducdo do quantitativo de 1 aluno, caso comprovadamente a metragem da
sala ndo comporte mais 1(um) professor;

O Professor Guia Intérprete deverd atender de 1 a 3 alunos na mesma turma,
com redugdo do quantitativo de 1 aluno, caso comprovadamente a metragem da
sala ndo comporte mais 1(um) professor.

Nas Escolas Estaduais exclusivas de educacdo especial: As turmas do Ensino
fundamental poderdo ser compostas com caracteristicas de especificidade. As
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etapas de formacdo dos ciclos propostos na Resolugdo n2 2197/2012 devem ser
priorizadas para essa formacdo: Alfabetizacdo (12, 22 e 32 anos) e ciclo
complementar (42 e 52 ano). O nimero de alunos por turma/ciclo deve estar
entre 8 a 12.

i. orientar as escolas na solicitacdo de AEE, definindo prazos e estratégias para o
atendimento, conforme diretrizes anuais do Plano de Atendimento;

j- organizar, de forma estratégica, o AEE - sala de recursos em escolas de facil
localizacdo e acesso dos alunos, de tal forma que esse atendimento ndo fique
concentrado em algumas escolas ou municipios;

k. analisar as solicitacdes de AEE, por escola e por municipio, aprovando-as
conforme os critérios estabelecidos na legislacdo vigente. Quando se tratar de
aprovacdao do AEE (sala de recursos) é necessario que a escola aguarde a
publicacdo no Didrio Oficial do Estado para inicio das atividades;

I. enviar as informacdes sobre a aprovacdo dos AEE para as providéncias da
Diretoria de Educacdo Especial/DESP;

m. enviar as informacdes para a DESP, a cada nova aprovacdo de AEE, para a
atualizacdo do banco de dados da SEE/MG;

n. acompanhar o AEE ofertado pela escola visando a qualidade dos atendimentos.

5.3.3 - Compete ao Orgdo Central - SB/SMT/DESP

a. orientar as SRE para a apresentacao do Plano Anual de Atendimento Educacional
Especializado, conforme cronograma definido pela Superintendéncia de
Organizagdo do Atendimento Escolar/SOE;

b. orientar as SRE na analise de solicitacdo de AEE;

c. encaminhar as planilhas de AEE autorizados a Superintendéncia de Pessoal para
providéncias de autoriza¢cdo do professor especializado;

d. encaminhar a Superintendéncia de Organizacdo do Atendimento Escolar para
providéncias de publicagdo do AEE (sala de recursos);

e. manter banco de dados atualizados dos AEE ofertados no Estado;

f. monitorar o AEE ofertado no estado de Minas Gerais.

6 - ESCOLA ESPECIAL

A escola especial, frente ao processo de inclusdo, deve transformar-se, romper com o papel
assistencialista, cujas prioridades eram o cuidado pessoal, a clinica e a socializacdo dos
alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, organizando-se para o
oferecimento de apoio as escolas comuns, através de capacitagdes dos professores, suporte
de recursos didaticos e tecnoldgicos especificos e oferecimento de complementacdo
curricular aos alunos publico da Educacao Especial que estdo matriculados nas escolas de
ensino comum.
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A escola especial ndo tem o atendimento educacional especializado de apoio (Professor

Intérprete de Libras e Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias
Assistivas).

6.1 - Oficina Pedagodgica de Formagao e Capacitacao Profissional

A oficina pedagodgica de formacdo e capacitacdo profissional é uma atividade complementar
da escola especial, realizada no contraturno da escolarizagcdo dos seus alunos maiores de 14
anos de idade, com grave comprometimento intelectual ou deficiéncia multipla. Tem por
finalidade desenvolver as aptidGes, habilidades e competéncias mediante atividades praticas
e laborativas nas diversas areas do desempenho profissional.

As turmas serdo organizadas de 8 a 20 alunos e a carga hordria didria serd de 2 a 4 horas
podendo o aluno frequentar apenas uma oficina.

O professor para atuar na oficina devera ter a formacao especifica de no minimo 40 horas
na atividade fim da oficina.

Para elaboragdo da proposta pedagdgica, a escola devera considerar o perfil e interesse dos
alunos, a demanda do mercado de trabalho, contelidos a serem desenvolvidos e forma de
avaliacdo com critérios para conclusdo da atividade pelo aluno.

A previsdo da oferta, contendo tipo e o nimero de oficina, serd planejada pela escola,
analisada pela SRE e autorizada no Plano Anual de Atendimento.

6.2 - Equipe Multidisciplinar

A equipe multidisciplinar, constante do quadro das escolas estaduais especiais, formada por
profissionais de areas afins, deve atuar de forma inter e transdisciplinar, com foco no apoio
educacional aos alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacdo matriculados
na rede publica de ensino.

Para esse apoio, essa equipe com os demais profissionais da sua escola e a equipe do
SAI/SRE devem planejar uma proposta de acdo para todas as escolas da circunscrigdo.

6.2.1 - Atribui¢des dos profissionais

0 Fonoaudidlogo:

a) Elaborar, analisar e avaliar planos, programas e projetos pedagdgicos numa ag¢ao
conjunta aos demais educadores;

b) coordenar, acompanhar, avaliar e redirecionar a execucdo de propostas
educacionais;




c)

d)

f)

g)

h)
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elaborar, executar e acompanhar projetos de capacitagdo de pessoal e
treinamentos operacionais nos varios ambitos de atuacdo;

proporcionar assisténcia técnica na elaboracdo de instrumentos de avaliacdo do
processo educacional;

desenvolver acbes, em parceria com os educadores, que contribuam para a
promocgdo, aprimoramento, e prevencao de alteracdes dos aspectos relacionados
a audicdo, linguagem (oral e escrita), motricidade oral e voz e que favorecam e
otimizem o processo de ensino e aprendizagem;

realizar estudo de casos em conjunto aos demais profissionais da educacdo
visando contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais;

Planejar, desenvolver e acompanhar programas fonoaudioldgicos voltados a
educacao;

realizar avaliagGes fonoaudioldgicas visando orientar pais, professores e equipe
técnica das escolas.

Psicélogo:

i)

j)

k)

Contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo para todos, em todos os
niveis, a partir dos conhecimentos técnicos e cientificos da Psicologia e da
Educacao;

promover o entendimento junto a equipe das escolas, da dimensao subjetiva do
processo de ensino e aprendizagem, construindo estratégias de ensino que
considerem as dimensdes psicoldgicas ou subjetivas dos alunos; os desafios da
contemporaneidade e as necessidades da comunidade na qual as escolas estao
inseridas;

elaborar, executar e acompanhar projetos de capacitacdo de educadores voltados
a reflexdo de temadticas relativas ao desenvolvimento humano, suas relacdes
afetivas, comportamentos, ideias e sentimentos, motivacdo, interesse
aprendizagem, socializacdo, significados, sentidos e identificacdes, deficiéncias,
transtornos funcionais e globais do desenvolvimento;

proporcionar assisténcia técnica na elaboracdo de instrumentos de avaliacdo do
processo educacional;

desenvolver ac¢des, em parceria com os educadores, que contribuam para a
melhor compreensdao dos elementos constituintes do processo de ensino e
aprendizagem em suas dimensdes subjetivas e objetivas, coletivas e singulares;

S,
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n) desenvolver acdes que busquem favorecer e otimizar o processo de ensino e

aprendizagem visando fortalecer o papel do professor como principal agente de
ensino e aprendizagem em detrimento ao modelo clinico assistencial;

o) realizar estudo de casos, em conjunto aos demais profissionais da educacdo e de
outros setores, visando contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais;

p) realizar avaliagbes psicoldgicas, quando solicitado, visando orientar
pais, professores e equipe técnica das escolas;

q) valorizar e potencializar a construgdo de saberes, nos diferentes espagos
educacionais, considerando a diversidade cultural nas instituicdes e seu entorno
para subsidiar a pratica educacional.

Terapeuta Ocupacional:

a) Contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo para todos, em todos os
niveis, a partir dos conhecimentos técnicos e cientificos da Terapia Ocupacional
e da Educacao;

b) construir, junto a equipe das escolas, estratégias de ensino que contemplem
métodos e técnicas terapéuticas e recreacionais com a finalidade de restaurar,
desenvolver e potencializar a capacidade mental do alunos com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento;

c) avaliar as habilidades funcionais dos alunos com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento visando orientar os educadores para o desenvolvimento das
capacidades de desempenho das atividades de vida didria e atividades
instrumentais de vida para as dreas comprometidas no desempenho ocupacional,
motor, sensorial, perceptivo, cognitivo, mental, emocional, comportamental,
funcional, cultural, social e econémico;

d) elaborar, executar e acompanhar atividades de vida didria e outras a serem
assumidas pelos alunos e pelos educadores;

e) orientar e supervisionar a execuc¢ado de atividades de vida didria pelos alunos e
pelos educadores;

f) orientar professores, familiares e comunidade escolar quanto as condutas a
serem observadas e adaptacdes necessarias nos meios e materiais disponiveis no
ambiente da escola, visando a inclusdo escolar de alunos com deficiéncias e
transtornos globais do desenvolvimento;

28



h)

j)

k)

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DE MINAS GERAIS
SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA

orientar o uso de proteses e Orteses necessarias ao desempenho funcional dos
alunos com deficiéncia e Transtornos globais do desenvolvimento nas escolas;

orientar o uso de tecnologias assistivas nas escolas com o objetivo de promover
adaptacdes de jogos, brincadeiras, brinquedos, utilizagdo de sistemas de
comunicacdo alternativa para alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento;

realizar ou orientar as adaptacdes para alunos com déficits sensoriais e cognitivos
em equipamentos e dispositivos para mobilidade funcional;

proporcionar assisténcia técnica na elaboragdo de instrumentos de avaliagao do
processo educacional;

desenvolver a¢des que busquem favorecer e otimizar o processo de ensino e

aprendizagem visando fortalecer o papel do professor como principal agente de
ensino e aprendizagem em detrimento ao modelo clinico assistencial;

realizar estudo de casos, em conjunto aos demais profissionais da educacdo e de
outros setores, visando contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

0 Fisioterapeuta:

a)

b)

c)

d)

Contribuir para a melhoria da qualidade da educacao para todos, em todos os
niveis, a partir dos conhecimentos técnicos e cientificos da Fisioterapia e da
Educacdo;

elaborar orientagdes para os educadores sobre métodos e técnicas fisioterapicas
gue possam ser desenvolvidas no ambito escolar, que tenham a finalidade de
restaurar, desenvolver e potencializar a capacidade fisica dos alunos com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento junto aos demais alunos;

orientar, a partir de avaliagdo fisico funcional, as adapta¢des necessarias nos
materiais didaticos, mobilidrios, equipamentos e ambientes das escolas com
matricula de alunos com deficiéncia fisica;

realizar estudo de casos, em conjunto aos demais profissionais da educacgado e de
outros setores, visando contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

0 Assistente Social:

a)

Promover, juntos aos educadores, uma reflexao critica dos processos sociais de
producdo e reproducdo das relagdes sociais visando a consecucdo dos objetivos
da educacdo inclusiva;
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b) identificar demandas presentes na sociedade, visando formular respostas

profissionais para o enfrentamento da questdo social, considerando as novas
articulacGes entre o publico e o privado (ABEPSS, 1996);

c) propor e encaminhar providéncias e prestar orientacdo social as escolas visando
apoiar alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento
matriculados visando a garantia de seus direitos assistenciais basicos;

d) planejar, executar e avaliar pesquisas que possam contribuir para a analise da
realidade social e para subsidiar acdes dos educadores no enfrentamentos das
questdes sociais atuais;

e) realizar estudo de casos, em conjunto aos demais profissionais da educacdo e de
outros setores, visando contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

7 - FORMAGAO DE PROFESSORES

A formacdo dos professores para o ensino na diversidade, bem como para o
desenvolvimento de trabalho de equipe sdo importantes para a efetivacdo da inclusdo.
Portanto, a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva requer investimentos na
formacdo dos educadores para atuar com alunos com deficiéncias, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, seja na regéncia de turmas ou de aulas,
seja no atendimento educacional especializado.

7.1 - Formagao Generalista de Professores

Aos professores que estdo exercendo a regéncia é importante a formagdo continuada para
reconhecer as necessidades educacionais especiais dos alunos, flexibilizar a acdo pedagdgica
nas diferentes dreas de conhecimento, avaliar continuamente a eficicia do processo
educacional e atuar colaborativamente com os professores especializados em educacdo
especial. Por isso, destaca-se a relevancia do reconhecimento, pelas instituicdes formadoras,
do desenvolvimento dessas capacidades nos professores nos cursos de atualizacdo e
especializacado.

7.2 - Formagao Especializada de Professores

Os professores que atuam nos atendimentos educacionais especializados devem ter
licenciatura para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos das areas de
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Tendo
em vista essas exigéncias, a formacdo especializada é oferecida nas areas de deficiéncia,
conforme se segue:
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7.2.1 - Na area de deficiéncia visual

Os Centros de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP)
e Nucleos de Capacitacdo destinam-se ao oferecimento de recursos especificos, quanto a
produgdo e distribuicao de materiais didatico-pedagogicos, capacitagdao de profissionais das
escolas, orientacdo as escolas que tém alunos com quadros de cegueira, baixa visdo e
surdocegueira que estdo matriculados em escolas da rede publica, além da avaliacdo
funcional da visdo dos alunos com baixa visdo, conforme demanda das escolas publicas de
Minas Gerais.

7.2.2 - Na area da Surdez

Os Centros de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas com
Surdez (CAS) e Nucleos de Capacitacdo destinam-se ao oferecimento de recursos especificos
necessarios ao atendimento educacional, capacitagdo de educadores, producdo e
distribuicdo de materiais didaticos e pedagdgicos, especificos para alunos surdos e
surdocego, além de orientacdes as escolas e comunidades sobre o uso da Libras no contexto
escolar.

Na drea da surdez, a SEE/MG/SRE conta com Instrutores de Libras, que sdo profissionais
surdos que ministram o Curso Basico de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) a professores da
rede publica de ensino de Minas Gerais.

Para atuar como instrutor de Libras, o profissional devera ser professor, com no minimo
Magistério de 12 a 42 série ou declaracdo de conclusdo acompanhada do histérico escolar,
ser surdo e ter Certificado de Instru¢cdo de LIBRAS expedido pelo Programa de Apoio a
Educacdo de Surdos ou pelo Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS/SEE). Os
instrutores de libras complementam, se for o caso, a carga horaria de seu cargo no ensino
da Libras a alunos surdos na sala de recursos.

7.2.2.1 - Atribuigdes do Instrutor de Libras

a. Ensinar a Lingua de Sinais — Lingua Brasileira de Sinais — no contexto escolar,
tanto a alunos surdos, quanto a ouvintes e a professores da Rede Publica de
Ensino;

b. organizar e administrar a sala de aula, durante sua atuacdo, segundo os padrdes
determinados pela instituicao;

C. preparar previamente suas aulas, buscando sempre melhores recursos e
estratégias para o ensino da Libras;

d. construir uma relacdo de cooperacdao com os demais profissionais do contexto
escolar, principalmente com os intérpretes;

e. esclarecer aos alunos somente as questdes pertinentes a lingua de sinais, cultura
e identidades dos surdos, ndo cabendo a ele nenhuma explicacdo sobre os
conteudos especificos de outras disciplinas, ainda que os domine;
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f. informar aos professores e intérpretes as particularidades dos surdos e, sempre

gue necessario, sugerir a adequacdo da forma de exposicdo dos conteudos a tais
especificidades, com o intuito de garantir a qualidade do acesso dos surdos aos
conteudos escolares;

g. considerar os diversos niveis da Lingua de Sinais dos alunos surdos e também
ouvintes, e se dedicar ao desenvolvimento da fluéncia e ao aperfeicoamento de
todos os seus alunos no uso da Libras;

h. reunir-se com um representante da instituicdo escolar e com os demais
integrantes do contexto escolar e (ou) instrutores sempre que surgir uma questdo
inusitada e complexa relacionada a sua atuacao profissional e ética, para discuti-
la e, s6 entdo, emitir um posicionamento;

i. atender aos alunos surdos, de forma articulada com os professores das Salas de
Recursos autorizadas, propiciando a aprendizagem/ desenvolvimento da Libras;

j- construir uma relacdo de cooperacdo com os demais profissionais do contexto
escolar, principalmente com os intérpretes visando o uso da Libras.

7.2.3 - Nas areas de Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica e TGD

Nucleos/Equipes de Capacitagdo: destinam-se a capacitacdo de profissionais da educagdo
nas areas da Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica e TGD, conforme plano de trabalho
anual aprovado pela SEEMG.

Compete ainda aos Centros e Nucleos/Equipes de capacitacdo apoiar o corpo docente das
escolas no atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo por meio de estudo de casos, féruns de discusséo,
seminarios e outras formas de capacitagao.

7.3 - Exigéncias para atuar como professor especializado

Para atuar como professor de AEE é exigido do candidato a habilitacdo de docente e a
formacgao especializada de acordo com a deficiéncia que ira atender. O candidato deve
apresentar o comprovante de sua licenciatura e, também, a comprovacado de sua formacao
especializada conforme regras estabelecidas pela Subsecretaria de Gestdo de Recursos
Humanos.

A habilitacdo para atuar como docente e a formacdo em educacdo especial sdo requisitos
imprescindiveis, sendo necessaria sua comprovacdo por meio de certificados emitidos pelos
Sistemas de Ensino (Instituicdes de Ensino Superior e de Educac¢do Basica, Secretarias de
Ensino) e por instituicdes credenciadas pelos Sistemas de Ensino.

Instituicdo de ensino credenciada é aquela cuja entidade mantenedora é credenciada e
autorizada a ministrar cursos da educacdo basica, nos termos da Resolucdo CEE n? 449/02;
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A escola credenciada e autorizada podera oferecer curso livre, desde que ndo seja utilizado o

numero do credenciamento e autorizacdo, na expedi¢cdo de certificados de participacao,
conforme o Artigo 62 da Resolugdo CEE n2 449/02;

As Superintendéncias Regionais de Ensino, sempre que for necessario, devem fornecer
informacdes sobre o credenciamento e autorizacdo de instituicdes existentes na sua drea de
abrangéncia.

Para preenchimento da vaga de AEE, os professores efetivos e efetivados que tenham a
formacdo em educacdo especial terdo prioridade na escolha da funcdo, ndo sendo
dispensados da comprovacdo de formacdo especializada necessdria para a funcdo
pleiteada. Havendo empate para o preenchimento da vaga, sera priorizado o professor
efetivo ou efetivado que apresentar o maior nimero de cursos em areas de deficiéncia
distintas.

O professor efetivo ou efetivado devera assumir o compromisso formal de complementar a
sua formacao especializada conforme critérios exigidos na legislagdao em vigor.

Somente havera designacdo de servidor quando nao existir servidor efetivo ou efetivado
que possa exercer tal funcao, observada a legislacdo vigente que estabelece normas para a
organizacao do Quadro de Pessoal das Escolas Estaduais e a designacdo para o exercicio de
funcdo publica na rede estadual de educagao basica.

A designacdo aos cargos/funcdo de Atendimento Educacional Especializado sera

normatizada pela resolucdo que estabelece critérios e define procedimentos para inscricdo e
classificacdo de candidatos a designacdo para o exercicio de funcdo publica na Rede Estadual
de Ensino, em vigor.

Caso se comprove a auséncia de candidatos com a habilitacdo e/ou formacdo especializada
exigida, serad necessario providenciar a Autorizacdo para Lecionar a Titulo Precario em Escola
Estadual de Educagdo Basica, por meio do Certificado de Avaliagdo de Titulos (CAT),
conforme regras estabelecidas na legislacdo vigente, para os candidatos interessados. A
designagao estara condicionada ao compromisso formal do candidato de complementar a
sua formacao.

7.4 - Solicitagdo de Capacita¢ao Especializada de Professores

O processo de capacitacdo de educadores envolve escola, Nucleos e Centros de Capacitagao,
SRE, SB/SMT/DESP e Magistra.

7.4.1 - Compete a escola

g. apresentar a SRE, a demanda dos profissionais interessados em capacitagao,
priorizando a formacdo continuada dos professores que ja atuam no AEE;

h. organizar-se internamente para viabilizar a presenga dos cursistas nas
capacitagoes.
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7.4.2 - Compete a Superintendéncia Regional de Ensino

i. divulgar para as escolas as informacGes sobre as capacitacGes oferecidas pela
SEE/MG;

j- levantar e acompanhar a demanda de capacitacdo por escola e por municipio e
informar a DESP;

k. mobilizar e viabilizar a presenca dos cursistas nas capacitac¢des;

I.  promover, em parceria com 0s municipios, capacitacdes nas diversas areas das
deficiéncias.

7.4.3 - Compete a SB/SMT/DESP e Magistra
m. analisar a demanda de capacitacGes apresentadas pelas SRE;
n. promover e apoiar pedagogica e financeiramente a realizagdo das capacitagdes;

o. intermediar, monitorar e avaliar a realizacdo das capacitacdes nas areas da
Educagado Especial.

8- ATUAGAO INTERSETORIAL DAS REDES DE APOIO

As redes intersetoriais de apoio a educacdo especial nas diversas areas da educacdo, saude,
assisténcia social, dentre outras, tém como funcdo atender integralmente ao aluno com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo,
estando previstas nas Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na educacdo basica, modalidade educacdo especial.

A atuacdo dos professores especializados e da equipe multidisciplinar existente nas escolas
especiais, em articulacdo com os demais profissionais da escola, a participacdo das familias,
a interface com os servicos setoriais de salude, assisténcia social, Conselhos Tutelares,
Ministério Publico, Universidade/Faculdade e com os setores de preparac¢do para inser¢do
no mercado de trabalho formam as redes de apoio a inclusdo dos alunos publico alvo da
educacdo especial na sociedade.

A escola deve buscar as instituicdes e servigos disponiveis no seu municipio para a criagao
dessa articulagcdo que possibilita a comunicacdo e a compreensdo interdisciplinar do seu
aluno.

Cabe a Superintendéncia Regional de Ensino, em cada municipio e no ambito da regional,
participar desse processo em a¢des conjuntas com as escolas.

O trabalho em rede de forma compartilhada favorece a elaboracdo de estratégias e a
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade possibilitando aos alunos com deficiéncia,
TGD, altas habilidades/superdotacéo, participar de todos os aspectos da vida social.
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9- MONITORAMENTO DAS ACOES DA EDUCACAO ESPECIAL

O monitoramento das acdes da educacdo especial nas escolas publicas estaduais é realizado
pela Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais de Ensino, por meio da
Diretoria de Educagao Especial, em parceria com as Superintendéncias Regionais de Ensino e
suas equipes: Servico de Apoio a Inclusdo — SAI, Servico de Inspecdo, equipes do Programa
de Intervencao Pedagdgica — PIP, equipe SIMADE, Atendimento Escolar, dentre outras.

Esse monitoramento é realizado por meio de visitas in loco, reunides, sistemas e bancos de
dados (SIMADE, Educacenso, outros), além da analise de relatérios pedagdgicos das escolas.

Este Guia de Orientacdo tem valor regimental e substitui a Orientagdo SD 01/2005, cabendo
a Superintendéncia Regional de Ensino dar ciéncia a direcdo das escolas estaduais e a
comunidade escolar do disposto neste documento.

Maio de 2014

35



