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RESUMO

LACERDA, Valéria S. S., Praticas de Escrita de Alunos do Ensino Médio, 1
Tecnologias Digitais: uma Analise Discursiva. Dissertagdo de Mestra
Universidade do Vale do Sapucai — UNIVAS, Pouso Alegre, 2017.

A presente pesquisa, tendo como referéncia tedrica a Andlise de Discurso, aponta
como objeto de investigacdo e andlise as praticas de escrita de alunos do ensino
médio, nas tecnologias digitais, em um colégio da rede privada. O estudo foi
desenvolvido na cidade de Varginha, no Sul de Minas Gerais, com alunos das trés
séries do ensino médio. A metodologia se constitui de analises discursivas de
producbes escritas pelos sujeitos-alunos, inscritos em espacos discursivos e
escolares bem diversos, demonstrando as variadas relagbes de sentido entre
tecnologia, (inter)conectividade e seus modos de significagcdo. Esses materiais de
linguagem constituem o corpus experimental de pesquisa, produzido pelo sujeito-
professor/pesquisador para fins deste trabalho, articulando o ensino e o aprendizado
da lingua, por meio de um processo de criacdo e desenvolvimento de atividades,
pelo sujeito-professor, em aulas que abrangem leitura, escrita, literatura,
interpretacdo e gramatica, para sujeitos-alunos, que cursam o ensino médio. A
medida que se propds a elaboracdo de atividades para os alunos e a analise desse
material, produziu-se um deslocamento da posicédo de sujeito-professor para a de
sujeito-pesquisador, focalizando a materialidade discursiva nas tecnologias digitais,
a partir da escrita dos sujeitos-alunos. O ciberespaco abre trilhas para a
conectividade, demonstrando que a pratica da linguagem ¢é produtora de
(re)significacéo e integradora da propria identidade, sendo uma das competéncias a
ser conquistada pelos estudantes, a fim de se tornarem agentes de seu proprio
saber. As andlises apontaram que ha um imaginario de que todos estao inseridos na
tecnologia digital, todos tém acesso a “tudo”, todos situam-se como sujeitos da/na
tecnologia. A partir desse imaginario, esta pesquisa se estruturou, com as atividades
propostas, a refletir sobre formas de (re)construir e (re)conduzir o ensino,
apresentando espacos que envolvam a sala de aula e as tecnologias digitais,
entrelacando os mais variados discursos existentes, transformando o universo da
linguagem em uma multiplicidade de sentidos.

Palavras-chave: Lingua e Ensino. Lingua portuguesa. Tecnologias digitais. Andlise
de Discurso. Escrita.



ABSTRACT

LACERDA, Valéria S. S., Writing Practice of High School Students, in Digital
Technologies: a Discursive Analysis. Master Thesis, University of Sapucai Valley -
UNIVAS, Pouso Alegre, 2017.

The present research, having as a theoretical reference the Discourse Analysis,
points as object of investigation and analysis the writing practices of high school
students, in digital technologies, in a college of the private network. The study was
developed in the city of Varginha, in the south of Minas Gerais, with students from
the three high school grades. The methodology consists of discursive analyzes of
productions written by the subject-students, inscribed in very different discursive and
school spaces, demonstrating the varied relations of meaning between technology,
(inter) connectivity and their modes of signification. These language materials
constitute the experimental corpus of research, produced by the subject-teacher /
researcher for purposes of this work, articulating the teaching and learning of the
language, through a process of creation and development of activities, by the
subject-teacher, in Classes that cover reading, writing, literature, interpretation and
grammar, for subject-students, who attend high school. As it was proposed to
elaborate activities for the students and the analysis of this material, a displacement
of the position of subject-teacher to the one of subject-researcher was produced,
focusing the discursive materiality in the digital technologies, from the writing of the
subjects - Students. Cyberspace opens up trails for connectivity, demonstrating that
the practice of language is a producer of (re) meaning and integrating one's own
identity, being one of the competences to be won by the students, in order to become
agents of their own knowledge. The analysis pointed out that there is an imaginary
that all are inserted in digital technology, everyone has access to "everything”, all are
located as subjects of the technology. From this imaginary, this research was
structured, with the proposed activities, to reflect on ways to (re) construct and (re)
conduct teaching, presenting spaces that involve the classroom and digital
technologies, interlacing the most varied discourses EXxisting, transforming the
universe of language into a multiplicity of meanings.

Keywords: Language and Teaching. Portuguese language. Digital technologies.
Discourse Analysis. Writing.
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INTRODUCAO

Na atual conjuntura educacional, em que o discurso da comunicacédo e da
informacdo caminham lado a lado, consideramos que o ensino da lingua necessita
ser percebido de forma diferenciada, junto as novas tecnologias digitais. Acredita-se
gue os meios eletrénicos apresentam um papel interessante no universo do ensino-
aprendizagem, seja de maneira individual, seja coletiva. Dessa forma, considerando
as questdes em torno da linguagem, temos que a interpretacdo, a compreensao e a
pratica da lingua como geradora de significacao e integradora da propria identidade,
a relagcdo entre diferentes textos e temas, a identificacdo da diversidade
sociocultural, enfim, o dominio da linguagem s&o algumas das competéncias
(conforme as bases curriculares nacionais) a serem conquistadas e trabalhadas

pelos sujeitos-alunos, a fim de se tornarem agentes de seu proprio saber.

E fundamental que se compreenda o funcionamento da pratica da linguagem,
ja que, como peca transformadora da realidade, ela possui propriedades particulares
de significacdo, compreenséo e producao de sentidos, constituindo as relacdes entre

0S sujeitos.

O ciberespaco abre trilhas para a (inter)conectividade, a formacao e o acesso
aos bancos de dados, 0 acesso aos mais variados temas, justamente pelo “facil” e
pronto acesso, modificando as relacbes de tempo e espaco, de proximidade e
distancia, transformando o universo da linguagem em uma multiplicidade de
sentidos, com outras formas de convivéncia, (re)leituras, (re)significacfes, formas
outras de compreender o mundo. Torna-se interessante e atrativo 0 modo como o
conhecimento é (re)construido na interface da linguagem e da tecnologia digital,

considerando a relacéo entre lingua, discurso e ideologia.

Dentre as ferramentas e ambientes tecnolégicos que sustentam e promovem
a pratica e o aprendizado da lingua, temos os féruns de discussao, o e-mail, o
Facebook, o WhatsApp, e outros, que, muitas vezes, apresentam ou permitem uma
pratica de linguagem de uma forma especifica, como o famoso “internetés”. Tudo

isso tornam-se estratégias de aprendizagem que precisam estar associadas ao
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desenvolvimento dos diferentes saberes, a fim de atender a necessidade de uma
sala de aula contemporanea diversificada. A busca de inovagéo para o estudo da
lingua, no Brasil, constitui-se um fator importante para as denominadas redes de
conhecimento, isto é, a juncdo de pessoas que interagem entre si, compartilham

informacgdes e constroem conhecimentos, a partir dessa interacao.

Docentes de todos os niveis acreditam que o conhecimento da lingua é
fundamental na aquisicdo e na producdo de outros conhecimentos. Assim, 0
aumento excessivo de temas das mais diversas areas do conhecimento, como, por
exemplo, a Educacéo e a Linguagem, gera algumas barreiras para a aprendizagem
do sujeito-aluno na atualidade, pois parece haver muita informacdo e pouco
conhecimento. Como pesquisadora, penso que isso se deve ao volume estrondoso
de dados, que chegam até noés, gerados a cada segundo, por meio de ondas
eletromagnéticas ou pulsos elétricos, em uma velocidade impressionante. Essa alta
conectividade entre nos, produzida pela internet, faz com que recebamos
informacfes dos mais variados tipos, nos mais diferentes formatos, sobre os mais
diversos assuntos. Essa gama de informacdes nem sempre é absorvida por todos
de maneira proveitosa. Dessa forma, alguns conseguem captar essas informacdes e
transforma-las em conhecimento, enquanto outros apenas observam e acumulam

tais informacdes.

Guimaréaes e Dias (2003, p. 23) abordam essa questédo de “integracédo dessa
nova forma de pensar”, conforme eles dizem, impulsionada pela realidade do espaco

cibernético. Assim:

Torna-se cada vez mais necessario um fazer educativo que ofereca
multiplos caminhos e alternativas, distanciando-se do discurso monolégico
da resposta certa, da sequéncia linear de conteldos, de estruturas rigidas
dos saberes prontos, com compromissos renovados em relacdo a
flexibilidade, & interconectividade, & diversidade e a variedade, além da
contextualizagdo no mundo das rela¢cdes sociais e de interesses dos
envolvidos no processo de aprendizagem (GUIMARAES; DIAS, 2003, p.23).

Ainda que os autores acima estejam trabalhando a partir de outra perspectiva
tedrica, vale a retomada da problematizacdo que eles trazem de que a tecnologia
digital afeta, de certa forma, a “organizacao” (e talvez a “ordem”) da lingua, no
sentido proposto por Orlandi (2007, p. 45), para quem: a ordem “ndo é o
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ordenamento imposto, nem a organizagdo enquanto tal, mas a forma material”. E 0

que interessa € o funcionamento e néo a classificagdo. Para a autora:

O que nos interessa € a ordem da lingua, enquanto sistema significante
material, e a da historia, enquanto materialidade simbdlica. Reconhecemos,
desse modo, uma relagdo entre duas ordens: a da lingua, tal como a
enunciamos, e a do mundo para o homem, sob o modo da ordem
institucional (social) tomada pela histdria. O lugar de observacéo é a ordem
do discurso. (ORLANDI, 2007, P. 45)

Em termos de organizacao da lingua, a autora afirma que:

Na analise, ndo é a relacdo entre, por exemplo, sujeito e predicado (SN e
SV) que é relevante, mas o que essa organizacdo sintatica pode nos fazer
compreender dos mecanismos de producdo de sentidos (linguistico-
histéricos) que ai estdo funcionando em termos da ordem significante.
(ORLANDI, 2007, p. 46)

Dessa forma, o desafio dos meios tecnologicos digitais coloca a educacao
escolar, no ensino médio, diante da necessidade urgente de uma reorganizacao e
mesmo ressignificacdo das praticas pedagogicas, a partir do ensino da lingua e da

analise de discursos diversos existentes nesse espaco escolar.

Diante disso, neste trabalho, fazemos uma caminhada pelas Ciéncias da
Linguagem, que nos apresenta o fenébmeno da linguagem nas suas mais variadas
formas, em suas diversas dimensdes, como de simbolismo, de referéncia, de valor,
de ato de fala, de discurso, de significacdo, de expressdes corporais, enfim, das

diversas formas de producéo de sentido.

Pela linguagem e na linguagem, as relagcdes simbdlicas permitem a
comunicacdo ou a ndo-comunicacdo, conforme afirma Michel Pécheux (1997): “a
lingua como instrumento permite, a0 mesmo tempo, a comunicacdo e a nao-
comunicagao”, ou seja, denuncia a opacidade da lingua, imersa em sua
exterioridade. As palavras ndo tém um sentido encapsulado, nelas mesmas, mas

apresentam uma exterioridade, que € textualizada, produzindo, assim, uma

discursividade.

Tratando, entdo, da complexidade do que seja discurso, retomamos o que

afirma Maldidier (2003) a respeito do trabalho de Pécheux com o discurso:
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O discurso me parece, em Michel Pécheux, um verdadeiro né. N&o é jamais
um objeto primeiro ou empirico. E o lugar tedrico em que se intrincam,
literalmente, todas as suas grandes questdes sobre a lingua, a histéria, o
sujeito. A originalidade da aventura teérica do discurso prende-se ao fato
gue ela se desenvolve no duplo plano do pensamento tedrico e do
dispositivo da analise de discurso, que é seu instrumento (MALDIDIER,
2003, pp. 15-16).

E, nesse caminho, pelo viés da linguagem, situa-se a Analise de Discurso
(doravante AD), uma teoria que busca compreender o funcionamento e a
constituicdo do discurso, os sentidos produzidos por ele, ou seja, a relacdo da
materialidade da linguagem, considerando a dupla materialidade do discurso de que
trata Pécheux ([1975] 1997): linguistica e historica.

A linguagem € fundamental para a compreensao da sociedade, de um modo
geral, visto que ela é constitutiva da sociedade e é mediadora da relacdo do homem

com 0 meio em que vive, e essa relagcdo nao se da de forma direta:

A Andlise de Discurso procura mostrar que a relagdo linguagem-
pensamento-mundo ndo é univoca, ndo é uma relacdo direta que se faz
termo a termo, isto é, ndo se passa diretamente de um a outro. Cada um
tem sua especificidade (ORLANDI, 2015, p. 17).

A tecnologia digital tornou-se foco da geracao contemporanea, fornecendo-lhe
diversos meios de apoio e os variados programas e aplicativos. Com isso, ha um
imaginario de que ha informacdo em tempo real, de que ha uma comunicacdo mais
rapida, que se da inimeras vezes por meio de uma escrita abreviada, ou por meio

de simbolos, provocando sentidos diversos, deslocando a “organizagao” da lingua.

Esse fato pode ser melhor compreendido, a partir das reflexfes da analista de
discurso, Marie-Anne Paveau (2012), a partir de suas producfes sobre o discurso
digital. Esta autora fala em formas do discurso, o que ela denomina como “matérias
tecnolinguageiras e tecnodiscursivas”, considerando que a producédo linguageira e
discursiva estd intrinsecamente ligada as ferramentas tecnolégicas (aparelhos,
softwares, aplicativos, plataformas). Nesse sentido, ela trata das “formas
tecnolinguageiras” como a producédo de linguagem em um dispositivo de escrita

digital. Entdo, um traco tecnolinguageiro €, para a autora, uma caracteristica de

natureza compaosita (linguagem e técnica). Compreendemos, com os trabalhos desta



15

autora, que a “ordem” e “organizagédo” da lingua sé@o afetadas materialmente com o

digital.

Ainda, pela e na linguagem, é importante compreender como 0 sujeito pode
se tornar agente construtor do préprio conhecimento, pela constituicdo e

funcionamento de sua lingua, e também pela politica de ensino da mesma.

O ensino da lingua sempre foi alvo de discusséo, geralmente com o discurso
de melhorar a qualidade da educacédo no pais. A leitura e a escrita sdo os fios
condutores desse processo, visto que se completam de forma reciproca, levando o
sujeito da aprendizagem a construir a sua propria aprendizagem. Do lugar de
sujeito-professora que ocupo, tenho como um saber partilhado que o leitor pontual
escreve bem, assim como o escritor assiduo torna-se um bom leitor. Como
consequéncias dessa dupla relagcéo, considera-se que o0 sujeito aprende a pensar, a
analisar, a compreender os mais variados discursos, ampliando o seu conhecimento

e se desenvolvendo mais culturalmente.

Desse modo, ap6s uma longa reflexdo, a pergunta que nos conduziu a este
trabalho foi como ocorre o funcionamento discursivo no processo de escrita dos

alunos do ensino médio nas tecnologias digitais?

A presente pesquisa, que toma como referencial tedrico a Analise de
Discurso, aponta como objeto de investigacdo as praticas de escrita de alunos do
ensino médio, nas tecnologias digitais, em um colégio da rede privada, com alunos
das trés séries do ensino médio. Para preservar o nome do colégio, tomaremos a
denominacdo Colégio X, que se encontra em um universo de sete instituicbes da

rede privada de ensino, na cidade de Varginha, no Sul de Minas Gerais.

Varginha é um centro de industrializacdo e comercializacdo da producéo de
café da regido, e, em 2010, tornou-se Centro Administrativo da Regido do Sul de
Minas Gerais, por contar com diversos 6rgaos do governo federal e estadual, com o
intuito de agilizar os procedimentos relativos a essa esfera. Encontram-se instaladas
na cidade empresas de grande porte do setor automobilistico, equipamentos

eletrbnicos, injecdo de plasticos, além de ter filiais de grandes empresas no
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comércio de café mundial. Uma cidade permeada por discursos modernos,

futuristas, conectados.

No sentido de trazer a reflexividade do processo de “feitura” deste trabalho
académico, gostaria também de trazer algo a respeito da minha histéria e do modo
como fui fazendo o mestrado, que ndo se restringe, a meu ver, apenas ao texto

produzido.

Nascida em janeiro de 1969, na pequena cidade de El6i Mendes, Sul de
Minas Gerais, sou a cacula de quatro irmaos e ja na infancia, deparei-me com o
equivoco da linguagem, dizendo, por repetidas vezes, “Somos seis”, em parafrase a

uma novela da época, “Eramos seis”.

A leitura e a escrita sempre fizeram parte da minha vida, desde pequenina,
por grande incentivo de meus pais e familiares. Gostava muito de ganhar livros, lapis
e canetas, como presentes de aniversario. Senti-me realizada quando ganhei meu
primeiro quadro negro e uma caixa de giz colorido. Brincava de escolinha e minhas

bonecas e bichos de pellcia eram os meus alunos.

Graduei-me em Letras em 1989, em Varginha, distante da minha cidade a
dezesseis quildmetros, e logo enfrentei o desafio de trabalhar como professora em
varios estabelecimentos de ensino. Assim, em 1991, ingressei no Colégio X, onde

permaneco até a presente data, acumulando crescimento profissional e pessoal.

No ano de 2014, pensando na qualidade de minhas aulas, tive a ideia de criar
atividades com os alunos, de modo que servissem de complementacdo as
estratégias de ensino da lingua, na sala de aula. Dai, vieram as atividades de
escrita, realizadas por eles, nos meios eletrénicos. Deslumbrada com esse material,
percebi que poderia repetir tais atividades para os anos seguintes, a fim de que eu
pudesse analisa-las melhor, em forma de pesquisa. E, ndo demorou muito, pois, em
2015, tive a oportunidade de ingressar no Mestrado em Ciéncias da Linguagem, na
Universidade do Vale do Sapucai — UNIVAS, em Pouso Alegre/MG.
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Tive muitas dificuldades para compreender o mundo da Andlise de Discurso,
uma vez que, nasci ha mesma época dessa teoria e quando fiz o curso de Letras,
nada se falou a respeito. Enquanto eu aprendia a caminhar pela estrada da vida, a
Andlise de Discurso também caminhava pela estrada da linguagem. Senti-me
orgulhosa em perceber essa coincidéncia, também em conhecer o mundo do

funcionamento discursivo.

Hoje, posso dizer que aprecio muito esse mundo, pois vivo nele e ele ndo me
deixa ficar estagnada, pois a Analise de Discurso me fez e faz refletir sobre muitos
outros universos, merecedores de questionamento, bem como mudanca de
pensamentos e atitudes, partiihando e (re)significando a linguagem, pensando e

repensando os variados discursos que me cercam.

Voltando ao corpus desta pesquisa, a medida que se propde a elaboracao de
atividades para os alunos e a analise desse material, percebe-se o deslocamento da
posicdo de sujeito-professor para a de sujeito-pesquisador, focalizando a
materialidade discursiva nas tecnologias digitais, a partir de questbes postas pelo

sujeito-pesquisador.

Segundo Payer (2015), a partir de uma nova compreensédo da linguagem, o
sujeito-professor pode apresentar os chamados “gestos de ensino”, deslocando-se
para a posicdo de sujeito-pesquisador, ndo apenas (re)produzindo métodos de
ensino, mas, procurando modos de compreender o ensino da lingua.

Este modo de vincular o ensino de lingua(gem) a pesquisa vem se
mostrando interessante para a formacdo, pois o poés-graduando produz
deslocamentos significativos na posicéo de sujeito-professor para constituir
um olhar como pesquisador, promovendo diferenciagbes (“inovagao?”) no
ensino e na pesquisa.(...) A partir de nova compreenséo da linguagem, esse

sujeito passa a deslocar e reformular também a concepc¢éo da linguagem, a
isso podemos chamar gestos de ensino (PAYER, 2015, p. 503).

Apés a realizacdo dessas atividades, veio-me a possibilidade de analisar
discursivamente o0 espaco e o funcionamento dessa pratica, por meio de uma
pesquisa, que busca compreender o papel das tecnologias digitais como
ferramentas de apoio no ensino da lingua, em um primeiro momento, em salas de

aula do ensino médio, além de analisar os processos discursivos existentes nessa
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relagdo, propondo-se a pensar a linguagem como um fato social, inserida em um
processo histdrico, interligando-a com a ciéncia, com a politica, com a tecnologia e,

sobretudo, com a sociedade.

Trabalhamos com a teoria da Andlise de Discurso, articulando o ensino e o
aprendizado da lingua, por meio de um processo de criagdo e desenvolvimento de
atividades, pelo sujeito-professor, em aulas que abrangem leitura, escrita, literatura,
interpretacdo e gramatica, para sujeitos-alunos, que cursam o0 ensino médio.
Analisam-se materiais de linguagem tomados de um corpus experimental de
pesquisa, produzidos, estes materiais, por esses sujeitos-alunos, inscritos em
espacos discursivos e escolares bem diversos, demonstrando as variadas relacdes
de sentido entre tecnologia, (inter)conectividade e conhecimento. Desse modo, o
corpus experimental de pesquisa foi produzido pelo sujeito-professora/pesquisadora,
conforme o que traz Payer (2015) em seu artigo intitulado: A Aula como Espaco-
Tempo de Experimentagdes de Lingua(gem).

De nossa perspectiva, consideramos que deve haver uma certa
reorganizacao e ressignificacdo dos espacos escolares em termos de sala de aula,
da relacdo de ensino-aprendizagem, que leve em conta a tecnologia digital como
fator que pode favorecer a inclusdo dos participantes no processo de uma
aprendizagem mautua, pela acdo de estimular a linguagem, de buscar outros meios
de comunicacdo, fazendo-se entender e procurando entender o mundo que 0s
envolve. Apesar das tantas mudancas ja ocorridas no sistema educacional brasileiro,
o ambiente escolar continua anacronico. O discente, muitas vezes, parece reter o
conhecimento passivamente, enquanto o professor se faz de mediador da

aprendizagem, e, em certas circunstancias, apenas o “transmissor’ desse ensino.

O modo como nos relacionamos com 0S recursos tecnoldgicos digitais
depende do meio no qual estamos inseridos, das relacbes que vivenciamos sécio-
historicamente, o que pode determinar 0 nosso interesse e necessidade em relacao

a tecnologia digital.

Assim, esta dissertacdo foi organizada em trés capitulos, sendo o primeiro

dedicado a consideracdes sobre a lingua, a linguagem e os conceitos de sujeito,
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sentido discurso, além das questdes metodolégicas. O segundo capitulo esta
centrado na relacdo lingua e ensino e as tecnologias digitais, tratando, em
determinada perspectiva, de um processo de “alfabetizacdo digital”. O terceiro
capitulo apresenta a exposicdo das analises dos nossos recortes, propondo-se uma
forma de reorganizar e (re)significar o ensino da lingua portuguesa. Esses recortes
referem-se as atividades de leitura, escrita e interpretacdo de textos, aplicadas aos
alunos, utilizando ferramentas tecnoldgicas, como o Whatsapp, o Word, o E-mail e o

Facebook.

Ao final, as nossas consideracées como forma de aprendizado no processo

académico de investigagao.
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CAPITULO |
NOVOS OLHARES: LINGUA, LINGUAGEM E DISCURSO E AS QUESTOES

METODOLOGICAS

Neste capitulo, conforme apresentado na Introducdo, traremos questdes
tedricas centrais em nossas leituras e na constituicdo deste texto de dissertacao, a
partir de uma introdugcdo de determinadas teorias linguisticas e da Analise de
Discurso, focalizando os conceitos de histéria, ideologia, sujeito, lingua e discurso.

Na sequéncia, explicitaremos, de modo mais geral, 0s nossos procedimentos
metodolégicos, relacionando-os com a teoria que os embasa e a concepcédo de

corpus com a qual trabalhamos.

1.1 Percursos linguisticos

A linguistica ndo se limita ao estudo isolado de uma lingua, nem a um grupo
de linguas. A linguistica se define no estudo cientifico da lingua como um fendmeno
natural e social, a lingua como um todo. A linguistica € a ciéncia que trata os fatos
da linguagem, elemento essencial para a comunicacdo humana. Elemento este
caracterizado pela capacidade do ser humano em produzir, desenvolver e
compreender a lingua e outras manifestacoes de linguagem. A lingua é parte da
cognicdo humana. Por isso, a linguistica investiga a relacdo entre lingua e

pensamento, e suas conexdes, que operam na construcdo da significacao.

O fendmeno da linguagem sempre exerceu verdadeiro fascinio sobre os
homens que, desde a Antiguidade, ja formulavam sérios debates acerca de seus
elementos e de sua organiza¢do. Ao longo dos anos, varias teorias passaram pela
ardua tarefa de tentar explicar a origem da linguagem humana, desde a abordagem
pré-histérica, na qual, supde-se que, por necessidade de se comunicar, 0 homem
passou a usar a linguagem com desenhos e gestos; passando pela de natureza
religiosa, que inclui o relato da Torre de Babel, valendo-se da diversidade linguistica;

também pelo racionalismo, estudando a linguagem enquanto representacdo do
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pensamento e concepgao de que a lingua obedece a principios racionais l6gicos; até
os estudos de grandes pensadores, propondo diversas concepgoes sobre a lingua e
a linguagem, como Ferdinand de Saussure, Emile Benveniste, Roman Jakobson,

Noam Chomsky, sobre os quais discorreremos brevemente a seguir .

Saussure, linguista e filésofo suico, em seu Curso de Linguistica Geral ([1916]
2006), considera a lingua um fato social, e, a fala, um ato individual, no entanto, uma
nao existe sem a outra. Foi considerado o fundador do estruturalismo, fornecendo
elementos para o desenvolvimento do mesmo. Para o genebrino, qualquer lingua
possui um sistema no qual cada elemento € definido pela relacdo de oposicdo com

0s outros elementos. Nesse sentido, a lingua € uma estrutura.

Mas o que € a lingua? Para nds, ela ndo se confunde com a linguagem; é
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto
de convencgbes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos. (...) A lingua constitui algo
adquirido e convencional. (SAUSSURE, 2006, p. 37).

Ja Benveniste ([1966] 1995), linguista francés, incorporou a nocdo de
subjetividade aos estudos da linguagem, com a sua Teoria da Enunciacéo.
Caracteristica essa que se funda no exercicio da lingua, e, definida como a
capacidade do locutor se propor como sujeito de sua enunciacdo. Segundo o autor,
no processo de enunciagao, ao se instituir um “eu”, necessariamente, institui-se um
“tu”. Ele critica a ideia da linguagem como instrumento de comunicacéo, defendida
por Saussure, considerando que “falar de instrumento, € pér em oposicdo o homem
e a natureza”. (...) “A linguagem esta na natureza do homem, que nao a fabricou”.
(BENVENISTE, [1966] 1995, p. 285). Para ele:

E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito;
porque s6 a linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que é a
do ser, o conceito de “ego”. A “subjetividade” de que tratamos aqui é a

capacidade do locutor para se propor como “sujeito” (BENVENISTE, [1966]
1995, p. 286).

Com a teoria da enunciacdo e a tese da subjetividade na linguagem,

Benveniste fala do homem na lingua. Em sua teoria, aparece jA a nocdo de

7

“discurso”, porém ndo € a mesma com que trabalhamos em analise de discurso.

7

Para o linguista, podemos dizer que o discurso é a lingua em funcionamento, a
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“‘manifestagdo da lingua na comunicagao viva”, segundo podemos compreender de
seu texto “Os niveis da andlise linguistica’, em que ele afirma, ao final, que “E no
discurso atualizado em frases que a lingua se forma e se configura. Ai comeca a
linguagem”. (BENVENISTE, ([1966] 1995).

Ja& o pensador russo Jakobson (1969), organizou um conjunto de seis fatores
constitutivos do processo de comunicacdo, associando a cada um desses uma
funcao diferente da linguagem. O autor declara haver uma unidade linguistica a toda
pessoa que fala e a toda uma comunidade, formando, assim, um cédigo global, com
subcddigos relacionados entre si e simultaneos, cada qual descrito por uma funcao
diferente. Apresenta os seis elementos do processo de comunicagédo, cada um com
a sua correspondente funcdo da linguagem, a saber: emissor (emotiva), receptor
(apelativa), mensagem (poética), canal (fatica), codigo (metalinguistica) e referente
(referencial). A partir da teoria da comunicagéo, o linguista declarou que:

O intercAmbio verbal, como qualquer forma de relacdo humana, requer, pelo
menos, dois interlocutores. Ndo h& emissor sem receptor, exceto, é claro,
quando o emissor € um doente mental ou um bébado. Quanto ao discurso
nao-exteriorizado, ndo-pronunciado, a chamada linguagem interior, trata-se
apenas de um substituto eliptico e alusivo do discurso explicito e
exteriorizado. O dialogo, alias, subentende mesmo o didlogo interior.
Quando fala a um novo interlocutor, a pessoa tenta sempre deliberada ou
involuntariamente, alcancar um vocabulario comum: seja para agradar ou
simplesmente para ser compreendido ou, enfim para livrar-se dele,

empregam-se os termos do destinatario. A propriedade privada, no dominio
da linguagem, ndo existe: tudo é socializado (JAKOBSON, 1969, p. 47).

Com seus estudos, Jakobson propde pensarmos uma nova significacdo para
a linguagem, considerando o sujeito e 0 contexto, o sentido posto no coletivo, o
papel da lingua em sua mdltipla relacdo criadora com outros sistemas de signos,
apresentando-nos, assim, a semidtica, que propfde a lingua como um ponto de

partida para reflexdes acerca da cultura e dos problemas socioculturais.

Nos anos de 1950, Noam Chomsky, linguista e cientista norte-americano,
sugere novas propostas para a linguagem, afirmando que a aquisi¢do da linguagem
€ uma caracteristica da heranca genética, ou seja, a capacidade para produzir e
estruturar frases € inata ao ser humano. E uma propriedade do cérebro que contribui
para o conhecimento, o dominio das ciéncias humanas, conforme mencdes ja feitas

na Grécia Antiga, uma delas pelo filésofo Socrates, apud Campos (1987, p.16), “O
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conhecimento preexiste no espirito do homem e a aprendizagem consiste no

despertar esses conhecimentos inatos e adormecidos”.

Chomsky (1977, p. 34) defende que a linguagem da criangca ndo pode ser
apenas mera imitacdo dos adultos, explicando assim a sua teoria inatista, na qual a
crianca tem suas regras proprias de linguagem, que sdo aprimoradas no convivio
com os adultos. Fala, ainda, dos termos competéncia, conhecimento do falante
sobre a gramatica de sua lingua, e, desempenho, que € a utlizacdo desse

conhecimento. Desse modo:

[...] a crianca, que é exposta normalmente a uma fala precaria, fragmentada,
cheia de frases truncadas ou incompletas, é capaz de dominar um conjunto
complexo de regras ou principios basicos que constituem a gramatica
internalizada do falante. (...). Um mecanismo ou dispositivo inato de
aquisicao da linguagem (...), que elabore hipoteses linguisticas sobre dados
linguisticos primarios (isto é, a lingua a que a crianca esta exposta), gera
uma gramatica especifica, que é a gramatica da lingua nativa da crianca, de
maneira relativamente facil e com um certo grau de instantaneidade. Isto &,
esse mecanismo inato faz “desabrochar “ o que “ja esta 1a”, através da
projecdo, nos dados do ambiente, de um conhecimento linguistico prévio,
sintatico por natureza (CHOMSKY, 1977, p. 34).

Diante disso, podemos dizer que Saussure define a lingua como um sistema
linguistico socializado, e Chomsky a considera como um conhecimento linguistico

internalizado, assim, o primeiro privilegia a lingua, enquanto o segundo, o falante.

A linguistica de Saussure foi o pontapé inicial para que os estudiosos
desenvolvessem novas pesquisas e teorias. O estruturalismo saussuriano, seguido
por Benveniste, é a suposicdo de que se pode estudar uma lingua como uma
estrutura. Jakobson contribuiu com a linguistica, formulando o esquema de um
dinamismo comunicativo, envolvendo os elementos da comunicacado e suas funcfes
da linguagem. O gerativismo de Chomsky demonstra a lingua como uma faculdade
mental natural, capaz de desenvolver uma competéncia linguistica, atentando para a
interdisciplinaridade das ciéncias cognitivas e, ndo, apenas uma resultante da

interacdo ou do comportamento social.

A partir dos estudos desses grandes nomes, podemos observar alguns
aspectos que diferenciam as teorias apresentadas por eles. No Estruturalismo,

percebemos a lingua como um objeto social; no Gerativismo, ela aparece como um
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objeto mental e no Funcionalismo, investiga-se a relacdo entre forma e fungéo no
uso da lingua, estudando as capacidades linguisticas e comunicativas aos contextos

de producgéo.

A partir dessas reflexdes, podemos compreender a teoria da Andlise de
Discurso, a qual, de determinada maneira levou muitas questdes para a linguistica,
em suas diferentes vertentes, questionando o lugar da histéria, do politico, da
ideologia. Nessa perspectiva, a AD, bem como outras linhas de pesquisa, consolidou
o dialogo da linguistica com outras disciplinas, uma vez que envolveu as condi¢cdes

sécio-histéricas de producédo e o sujeito, levando em conta o simbdlico.

1.2 A lingua e a linguagem para a Analise de Discurso: nas veredas da
interpretagéo.

Ao final da década de 1960, o entdo pesquisador da Ecole Normale
Supérieure (ENS Paris), Michel Pécheux (1938-1983), apresenta suas elaboracdes
em torno do que se chamaria a Teoria da Andlise de Discurso, na Franca. Seus
estudos apresentaram uma forma distinta ao pensar as Ciéncias da Linguagem.
Abordagens opostas a formacao hermética da linguagem e questionamentos sobre a
negacdo da exterioridade linguistica sdo temas relevantes, no campo dessa
pesquisa, na qual a linguagem néo é vista apenas como um sistema de cédigos, no
entanto, € pensada em sua pratica, levando em conta o simbdlico, e a interpretacéo,

apreendida cientificamente.

Introduzida e desenvolvida no Brasil, no final dos anos de 1970, por Eni
Orlandi, a AD emergiu em uma conjuntura de crise politica e social, na qual
acontecimentos relevantes marcaram a sociedade, afetando-a com transformacdes
politicas e sociais decisivas no mundo, tais como, a denominada “guerra fria”
(disputa pela hegemonia entre alguns paises); movimentos liderados por categorias
gue se sentiam oprimidas pela sociedade da época; movimento estudantil francés;
guestionamentos sobre a submissdo feminina, a discriminacdo homossexual,

igualdade entre homens e mulheres, enfim, uma disciplina de entremeio, que,
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inicialmente, dedicou-se a andlise do discurso politico, procurando desmontar, ou

dar a ver, as estratégias de manipulacdo, conscientes ou ndo, nos textos.

Segundo Orlandi (2015), sempre houve diferentes formas de se abordar a
linguagem. Na Linguistica, essa abordagem volta-se para a lingua como sistema de
signos, e, na Gramatica Normativa, para a normatizacdo, ou seja, para as regras
gramaticais. Dessa forma, apresenta-se a AD, que nao cuida exclusivamente da
lingua, nem da Gramaética, porém, da linguagem como mediacdo necessaria entre 0
homem e a realidade social. Essa mediacdo ocorre pelas préticas discursivas
vivenciadas por cada individuo, que assume a posicao sujeito, propiciando a ele a
capacidade de significar e significar-se. Essas praticas possibilitam o deslocamento
e a transformacg&o do homem, levando-o a compreender como se constroi o sentido
de um texto e como esse texto se articula com a histéria e a sociedade que o

produziu. A lingua para a AD € pressuposto para se estudar o discurso.

A Andlise de Discurso abrange trés dominios disciplinares: a Linguistica, o
Marxismo e a Psicanalise, constituindo-se como disciplina de entremeio, permeando
tais campos do saber, indo mais além. Na interface da Linguistica, observamos que
a lingua néo é transparente, € opaca, tem sua ordem marcada por sua materialidade
gue lhe é propria; com o Marxismo, demarcamos a histéria em sua materialidade; e,
com a Psicandlise, o sujeito que se coloca em sua opacidade: ele nao é
transparente nem para si mesmo, € dividido. Assim, a AD é herdeira dessas trés

regides do conhecimento, conforme Orlandi (2015, p. 18):

Se a Analise do Discurso é herdeira de trés regies do conhecimento —
Psicandlise, Linguistica, Marxismo — ndo o é de modo servil e trabalha uma
no¢éo — a de discurso — que ndo se reduz ao objeto da Linguistica, nem se
deixa absorver pela Teoria Marxista e tampouco corresponde ao que teoriza
a Psicanalise. Interroga a Linguistica pela historicidade que ela deixa de
lado, questiona o Materialismo perguntando pelo simbélico e se demarca da
Psicandlise pelo modo como, considerando a historicidade, trabalha a
ideologia como materialmente relacionada ao inconsciente sem ser
absorvida por ele (ORLANDI, 2015, p. 18).

Quando essa teoria desponta em nosso pais, provoca o olhar em diversas
direcdes, sem deixar o foco da prépria teoria, sendo relacionada a conjuntura politica
do Brasil, no periodo da ditadura militar, na época da opressao, da censura, dos

varios dizeres e ndo-dizeres em relacdo a conjuntura. Em uma relacdo hibrida entre
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o politico e o tedrico, aqui, no Brasil, a AD se relaciona com a linguistica, com a

pragmatica, diferentemente da Franga, que se voltou para o sociologismo.

A AD nao se ocupa do conteudo do texto, mas, sim, dos modos e das
dindmicas do texto e do discurso, pela producdo de sentidos ao longo da histéria.
N&o se ocupa do sentido do texto, nem do sentido do discurso, mas, sim, dos modos
e das dinamicas do texto e do discurso, por circunstancia da producao de sentidos
ao longo do fio da histéria. O discurso € a palavra em movimento, é a pratica da
linguagem, € a compreensdo da lingua fazendo sentido na histéria do homem
(ORLANDI, 2015). Consideram-se 0s processos e as condicbes de producdo de
linguagem, analisando cada relacdo estabelecida pela lingua com os sujeitos que
falam e os espacos nos quais se produz esse dizer. Assim:

ao dizer, o sujeito significa em condi¢Bes determinadas, impelido, de um
lado, pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos
gue reclamam sentidos, e também por sua memoria discursiva, por um
saber/poder/dever dizer, em que os fatos fazem sentido por se inscreverem

em formacdes discursivas que representam no discurso as injuncdes
ideolégicas (ORLANDI, 2015, pp. 50-51).

Segundo a autora, o discurso vai além do que aquilo que “se ouve”, do que se
Ié. O discurso implica o lugar de onde se fala, a pessoa que fala, o que “esse lugar”,
esse sujeito, representa na sociedade. A partir dessa perspectiva, podemos comecar
a compreender o significado do “dito”, pois tentaremos compreender também o “néo-
dito”, o que se ocultou, por alguma razado ou necessidade, todavia, que se revela

muito do discurso.

Assim, na AD, partimos do sujeito que fala, que pertence a um tempo e
espaco determinados e representa, portanto, um determinado grupo, uma classe.
Esse sujeito ndo se encontra deslocado do mundo, dessa forma, nao esta “sozinho”
em sua fala. Em seu discurso, estéo inseridos interesses e ideologias de um ou mais

grupo social do qual ele faz parte.

Percebe-se, entdo, que o discurso pode configurar-se como recurso
estratégico para o controle social, a fim de que os sujeitos se acomodem, legitimem

como verdadeiro aquilo que o discurso dominante repete, mesmo que de forma
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inconsciente. Podemos compreender, assim, as contradicdes dos sentidos e dos

sujeitos por meio do discurso.

Na AD, aspectos como a fala, a lingua e a gramatica sdo importantes,
todavia, o elemento objeto de andlise é o discurso, diferente do contetddo. Enquanto
este objetiva revelar o que esta oculto, o primeiro se origina da ideia de curso,
movimento, percurso, conforme Orlandi (2015).

O objeto de estudo dessa ciéncia ndo € mais a palavra ou a frase, mas, 0
discurso, que, segundo Pécheux (1975), “é o efeito de sentidos entre locutores”. A
lingua é considerada na sua materialidade, na qual o discurso materializa a ideologia

e o individuo se torna “sujeito”, interpelado pela propria ideologia.

1.2.1 Histéria e ideologia

Valendo-se de que, na AD, determinados termos deixam seus possiveis
conceitos a deriva, encontrando um territério proprio, € relevante registrar alguns
deles. Comecemos por histéria, que ndo deve ser apenas descrita empiricamente
como fato ou relato de um acontecimento cronolégico, todavia, com a nocédo de
historicidade, ou seja, € a histéria inscrita na lingua, uma vez que os fatos
historicos sdo marcados sob efeito de interpretacdo. Segundo Paul Henry (2010), “a
histéria ndo € evolugdo, nem cronologia, mas, sentido’. Nesse processo da
historicidade da lingua, que € capaz de falha, percebemos a forma como os sujeitos
e os sentidos se constituem, levando-se em conta a ideologia, compreendida como

préatica de producéo de evidéncias.

O nosso imaginario ndo surge do nada, porém, aparece de acordo com as
relacdes sociais inscritas e regidas na nossa historia, pelas relacbes de poder. Na
perspectiva da AD, a ideologia € um trabalho de memdria e de esquecimento,
simultaneamente. Segundo Pécheux ([1975] 1997), h& dois tipos de esquecimento: 0
esquecimento n. 1, o ideoldgico, no qual o sujeito retoma sentidos ja-ditos, tem a
ilusdo de ser a origem do que diz; e 0 esquecimento n. 2, o enunciativo, que produz
a impressédo da realidade do pensamento, como se houvesse uma relagao termo a

termo entre o que se diz, 0 que se pensa e a realidade a que se refere.
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Orlandi (2015) nos fala sobre 0 esquecimento da seguinte maneira:

Ele é parte da constituicdo dos sujeitos e dos sentidos. As ilusbes ndo sao
“defeitos”, sdo uma necessidade para que a linguagem funcione nos
sujeitos e na produgéo de sentidos. Os sujeitos “esquecem” que ja foi dito
(...) para, ao se identificarem com o que dizem, se constituirem em sujeitos.
E assim que (..) retomando palavras ja existentes como se elas se
originassem neles (...) sentidos e sujeitos estdo em movimento, significando
sempre de muitas e variadas maneiras. Sempre as mesmas, mas, ao
mesmo tempo, sempre outras (ORLANDI, 2015, p.34).

Pela AD, a nocéo de ideologia parte da consideragéo da linguagem. Trata-se
de uma compreenséao de que a ideologia “é a condigdo para a constituicdo do sujeito
e dos sentidos” (ORLANDI, 2015, p. 44) na medida em que, diante de qualquer
objeto simbdlico, o homem é levado a interpretar, a buscar o sentido das palavras e
das coisas. Ndo ha sentido sem interpretacéo, portanto, sem ideologia. E ndo temos
como nao interpretar. Portanto, ndo temos como fugir da presenca da ideologia em
nossas vidas. “Assim considerada, a ideologia ndo € ocultagdo, mas funcdo da
relacdo necessaria entre linguagem e mundo” (ORLANDI, 2015, p. 45). E o efeito da

relacéo necessaria do sujeito com a lingua e com a historia.

A ideologia vista como uma “falsa consciéncia”, uma construcdo imaginaria,
por Marx e Engels, apud Althusser (1974), € discordada por este, quando afirma:
A ideologia consiste em um sistema dotado de uma légica e de rigor
préprios de representacdo (imagens, mitos, idéias, conceitos etc.) que
possuem existéncia e um papel histérico no seio de dada sociedade, sendo

que, se adotada a tese anterior teriamos um desconhecimento do
funcionamento mesmo da estrutura social (ALTHUSSER, 1974, p. 22).

Para Althusser, assim como para Lacan, é impossivel ter acesso as
“condicbes reais da existéncia”’, devido ao fato de dependermos da linguagem, por
isso, o0 imaginario existe. A funcdo da AD, entdo, € trabalhar com esse imaginario,
essa ocultacdo, buscar compreender como os sentidos séo produzidos, a fim de dar

condi¢Bes para melhor compreender o discurso, 0 processo discursivo.

Ideologia é a interpretacdo do sentido em uma determinada direcdo, onde se

instaura o “politico” (forma de se significar na sociedade), conforme Orlandi (2015).
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Ideologia e inconsciente, na andlise de discurso, estdo materialmente
ligados. A interpelacdo do individuo em sujeito, pela ideologia, traz
necessariamente o apagamento da inscrigdo da lingua na histéria para que
ela signifique. O efeito é o da evidéncia do sentido (o0 sentido-14), e a
impressdo do sujeito como origem do que diz. Efeitos que trabalham,
ambos, a ilusdo de transparéncia da linguagem (ORLANDI, 2015, pp. 45-
46).

Dessa forma, a ideologia ndo se constitui como o conjunto de representacoes,
de visdo de mundo ou ocultacdo da realidade, contudo, como efeito da relagao
necessaria do sujeito com a lingua e com a histéria. A AD trabalha entdo com esse
imaginario, buscando compreender como 0s sentidos sao produzidos, a fim de nos

dar condi¢cbes para compreender o discurso, 0 processo discursivo.

1.2.2 Sujeito e sentido

Quanto ao sujeito, o sujeito do discurso, ndo € o sujeito em si, como sujeito
empirico, mas tal como existe socialmente e interpelado pela ideologia, ou seja,
segundo Orlandi citando Pécheux, “ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito
sem ideologia: o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia e € assim que a
lingua faz sentido”. (ORLANDI, 2015 apud PECHEUX, 1975, p.15). Por isso, 0
sujeito do discurso ndo é a fonte, e, sim, as posicdes-sujeito ou formas-sujeito, o
espaco que o sujeito ocupa para se transformar em sujeito daquilo que diz. H& um
jogo das chamadas formacdes imaginarias que presidem todo discurso: de um lado,
a imagem que o sujeito faz dele mesmo, a imagem que ele faz de seu interlocutor, a
imagem que ele faz do objeto do discurso; de outro, a imagem que o interlocutor tem
de si mesmo, de quem lhe fala e do objeto do discurso. Nao existe uma linearidade,

0 discurso € um processo.

O sujeito do discurso € sempre afetado pela memdria discursiva que o
constitui, havendo, dessa forma, uma ilusdo do controle dos sentidos, em um espaco
sécio-historicamente determinado. Segundo Althusser (1974, p. 67), “todo individuo
humano, isto é, social, s6 pode ser agente de uma prética e se revestir da forma-
sujeito”. E uma forma de existéncia historica de qualquer individuo, inscrito em uma

sociedade.
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Na Teoria Discursiva, o sentido apresenta-se como efeito da relacéao
determinada pelo sujeito com a sua historicidade, registrando uma subjetivizagdo na
exterioridade da lingua.

Ferreira (2003) afirma que:

O sentido tem seu processo de constituicdo como algo fundamentalmente
historico, vinculado a um trabalho da rede de meméria; assim, como ocorre
com o sujeito, o sentido nunca € individual, nem tampouco apresenta-se
como j& produzido. A Andlise do Discurso vai deter-se precisamente no
processo de producdo dos sentidos, através de procedimentos que
desvendem a historicidade contida na linguagem em seus mecanismos
imaginarios. Esta determinagédo histérica tanto do sentido, quanto do sujeito
faz com que eles ndo sejam entendidos como naturais, transparentes, mas
sejam pensados em sua contradicdo e espessura (FERREIRA, 2003,
p.193).

Dessa forma, a linguagem é linguagem porque faz sentido, e so faz sentido
porque se inscreve na historia. Assim, a lingua se determina como “materialidade
linguistica”, capaz de fornecer dados evidentes ou ndo, para a compreensao do
discurso. Pensar a lingua como forma material € compreender a sua opacidade,
reconhecer a sua nado-transparéncia, a sua nao-univocidade, devido aos efeitos

ideologicos.

Acerca da equivocidade da Lingua, Pécheux (1990) diz:

todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de
si mesmo, de se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para
um outro. Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados é, pois,
linguisticamente descritivel como uma série (lexico-sintaticamente
determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo Ilugar a
interpretagédo (PECHEUX, 1997, p. 53).

A partir dessa caracteristica, que corresponde aos equivocos da lingua,
podemos pensar que ndo ha real da lingua, nem do sujeito, tampouco do discurso.
Existem, sim, modos do real se manifestar e deslocar-se na lingua, no sujeito e no
discurso. Os equivocos encontram-se ha busca do sentido naquilo que escapa, que

esté fora da lingua.

1.2.3 Lingua e Discurso
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O discurso nao se constitui como uma transmissdo de informacdes,
entretanto, estrutura-se como um processo que relaciona sujeitos e sentidos

afetados pela lingua e pela histéria.

Os efeitos de sentido resultam da relagdo de sujeitos que participam do
discurso, dentro de certas circunstancias. Entretanto, quando estamos no dispositivo
ideolégico da interpretacdo, ou seja, no cotidiano da linguagem, interpelados pela
ideologia, esquecemos que precisamos da memdria discursiva para a producdo de
sentidos. Em outras palavras: € preciso que ja haja sentido para haver sentido.

Orlandi (2015, p. 67-68) afirma:

O discurso é uma dupla disperséo: por um lado o cruzamento de varios
dizeres; e por outro, as varias posicdes que o sujeito pode ocupar. Sendo
entdo o discurso heterogéneo: “quanto a natureza dos diferentes materiais
simbdlicos; (...) quanto a natureza das linguagens; (...) quanto as posicdes
do sujeito” (ORLANDI, 2015, pp. 67-68).

Pensar em discurso, na Analise de Discurso, é pensar 0 texto em seu
funcionamento, € pensar o texto em relacdo as suas condicfes de producéo, € liga-

lo a sua exterioridade.

Conforme Orlandi (2015), essa disciplina distingue-se da Hermenéutica, pois
nao se limita a interpretacdo em si, que nao ha verdade oculta em quaisquer textos;
0 que existem sdo gestos de interpretacdo que o analista devera buscar
compreender. Os sentidos do discurso dependem do sujeito que os produzem e/ou
do sujeito que os interpretam, mostrando-nos como um objeto simbdlico produz

sentidos, repletos de significancia por e para sujeitos.

Todo discurso relaciona-se com varios outros. As palavras modificam seus
sentidos conforme as posicBes dos sujeitos que as utilizam, segundo a sua
historicidade. O discurso é, portanto, a materialidade especifica da ideologia, e, a

lingua, a materialidade especifica do discurso, conforme Pécheux (1975).
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A lingua, como objeto de investigacdo dos estudiosos da linguagem, sempre
trouxe consigo o impasse que delimita a sua definicdo: a sua opacidade, a sua forma

material. Segundo Ferreira (2003),

A lingua na Analise do Discurso € tomada em sua forma material enguanto
ordem significante capaz de equivoco, de deslize, de falha, ou seja,
enquanto sistema sintatico intrinsecamente passivel de jogo que comporta a
inscricdo dos efeitos linguisticos materiais na historia para produzir sentidos
(FERREIRA, 2003, p.196).

A mesma autora ainda afirma que “a lingua do analista de discurso tem um
funcionamento ideoldgico e suas formas materiais estdo investidas desse
funcionamento”. (FERREIRA, 2003, p. 198). Dessa forma, considerando que ndo ha
mais a dicotomia forma/contetddo, podemos observar que, na AD, a lingua é o
espaco onde se manifestam os sentidos, onde se realizam os processos discursivos;
ela é aceita como relativamente autbnoma; considerada um processo repleto de
rupturas, deslizes, brechas, por onde os sentidos transbordam. Sob a otica
discursiva, a lingua é a materialidade especifica do discurso; apresenta

incompletude, heterogeneidade; constitui-se como processo inacabado.

Orlandi (2015, p. 20) aponta uma relacéo entre lingua e discurso do seguinte

modo:

A AD faz um outro recorte teérico relacionando lingua e discurso. Em seu
quadro tedrico, nem o discurso € visto como uma liberdade em ato,
totalmente sem condicionantes linguisticos ou determinacdes historicas,
nem a lingua como totalmente fechada em si mesma, sem falhas ou
equivocos. As sistematicidades linguisticas - que nessa perspectiva nao
afastam o seméantico como se fosse externo - séo as condi¢des materiais de
base sobre as quais se desenvolvem os processos discursivos. A lingua é
assim condicdo de possibilidade do discurso. No entanto, a fronteira entre
lingua e discurso é posta em causa sistematicamente em cada pratica
discursiva, pois as sistematicidades acima referidas, ndo existem, como diz
M. Pécheux (1975), sob a forma de um bloco homogéneo de regras
organizado a maneira de uma maquina légica. A relagdo é de recobrimento,
ndo havendo, portanto, uma separacéo estavel entre eles (ORLANDI, 2015,
p. 20).

Portanto, a AD desloca a dicotomia entre lingua e fala, apontada por
Saussure, e propde uma relacdo nao-dicotbmica entre lingua e discurso, pois, ao
separar lingua e fala, separa-se, ao mesmo tempo, o que é social e 0 que €

histérico. No discurso, o social e o histérico sdo considerados indissociaveis.
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Pensando nessa indissociabilidade, lembramos os desafios enfrentados pelo ensinar

e pelo aprender, no ensino da lingua.

As tecnologias nos apresentam uma certa complexidade, pois ha informacgdes
demais, multiplas fontes, visbes diferentes de mundo, transformando a sociedade,
exigindo dela competéncias também complexas. Com a internet e outras
tecnologias, é preciso repensar todo 0 processo, reaprender a ensinar, descontruir,
no sentido de explicitar, certos imaginarios de que todos estdo inseridos na
tecnologia digital, todos tém acesso a “tudo”, todos situam-se como sujeitos da
tecnologia digital. A partir disso, podemos pensar novas possibilidades de ensino de

lingua(gem) como forma de ressignifica-lo.

1.3 Em torno do método e do corpus

A AD, sendo uma teoria que coloca em questdo a interpretacédo, dispbe de
dois métodos de trabalho, a saber: o dispositivo tedrico e o dispositivo analitico. O
dispositivo teodrico apoia-se nas noc¢des basilares da AD, ja o dispositivo analitico
implica interpelar, com a teoria, producées que envolvem diferentes discursos e
analisar possiveis interpretacfes dessas producdes, sendo este construido pelo

pesquisador.

Atenta-nos a refletir que o sujeito da AD nao € o sujeito empirico, todavia, a
posicao-sujeito projetada no discurso. Isso se da a partir do jogo das formacdes
imaginarias no discurso: as imagens que o0 sujeito faz dele mesmo, de seu
interlocutor e do objeto do discurso. O dispositivo tedrico apoia-se na prépria AD, e,

0 analitico representa os recortes selecionados e construidos pelo analista.

O dispositivo, a escuta discursiva, deve explicitar os gestos de interpretacéo
gue se ligam aos processos de identificacdo dos sujeitos, suas filiagbes de
sentidos: descrever a relagdo do sujeito com sua memoéria. Nessa
empreitada, descricdo e interpretacdo se inter-relacionam. E €& também
tarefa do analista distingui-las em seu propésito de compreenséo. (...) € 0
gue se espera do dispositivo do analista é que ela (a analise) se permita
trabalhar ndo numa posicdo, mas, que seja relativizada em face da
interpretacdo: é preciso que ele atravesse o efeito da transparéncia da
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linguagem, da liberdade dos sentidos e da onipoténcia do sujeito
(ORLANDI, 2015, pp. 58-59).

O estabelecimento do corpus incita a posicdo do analista sobre a lingua e seu
funcionamento e a configuragdo dos enunciados que estardo em relacéo
disponibilizados pelo arquivo, do modo como este é compreendido por Guilhaumou
e Maldidier (1997). A constituicdo desse corpus se da a partir da constru¢cao de um
dispositivo de observagcdo, de investigacdo, que permita compreender o objeto

“discurso”.

Nesse sentido, o arquivo nunca € dado numa leitura imediata e também

funciona pela opacidade, de modo que:

7

0 arquivo ndo é o reflexo passivo de uma realidade institucional, ele &,
dentro de sua materialidade e diversidade, ordenado por sua abrangéncia
social. O arquivo ndo é um simples documento no qual se encontram
referéncias; ele permite uma leitura que traz a tona dispositivos e
configurag@es significantes. (GUILHAUMOU e MALDIDIER, 1997, p. 164).

Esta concepcao de arquivo nos coloca de fato numa perspectiva de trabalho
interpretativo da linguagem, porém “uma disciplina que teoriza e coloca a
interpretacdo em questdo (NOGUEIRA, 2015, p. 58).

Explorando as condicbes de producdo, compreendemos que se referem ao
contexto imediato da enunciacdo, quando no sentido estrito e, relacionadas ao
contexto socio-historico-ideolégico, quando pensadas em sentido amplo. Assim,
denomina-se interdiscurso o exterior constitutivo do discurso, a constituicdo, a
memoria discursiva, e intradiscurso, a formulacdo, a atualizacdo do ja-dito. A AD
compreende a linguagem como nao transparente, ja que os sentidos ndo estdo
colados as coisas, pois ha a opacidade da lingua, enquanto as ciéncias sociais
acreditam que a mesma apresenta transparéncia, expondo seus “verdadeiros
sentidos”, por meio de andlises conteudistas. Dai o fato da incompletude da
linguagem, valorizando o dito e o ndo-dito, que leva em conta a exterioridade. Como
estamos trabalhando com a questéo da escrita nas tecnologias digitais, € importante
dizer que ndo sO a lingua € opaca, mas também a tecnologia digital num certo

sentido, de modo a permitir a producao de diferentes sentidos em torno desse
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objeto, considerando o imaginario que € constituido acerca do que seja e como

funciona o digital.

A lingua se inscreve na histéria para significar. A pratica da leitura discursiva
busca compreender a constituicdo do sujeito e do discurso, a partir do simbélico e do

significante, mostrando outras releituras, entre elas, a parafrase e a polissemia.

A linguagem funciona a partir da relacdo contraditoria entre a paréafrase e a
polissemia. A paréfrase apresenta certos dizeres, enunciados, com 0S mMesmos
sentidos em relacdo a diferentes sujeitos e circunstancias, é o retorno ao mesmo
espaco dizivel, a memdria, € a matriz do sentido; a polissemia apresenta as mesmas
palavras com sentidos diferentes em relacdo a diferentes sujeitos e circunstancias, é
o deslocamento dos sentidos, a ruptura dos processos de significacao, € a distincédo

do significado em relagéo a exterioridade.

Nessa relacdo, os sentidos se constituem a partir do imaginario do proprio
sujeito. E nesse espaco que se déa a producdo dos sentidos de (re)significacdo, de

transferéncia de sentidos, de metafora, de referéncia a exterioridade.

As palavras ndo tém um sentido nelas mesmas, seus sentidos sdo derivados
das formacdes discursivas em que elas se inscrevem. As palavras mudam de
sentido de acordo com a posicdo de quem as empregam, conforme Pé&cheux
([1975], 1997).

Pelo viés discursivo, no que diz respeito a ideologia, podemos pensar que a
formacédo discursiva representa uma formacao ideolégica, isto €, uma projecédo, no
discurso, de uma determinada formacao ideoldgica, em uma situacdo enunciativa
especifica; articulacdo entre lingua e discurso; manifestacdo do que pode e nao

pode ser dito.

Orlandi (2015) nos explica que formacéao discursiva se define como o que, a
partir de uma posicdo dada em uma determinada conjuntura, faz-se determinante o
gque pode e o que deve ser dito. Isso implica em dizer que os sentidos ndo estéao

predeterminados na lingua, mas, encontram-se constituidos nas e pelas formacoes



36

discursivas. Os sentidos sao definidos, sempre, ideologicamente, apresentando-se
nas variadas regibes da memoria. Sempre ha ligagdo entre a histéria e a
historicidade do texto. O discurso estrutura-se, entdo, como o espaco possivel no
qual se observa a relagcédo entre lingua e ideologia. Esta trabalha na producdo de
evidéncias, na constituicdo do sujeito e dos sentidos. O individuo é interpelado em
sujeito pela ideologia e ai sdo produzidos os sentidos dos discursos. A forma-sujeito
histérica corresponde a um sujeito, simultaneamente, livre e submisso, conforme
Orlandi (2015). Ele demonstra uma liberdade sem limites e uma submissdo sem
falhas: pode tudo dizer, desde que se submeta a lingua, para fazer uso desse dizer,
esse é o processo de constituicdo do sujeito, denominado “assujeitamento”, em que
o individuo torna-se “sujeito” do seu discurso, ilusoriamente autbnomo, sendo

interpelado pela ideologia, determinado pelas condi¢cdes de producéao.

A formacdo discursiva se define como aquilo que numa formacéo ideoldgica
dada - ou seja, a partir de uma posicdo dada — determina o que pode e o
que deve ser dito. (...) O discurso se constitui em seus sentidos porque
aquilo que o sujeito diz se inscreve em uma formacao discursiva e ndo outra
para ter um sentido e ndo outro. (...) A palavra é sempre parte de um
discurso e todo discurso se delineia na relacdo com outros: dizeres
presentes e dizeres que se alojam na memoéria (ORLANDI, 2015, p. 41).

Nessa perspectiva, a lingua passa a ser vista como estrutura e
acontecimento. Em sua obra, O Discurso: Estrutura ou Acontecimento (1997), Michel
Pécheux analisa a relacdo entre acontecimento e estrutura, afirmando que um
mesmo acontecimento histérico pode originar enunciados diversos, construindo,
assim, acontecimentos discursivos diferentes, ou seja, varios enunciados podem
remeter ao mesmo fato historico-discursivo, no entanto, ndo constroem as mesmas

significacdes sobre eles.

O fenbmeno de significacdo da linguagem é aberto, inconcluso, incompleto.
Dai o fato de a linguagem poder ser permeada pelos processos da parafrase, da
polissemia, da metafora. O texto ndo apresenta uma extensdo limitada, definida,
enfim, expressa enunciados suscetiveis a varias interpretacdes, segundo cada
sujeito que o apresenta e que o interpreta. Na AD, a linguagem possui um vasto
campo a ser explorado, atentando-se para o intradiscurso, o interdiscurso, a
memoria discursiva, as condicbes de produgdo, a historicidade, a ideologia, o

simbdlico e o politico.
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1.3.1 Procedimentos metodoldgicos

A metodologia utilizada neste trabalho pautou-se na AD, ja que essa teoria

tem como foco os enunciados de um corpus de linguagem, inscrito em uma pratica.

Courtine (1981) afirma que a AD trabalha com dois tipos de corpus: o corpus
de arquivo e o corpus experimental. O primeiro compde-se de textos pré-existentes,
enquanto o segundo envolve documentos referentes a um determinado assunto,
como materiais de resposta a entrevista ou a questionarios, além de atividades

produzidas pelo préprio pesquisador.

Nosso trabalho utilizou-se de um corpus experimental, envolvendo atividades
elaboradas pela professora, a qual como pesquisadora propde a aplicacdo desse
material aos alunos e a investigacao e analise do mesmo, na linha dos trabalhos que
tém sido orientados e propostos por Payer (2015, p. 503). Nesse sentido, ela afirma

que:

Tal processo se efetiva na medida em que o sujeito é encorajado a criar, em
suas aulas, procedimentos que guardem espago central ao sujeito ao
trabalhar com a lingua. A compreensdo do funcionamento da lingua(gem)
com que passa a relacionar-se passa a integrar seus gestos de ensino, na
aula, como gestos de leitura (PECHEUX, 1975) e de interpretacio
(ORLANDI, 1994). Esses gestos de ensino séo feitos por diferentes sujeitos
professores, heterogeneamente inseridos nos contextos, através de
dispositivos diversificados, e nisto esta o interesse [...] deste texto. (PAYER,
2015, p. 503).

Quanto ao corpus constituido por nés, primeiramente, foi solicitada a direcao
da referida escola e aos discentes participantes, a autorizagdo para a realizacao
desta pesquisa, assim como a analise das atividades aplicadas, a fim de que
houvesse determinada seriedade e comprometimento de todas as partes. A
pesquisadora acordou, assim, uma nomeacao ficcional tanto da escola quanto dos
alunos participantes, aqui, registrados como Colégio X e Aluno A, Aluno B, Aluno C,

Aluno D, sucessivamente, para o trabalho apresentado.



38

Importante ressaltar que eu, como pesquisadora, me senti confortavel e
segura na pesquisa, visto que trabalho como docente, no Colégio X, ha,
aproximadamente, vinte e cinco anos. Além disso, como trabalho nas trés séries do
Ensino Médio, com a disciplina de Lingua Portuguesa, envolvendo, muitas vezes, a
Literatura e a Redacé&o, conheco bem o alunado, principalmente, no que diz respeito
a terceira série, pois jA convivo com esses discentes ha, quase, trés anos. Essa
convivéncia escolar agucou o meu olhar como pesquisadora, relacionado a
observacdo das praticas de escrita dos meus alunos, por meio das tecnologias
digitais. Nesse espaco, existem efeitos imaginarios de que a geracao jovem domina
as tecnologias, com muita facilidade e competéncia, no entanto, percebi pontos
mencionados pelos alunos que constituirdo, neste trabalho, eixos centrais para a

discussao e o desenvolvimento das praticas experimentais da montagem do corpus.

No Colégio X, entédo, eu, como professora, produzi e apliquei, durante os anos
de 2014 e 2015, diversas atividades, voltadas para o ensino da lingua, dentre elas,
exercicios gramaticais, leitura e interpretacdo de variados géneros textuais, usando
recursos tecnoldgicos como o WhatsApp, o Facebook, o Word. Tais atividades eram
executadas pelos alunos no computador ou no celular, de forma que os auxiliassem
no processo de aprendizagem, assim como proporcionassem a eles interesse tanto

na atividade quanto no recurso utilizado.

Apresentaremos aqui, um numero determinado de recortes, a fim de que néo
se torne um trabalho exaustivo. A escolha desses recortes se deu aleatoriamente,
levando-se em conta apenas o cuidado de serem atividades diferentes, a fim de nédo

tirar o foco da pesquisa — 0 uso de tecnologias digitais diversas.

As tecnologias digitais chegaram e com elas a renovacdo de ideias, a
modernizacédo de curriculos, a transformacdo de uma sociedade inteira. Com isso, a
escola ndo pode ficar imével em contextos sociais que passam por essa
transformacédo, deve, de alguma maneira, incorporar essas mudancas sociais
também. Dai a importancia de que, como professora, eu devo buscar uma pratica
reflexiva e ter uma participacao critica na sociedade, para desempenhar o meu

papel da melhor forma possivel.



39

Segundo Perrenoud (1994), uma prética reflexiva inscreve-se no tempo de
trabalho, como uma rotina, ndo uma rotina sonifera, mas uma rotina paradoxal, um
estado de alerta permanente. Por isso, ela tem necessidade de disciplina e de
métodos para observar, memorizar, escrever, analisar apdés compreender, escolher
outras opgdes. O mesmo autor diz que um profissional reflexivo ndo foge das
dificuldades, dos problemas, aceita fazer parte deles. Reflete sobre a sua propria
relagdo com o saber, as pessoas, o0 poder, as instituicdes, as tecnologias e o tempo
gue passa. O profissional reflexivo que exerce seriamente a sua atividade, com o
tempo, torna-se um sujeito com participacao critica, visto que cresce interiormente

com a maturidade dos anos e da prépria experiéncia.

Assim, penso que a pratica reflexiva da Professora Valéria muito influenciou o
trabalho de investigacdo da Pesquisadora Valéria, transformando-a em um sujeito
com bastante participacéo critica, uma vez que reconhece o seu grande papel na

sociedade: ser mediadora do ensino da lingua.

Segundo Smolka (1993, p. 93), “o professor assume o papel de mediador na
relacdo do aluno com os instrumentos tecnolégicos”, ndo sé em relagdo as
tecnologias digitais, mas conforme a autora, também em relacdo aos textos, em
outros processos do ensino-aprendizagem. E sua funcéo, nesse sentido, contribuir

para a integracao de sentidos que o sujeito-aluno vai atribuindo no processo.

Geraldi (2003) afirma que a aula se constréi no acontecimento da sala de
aula, com os alunos, considerados sujeitos de seu conhecimento. Dessa forma, na
sala de aula, deve acontecer o dialogo entre os sujeitos que participam dessa
interagdo e que provocam o “movimento linguistico” que caracteriza a pratica de
interacionismo, numa construcao social, o que, para o autor, denomina-se socio-
interacionismo. Para ele, cada sujeito/aluno € produtor de suas ideias/textos,
“‘produzindo diferencas e singularidades”, mesmo que movido por “formacoes

discursivas”, no sentido que Ihes atribui Foucault (1969).

Abreu (2014) apud Carvalho (2015, p. 25) afirma que “a inclusdo de mais
tecnologias no ambiente escolar ndo leva, necessariamente, a mudangas nos

sujeitos e nos processos. Cria-se sem duvida, um novo discurso”, e assim o lugar de
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professor como construtor de conhecimento junto aos aprendizes sofre um
apagamento e o que passamos a ter, segunda a autora, € um “gesto de processo,
na certeza de haver um ritmo adequado, um caminho a seguir e, quem sabe uma
sequéncia didatica infalivel para uma aprendizagem eficaz” (CARVALHO, 2015, p.
25).

Nesse processo, 0 aluno passa a ser sujeito da linguagem, desempenhando
uma funcao ativa na producdo do seu conhecimento, interpretando e ressignificando
0s sentidos aos gestos que esta realizando, enquanto o professor passa a ser

mediador e motivador da aprendizagem, como inscri¢édo discursiva.

Dias (2014) cita, ao falar das (novas) tecnologias de linguagem, no contexto
das Tecnologias da Informagcdo e Comunicacgéo, dois grandes eixos que, segundo a
autora, se entrecruzam e sdo eles: a) o da producdo de materiais que possam
auxiliar a pratica de ensino-aprendizagem, ou o0 que se tem comumente chamado de
Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA) e, b) a construcdo de ferramentas e
plataformas que visam facilitar a busca, organizacao e reunido desses materiais, que
podem ser chamados de repositorios. O uso de ferramentas e suportes variados
demonstram diferentes formas de relacdo social ligadas a uma tecnologia, e esta,

revela a forma do conhecimento.

Assim, a montagem do corpus experimental com os chamados objetos digitais
de aprendizagem (ODA) pela pesquisadora, na construcdo da pratica docente por
meio das atividades propostas, provoca o0 exercicio da teoria, no processo de
aprendizagem, envolvendo teoria e pratica, concomitantemente. Payer (2015) afirma
gue este modo de vincular o ensino de lingua(gem) a pesquisa mostra-se
interessante para a formacdo docente, uma vez que produz deslocamentos
significativos na posicdo de sujeito-professor para constituir um olhar como
pesquisador, promovendo diferenciagdes, talvez ‘inovacao’, segundo a autora, no

ensino e na pesquisa.

Vale destacar aqui um dos fios condutores deste trabalho que € o

reconhecimento da professora como intercessora nesse processo de aprendizagem,
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procurando levar o aluno a ser sujeito do seu préprio saber, a ocupar essa posicao-

sujeito.



42

CAPITULO Il
LINGUA, ENSINO E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Neste capitulo, faremos uma retrospectiva em relacdo a historicidade do
ensino da lingua portuguesa, no Brasil, além de explicitar sobre o ensino e as
tecnologias, percorrendo os caminhos da escrita e da leitura, além de consideracdes
sobre a interpretacdo e a oralidade.

2.1 A historicidade do ensino da Lingua Portuguesa

Desde a época da colonizagéo do Brasil até metade do século XVIII, nossa
lingua materna nao passava de um dialeto falado e escrito por uma pequena parcela
da populacdo, entre comerciantes, colonos, viajantes e religiosos que aqui
habitavam. Os nativos falavam uma diversidade de linguas parecidas entre si, que

foram denominadas Tupi ou Lingua Geral, pelos jesuitas.

Aos poucos, com a catequese dos indios, essa Lingua Geral passou pelo
processo de gramatizacdo. Segundo Auroux (1992, p. 65), a gramatizacao é definida
como “um processo que conduz a descrever e a instrumentar uma lingua na base de
duas tecnologias, que sdo ainda hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a

gramatica e o dicionario”.

Pelo decreto de 1757, denominado Diretério dos indios, o Marqués de
Pombal, primeiro-ministro da Coroa Portuguesa, expulsou os jesuitas do pais e
institucionalizou a Lingua Portuguesa como lingua oficial do Brasil, apagando da
memoaria linguas e culturas indigenas. Tal fato firmou-se como uma atitude politico-
ideologica em demonstracao do autoritarismo de nossos colonizadores portugueses.
As variedades linguisticas existentes, entdo, passaram a constituir um imaginario

linguistico coletivo do povo daquela época.

Bethania Mariani, em sua obra “Colonizagao Linguistica” aponta:

Ora, a imposi¢do de uma lingua Unica e nacional resulta da tentativa de
aprisionamento do portugués brasileiro nas grades modelizantes da lingua
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imaginaria. E essa abstragdo ‘lingua portuguesa vinculada a uma meméria
de conquistas', que o século XIX majoritariamente nos lega, através das
gramaticas e dicionarios; dos diferentes tratados de unificagcao ortografica e
do ensino nas escolas. Ainda no século XIX, apesar das manifestacfes de
independéncia, ao brasileiro ainda corresponde imaginariamente, pelo
menos para aqueles que sao filiados a memoria portuguesa, um povo
barbaro e rastico das provincias que precisa continuar sendo conquistado e
permanecer aprendendo a falar e a escrever corretamente o idioma
nacional de Portugal (MARIANI, 2004, pp.172-173).

O Brasil ndo apresenta em sua histéria uma tradicdo de leitura e escrita
satisfatoria, se comparado aos paises europeus. Com a influéncia dos meios de
comunicacdo de massa, percebe-se que a lingua ensinada nas escolas € bem

diferente da falada e ouvida no nosso cotidiano.

Por sua historicidade, o ensino do portugués, desde sua expansao, no século
XIX, se pautava por uma norma padrao de tradi¢cdo lusitanizante, compendiada em
gramaticas normativo-pedagodgicas. Assim, as variacdes do portugués ou o uso de
gualquer outro cédigo linguistico que ndo o portugués padrdo era desconsiderado.

Nesse prisma, Scheneider (2007) ressalta:

a trajetéria da politica linguistica no Brasil resultou para [em] discriminacéo,
medo, perseguicdo e preconceitos linguisticos, raciais e culturais.
Implantou-se no imaginario coletivo a idéia de haver linguas e, ou
variedades linguisticas legitimas e outras ilegitimas e, por extenséo culturas
melhores e piores, quando todas sdo apenas diferentes umas das outras e,
por isso, reciprocamente complementares (SHENEIDER, 2007, p. 24).

Compreende-se, na historia da lingua portuguesa falada no Brasil, que ha
uma variedade de linguas que séo praticadas, conforme aponta Guimaraes (2005)

sobre o multilinguismo, as divisdes da lingua e o ensino no Brasil. Para ele:

Como falantes do portugués no Brasil, e mesmo como professores,
estamos, de algum modo, envoltos numa certeza: o Brasil tem uma lingua:
0 portugués do Brasil. Ndo estou dizendo que né saibamos que no Brasil
existem diversos povos indigenas que falam suas linguas, que o Brasil é um
pais que recebeu grande quantidade de imigrantes que para cé vieram com
suas linguas etc. O que estou dizendo € que funcionamos, como falantes e
como professores, como se o0 portugués fosse a lingua do Brasil,
independentemente das condi¢cdes com que o portugués do Brasil convive
na historia e geografia brasileiras. (GUIMARAES, 2005, p. 5)
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O autor fala ainda de uma outra certeza com relagéo a lingua portuguesa se a
considerarmos tanto como falantes quanto como professores: “a lingua portuguesa €
una e é falada por todos os brasileiros como uma lingua Gnica”. (GUIMARAES,
2005, pp. 5-6). Tomados por essa certeza € que nos vemos ha posicao de, como
professores, corrigir nossos alunos e ndés mesmos quanto ao que escrevemos,
segundo o autor. Ele insiste que ndo é que ndo devamos “interferir’ nos textos dos
alunos, mas o que esta em questdo € que o “gesto de ensino” ndo poderia estar
determinado pela certeza a que se referiu acima. Isso se deve ao fato de que o
portugués ndo € uma lingua una, assim como qualquer lingua, ele é dividido de
diversos modos, conforme ensina Guimardes (2005). Vale dizer que essa
perspectiva da divisdo da lingua em Guimardes € diferente do que propde a

Sociolinguistica, por exemplo.

Da perspectiva discursiva, retomamos Orlandi (2002) que afirma que “ha uma
composicdo de sentidos em nossa memoria linguistica que funcionam
simultaneamente, em movimentos simbolicos distintos, quando falamos a lingua

brasileira”.

Segundo essa autora, o portugués e o brasileiro ndo possuem 0 mesmo
sentido, pois sao linguas materialmente diferentes, uma vez que apresentam
heterogeneidade, duplicidade, polissemia, parafrase e metafora no proprio exercicio

da lingua.

A aprendizagem da lingua € um instrumento de apropriagdo do mundo e
compreende formas de relagdes entre os sujeitos. A lingua mostra-se presente onde
o homem atua: nas ruas, nas casas, na escola, na relagdo com outros falantes. Essa
competéncia do falante € manifestada e materializada principalmente nos textos que

sdo produzidos na sociedade em que vive.

Tais textos identificam-se nos mais variados discursos, determinados por
diversas condicfes de producéo, levando-nos a analise de construcdes ideoldgicas
gue marcam presenca em cada um deles, por meio da interpretacdo. Essa pratica

possibilita ao individuo compreender o mundo que o cerca e a realidade em que
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vive. Oportuniza-lhe conhecer outras formas do conhecimento, assim como perceber

os variados discursos existentes que sao praticados na sociedade.

Assim, a lingua do equivoco, da possibilidade, da opacidade é a lingua
compreendida pela Andlise de Discurso. Os sentidos dos discursos se constituem na
contradicdo, na relagcdo da presenca e da auséncia, nas diferentes formacdes

discursivas, no questionamento do que é o dentro e o de fora da linguagem.

Ja dizia o grande poeta portugués, Fernando Pessoa (2007, p. 77),
representando o fenémeno da literatura, por suas mdultiplas faces, os heterdnimos:
“Tudo quanto o homem expfe ou exprime é uma nota a margem de um texto
apagado de todo. Mais ou menos, pelo sentido da nota, tiramos o sentido que havia

de ser o do texto; mas fica sempre uma duvida, e os sentidos sdo muitos."

Para a AD, a historia da lingua portuguesa ndo € apenas uma tomada de
sucessao de fatos com sentidos pré-estabelecidos, em ordem cronolégica e com
visao evolutiva, porém, como fatos que reclamam sentido (HENRY, 2010), voltando-
se para a materialidade que é apreendida no discurso, enquanto objeto da ordem da

lingua e da ordem da historia, no espaco da sua historicidade.

Importante considerar as condi¢cdes de producéo, isto €, o contexto sécio-
historico-ideoldgico em que os fios das memdarias discursivas se reconfiguram e se

reformulam no ensino do portugués no Brasil.

No periodo em que o pais se torna independente, a lingua deixa de ter uma
relacdo com os portugueses para buscar uma relacdo com os brasileiros. Segundo
Orlandi (2013, p. 231), a maneira como se constroem as gramaticas é uma
indicacdo de como se deve praticar o ensino da lingua, ainda mais porque 0sS

mesmos intelectuais que faziam as gramaticas eram os que ensinavam a lingua.

Em 1826, o Parlamento Brasileiro formulou a questdo da lingua nacional do
Brasil, e, em 1871, a histéria e a historicidade da lingua portuguesa no Brasil teve
um marco significativo — a criagdo do cargo de Professor de Portugués. Entretanto,

ainda nado existia curso de formacdo para professores, dessa forma, era o
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intelectual, que dominava a retérica e a gramatica, era quem lecionava o portugués
(PFROMM NETO et al., 1974).

Com a era republicana, as escolas passaram a elabora¢éo consciente de um
saber sobre a lingua, sobre as coisas do Brasil, sobre projetos de ensino,
dicionarios, gramaticas, antologias. Esse foi um momento que marcou a autoria
brasileira das gramaticas: “[...] € um grande movimento de tomada em maos da

nossa historia, de configuracdo de nossa sociedade”. (ORLANDI, 2013, p. 178).

No século XX, o processo de evolucao da lingua percorreu trajetos diversos,
desde a exigéncia do Curso da Faculdade de Filosofia aos professores até a

imposicao de uma lingua uniforme e estavel, com a Reforma Capanema, em 1942.

Conforme Orlandi (2013), “[...] a separagao ciéncia e arte, conhecimento
cientifico da lingua e saber pratico sempre estara afetando a relacao refletida com a
lingua e ensino”. (ORLANDI, 2013, p. 226). Nesse prisma de lugar de destaque a
lingua nacional, surge o cenéario do Estado Novo, regime autoritario de Getulio
Vargas (1937-1945), movimento sustentado por um nacionalismo exacerbado e a
construcdo da politica linguistica: lingua nacional em contraposicdo explicita as
linguas trazidas pelos imigrantes ao territdrio nacional, em meados do século XX
(PAYER, 1999).

Os anos de 1950 foram fortemente marcados por privilegiar a formalidade da
linguagem, ou seja, 0 uso correto da lingua, o modelo de lingua culta, enquanto a
década de 1960, devido as transformacdes politico-sociais do Brasil e do mundo,
abriu espaco para as variantes e heterogeneidades linguisticas. No periodo da
Ditadura Militar, o contexto € de represséao e censura; houve reformulacdo do ensino
e a lingua passou a ser instrumento de poder e autoritarismo. Em 1970, desponta a
Lei de Diretrizes e Bases — LDB n. 5.692/71, que focalizava o ensino de lingua como
instrumento de comunicacdo e expressdo da cultura brasileira. A lingua era a
expressdo do pensamento, do falar, do escrever, da mensagem, do ler e do ouvir; a

lingua constituia o patriménio e a patria de um povo.
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Nos anos 80, houve acesso aos novos paradigmas das ciéncias da linguagem
e das teorias do conhecimento, com énfase em Vygotsky. Abriu-se o espago para a
Sociolinguistica, que considera a lingua como fato social e abarca as variacbes
linguisticas. O ensino de lingua passou a exigir uma Vvisdo mais critica sobre a
gramatica e acarretou transformag¢do na concepcdo de lingua, com a Linguistica
Textual, sendo expressa em textos imbricados de relagbes entre lingua, histéria e
sociedade.

Na analise do processo de nacionalizacdo, em relacdo as linguas dos
imigrantes, percebe-se que a memoria materializada na lingua € de natureza que
joga com a permanéncia e também com o esquecimento da lingua. A lingua materna
mostra-se silenciada, apagada. Mostra-se uma “presenga-ausente”. Lingua Nacional
e Lingua Materna encontram-se como linguas distintas, pelos efeitos de memdria

gue afetam o processo de identificacdo do sujeito.

Dentre os processos, 0s modos e 0s mecanismos para se identificar a relacéo
do sujeito com a lingua, ressalta-se a formulacao, ponto essencial para o sujeito ser
capaz de elaborar a sua propria (des)identificacdo, de forma a atingir saber(es)

para/sobre si mesmo e sobre as linguas.

Enfim, uma das marcas da sociedade contemporanea encontra-se no
processo de subjetivagao, isto €, no “ser” buscar-se como sujeito de si mesmo ou em
contato com outros sujeitos. E a lingua funciona como ferramenta de conhecimento

e de identificacdo na relacédo social.

Entender os processos de identificacdo dos sujeitos com a(s) lingua(s)
permite-nos compreender as transformacdes subjetivas existentes em cada efeito de
sentido, em cada discurso e no interdiscurso, fazendo-nos percorrer o maravilhoso

caminho da linguagem.

Enfim, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil percorre meandros politicos,
sociais, econbmicos, culturais e cientificos, marcados por movimentos de
permanéncia, rupturas, deslocamentos nas praticas curriculares de saberes que se

reconfiguram, se reformulam e se ressignificam a cada época.



48

Este breve histérico é importante para o0 nosso trabalho porque nosso
interesse se centra justamente no ensino da lingua portuguesa, mais

especificamente nas praticas de escrita dos sujeitos-alunos, estudantes da lingua.

2.2 Ensino e Tecnologia

A palavra tecnologia tem origem grega: tekne, que significa “arte, técnica ou
oficio” e logos, que significa “conjunto de saberes”. Por isso, o termo define
conhecimentos, técnicas e métodos que permitem produzir objetos, modificar o meio
em que se vive e estabelecer novas situacbes para a resolucdo de problemas
advindos da necessidade humana. Pensando a tecnologia como elemento
modificador do meio onde vivem os homens, podemos pensar que tudo € tecnologia,
desde uma pedra (pré-histéria) usada para utensilios e armas, até os mais

modernos computadores.

O vertiginoso avango da tecnologia em uma sociedade em constante
mudanga, concomitante a um cenario socio-politico comprometido principalmente
com as questdes econdmicas, tem exigido profundas transformac¢des na educacao.
Durante décadas, a escola sempre cumpriu o seu papel social de propor as novas
geracOes 0os conhecimentos construidos a partir da histéria humana. Papel esse de
valorizar a simples transmissé&o do conhecimento, por meio do professor, enquanto o

aluno atuava como um mero repetidor de informacdes.

Contemporaneamente, quase todo o funcionamento da vida social esta
entrelacado com as tecnologias — o ciberespaco, que cria situacdes novas de
aprendizagem, além de despertar uma revisdo da metodologia de trabalho, da

organizacao didatica, enfim, exigir praticas pedagodgicas diferenciadas.

Nesta era digital, em termos educacionais, dois fatores sdo concorrentes para
uma revisdo ou reorganizacdo nas praticas das instituicbes do conhecimento: o
tempo e o espaco. Com todo esse ambiente tedrico disponivel e com a ascensao

dos meios eletrbnicos, a educacdo passa a ser vista de um novo angulo. Tanto a
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disposicéo do sujeito como a forma na qual o conhecimento se apresenta a ele, por
meio das tecnologias, por exemplo, sao aspectos a serem considerados. A
aprendizagem se torna um processo dinamico e interativo. Sempre ha novas
interpretacdes, efeitos outros de sentido, construgcdes diversas que o sujeito faz do
conhecimento a partir do que traz consigo, da ressignificacdo que ele da as diversas

situacdes que vivencia.

Se a escola for entendida como um local de construcdo do conhecimento e de
socializagdo do saber, torna-se fundamental que a utlizagdo dos recursos
tecnoldgicos seja amplamente discutida, oferecendo uma nova postura ao professor
— de simples transmissor do conhecimento para mediador da construcdo de um

conhecimento culturalmente construido e compartilhado.

Segundo Lévy (2009), com o advento do ciberespaco, o saber articula-se a
nova perspectiva de educacdo, em funcdo das novas formas de se construir
conhecimento, que contemplam a democratizacdo do acesso a informacdo, os
novos estilos de aprendizagem e a emergéncia da inteligéncia coletiva. Fatores
como a grande velocidade das inovacgdes tecnolégicas, as decorrentes mudancas no
mundo do trabalho e a proliferacdo de novos conhecimentos acabam por questionar
os modelos tradicionais de ensino, que enfatizam a transmisséao dos saberes. Para o

autor,

O termo ciberespaco especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacdo digital, mas também o universo oceénico de informacdo que
ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo. Quanto ao neologismo ‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco (LEVY, 2009, p. 17).

Esse novo espacgo, repleto de informacdo, trouxe para o universo escolar
novas possibilidades, desafios, e, também, incertezas no processo de ensino-
aprendizagem. Como profissional da educacao, senti-me um pouco incomodada em
relacdo a esse novo mundo, tanto no que se refere ao modo de aprender como no
modo de ensinar. Eu também carregava comigo o imaginario de que como
professora, eu era transmissora de conhecimento e, de repente, me vi diante de uma

outra forma de ferramenta, inovadora, capaz de me desafiar no ensino da lingua.
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Propus-me a rever minhas leituras e a reformular meus pré-conceitos, passando a
pensar a tecnologia como uma aliada ao ensino, de forma a buscar a qualidade das
minhas aulas. A leitura de grandes pensadores do século XX, na area da educacéo,

muito influenciou nesse meu processo de mudanca.

Com base nas contribuicdes tedricas de Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e
Frederic Skinner, a Educacdo ganhou novos rumos. Tanto o primeiro quanto o
segundo apontam que o processo da construcdo do conhecimento se realiza devido
a “interacdo” do sujeito. Vygotsky ainda avanca, dizendo que essa interacdo se
completa no contexto histérico-cultural. Freire vai mais além, ao afirmar que quando
0 sujeito se apropria do conhecimento, passa a ser sujeito de sua propria historia.
Tal acdo ocorre a partir do universo do aluno: seu vocabulario, sua comunicagao
com outros sujeitos, o seu mundo com a sociedade que o cerca. Professor e aluno
atuam como sujeitos do ato de conhecimento, por meio do didlogo que instauram
entre si, do espaco e do tempo que criam para essa troca de ideias. Skinner (1972)
€ um dos propositores da utilizacdo de aparatos tecnoldgicos, para dar mais eficacia
ao ensino. Para ele, 0 uso das maquinas garante o aprendizado mecanicista, que 0s
curriculos pressupdem, deixando o professor com mais tempo e preocupacao para
guestdes interpessoais, de comportamento, que, muitas vezes, interferem na

aprendizagem.

Naturalmente, a professora tem uma tarefa mais importante do que a de
dizer certo ou errado. As modificacdes propostas devem liberta-las para o
exercicio cabal daquela tarefa. Ficar corrigindo exercicios ou problemas de
aritmética — “Certo, nove e seis sdo quinze; ndo, ndo, nove e sete ndo sao
dezoito”- esta abaixo da dignidade de qualquer pessoa inteligente. Ha
trabalho mais importante a ser feito, no qual as rela¢des da professora com
0 aluno ndo podem ser duplicadas por um aparelho mecanico. Os recursos
instrumentais s6 virdo melhorar estas relacdes insubstituiveis (SKINNER,
1972, p. 25).

Ainda segundo esse autor, pode-se dizer que aprendizagem é uma mudanca
na probabilidade da resposta, devendo especificar as condi¢cdes sob as quais ela
acontece, ou seja, as condi¢cdes de producdo. O ambiente virtual ocupa um novo
espaco na vida do aluno, que, por meio de ferramentas diferenciadas e dinamicas,

auxilia-o nesse desafio de descobrir e explorar novas competéncias cognitivas.
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Voltando a perspectiva discursiva com o qual trabalhamos, temos que as
palavras e expressfes ndo existem por si s, elas mudam de sentido segundo
posi¢cdes sustentadas por aqueles que as empregam, para retomar Pécheux ([1975],
1997), o que significa que o seu sentido € determinado pelas posi¢coes ideolbégicas
colocadas em jogo no processo socio-histdrico em que elas sao (re)produzidas.

Para Orlandi (2015), as condi¢cbes de producéo do discurso compreendem
fundamentalmente os sujeitos e a situacdo, além da memoria. Pensada em relacéo
ao discurso, a memoéria € tratada como interdiscurso, disponibilizando dizeres que
afetam o modo como o sujeito significa em uma situacéo discursiva dada. E pelo
funcionamento do interdiscurso que se suprime, por assim dizer, a exterioridade
como tal, para inscrevé-la no interior da textualidade. Nao ha comeco absoluto nem
ponto final para o discurso, ele tem relagdo com outros dizeres realizados,

imaginados ou possiveis.

Em termos educacionais, dois fatores sdo concorrentes para uma revisao, ou
reorganizacao, nas praticas das instituicbes do conhecimento: o tempo e o0 espaco.
Com todo esse ambiente tedrico disponivel e com a ascensdao dos meios
eletrénicos, a educacao passa a ser vista de um novo angulo. Tanto a disposicao do
sujeito como a forma na qual o conhecimento se apresenta a ele, por meio das
tecnologias digitais, por exemplo, sdo aspectos a serem considerados. A
aprendizagem se torna um processo dinamico e interativo. Sempre ha novas
interpretacdes, efeitos outros de sentido, constru¢cdes diversas que o sujeito faz do
conhecimento a partir do que traz consigo, da ressignificacdo que ele da a realidade

na qual vive.

Dessa forma, o ambiente virtual ocupa um novo espac¢o na vida do aluno,
gue, por meio de ferramentas diferenciadas e dinamicas, auxilia-o nesse desafio de
descobrir e explorar novas formas de conhecimento ou de construcdo do

conhecimento.

Para Lévy (2009), devemos construir novos modelos do espaco dos

conhecimentos:
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O que é preciso aprender ndo pode mais ser planejado nem precisamente
definido com antecedéncia. [...] Devemos construir novos modelos do
espaco dos conhecimentos. No lugar de representacdo em escalas lineares
e paralelas, em pirdmides estruturadas em ‘niveis’, organizadas pela no¢ao
de pré-requisitos e convergindo para saberes ‘superiores’, a partir de agora
devemos preferir a imagem em espacos de conhecimentos emergentes,
abertos, continuos, em fluxo, néo lineares, se reorganizando de acordo com
0S objetivos ou 0s contextos, nos quais cada um ocupa posi¢cao singular e
evolutiva (LEVY, 2009, p. 158).

Essa aprendizagem autbnoma leva ao conhecimento construido que se torna,
sem duvida, aquele que realmente faz o individuo crescer, como pessoa, como
profissional, enfim, como sujeito. A partir dos pensamentos e experiéncias que 0
sujeito compartilha, € capaz de chegar ao seu proprio fruto de trabalho, isto €, ao
conhecimento firmado por ele mesmo e, ndo, apenas, pela repeticdo de férmulas,
conteudos e discursos. Tal construcao, individual e coletiva, percorre um caminho de

interpretagéo, de reformulagéo da realidade circundante.

A incorporacdo dos aparatos tecnologicos digitais ao ensino nao pode
desprezar a investigacdo acerca das circunstancias em que o0s sujeitos, alunos e
docentes, estdo inseridos, especialmente sua préatica pedagodgica, formacao e
experiéncias, pois esses poderdo ser elementos determinantes para modificar o

processo de aprendizagem.

A acdo pedagdgica, se revista e ressignificada, levando-se em conta o digital,
podera se pautar em atividades que levem o sujeito-aluno a ter um papel critico na
sociedade, por meio de ensino a distancia, por exemplo, reflexdo e participacdo em
féruns de discussao, formacdo de comunidades de aprendizagem virtual e criacédo
de aplicativos que busguem aumentar o interesse dos estudantes em relacdo ao
conhecimento, e, ndo apenas deixa-los com o0 uso restrito as redes sociais e

entretenimento.

De acordo com Dias (2014, p.3), o digital € uma tecnologia da escrita que
implica mudancas sociais e politicas. Todavia, essa mudanca € tratada, no campo

das ciéncias da linguagem, como observa Orlandi (2009, p. 63):

de um lado, enquanto tomada no dominio da inteligéncia artificial e resulta
em estudos e pesquisas formalistas e/ou cognitivistas. De outro lado,
define-se no campo das chamadas tecnologias da informacéo e ai tem dado
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ensejo aos estudos funcionalistas e comunicacionais. Sem diminuir a
importancia desses campos de reflexdo, em nenhum desses casos ela tem
funcionado como elemento de descoberta, com funcdo heuristica que
acrescenta ao conhecimento do funcionamento da linguagem. (ORLANDI,
2009, p.63)

Dias (2014, p. 2) ainda aponta que o sentido do digital € organizado, tomado
em sua dimensdo imaginaria e consensual. Assim, uma das medidas de
investimento nessa adequacdo, € o acesso e a disponibilizacdo de materiais
“considerados relevantes” para o ensino, a leitura e a escrita. A internet é vista como
um repositério e o digital como um facilitador para a producédo desse repositério de

objetos de aprendizagem.

2.3 Escrita, leitura, interpretacéo e oralidade

Oralidade e escrita s&o dois fenbmenos inerentes ao ser humano e
constituem atividades interativas e complementares, em certo sentido, na instancia
das préticas sociais e culturais. Assim, ndo sao primeiramente as regras da lingua
gue merecem atencdo, mas sim, os modos como a lingua €é praticada. Vale ressaltar
gue as diferencas entre oralidade e escrita se fundem no processo de producéo e
circulacdo de textos escolares. Na pratica da lingua, determinam-se sentidos e
formas de producdo discursivas, ou seja, processos discursivos de construcdo da

linguagem e dos sentidos.

Na perspectiva da sociolinguistica, que se dedica aos estudos da escrita e da
oralidade, entre outros, podemos pensar nessa relacdo de oralidade e escrita,
conforme o que afirma Marcuschi (2001, p. 35) que “A lingua, seja na sua
modalidade falada ou escrita, reflete, em boa medida, a organizacdo da sociedade
porque a propria lingua mantém complexas relacbes com as representacfes e as
formacdes sociais”. Dai supor-se que a lingua escrita seja o reflexo em imagem da
fala. Entretanto, pode-se notar que € na fala que as variacdes sociolinguisticas
surgem mais evidentemente. Portanto, apesar de ser a lingua escrita uma forma de
expressdo de determinada cultura, ndo significa ser o conhecimento da cultura o

resultado de se conhecer uma lingua.
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Gallo (1992) afirma que a inscricdo de textos orais e escritos no discurso
pedagdgico e sobre as instancias necessarias para atribuir distingdes entre eles teria
gue comecar por uma tentativa de reconstrucdo do modo de institucionalizar a

oralidade e a escrita.

No que concerne a esse modo de institucionalizagédo da oralidade e da
escrita, a mesma autora aponta que a escola faz parecer que o texto sé € legitimo,
guando produzido conforme as normas de "corre¢cao” e "clareza”. Ela aponta que a
oralidade, sendo uma forma marginal ao fendbmeno de legitimacdo da lingua,
apresenta um sentido ambiguo. Dai, afirma que “a lingua brasileira é originalmente
oral” (GALLO, 1992, p. 75).

Como ja dissemos, percebia-se nas escolas, a partr de uma certa
perspectiva, um processo de leitura de um sujeito passivo, que somente absorvia
informacdes prontas dos textos, captava apenas as concepcdes formais desses,
como um simples conjunto de frases, ou como o0 pensamento do autor era
representado, desconsiderando a marca da exterioridade, da ideologia, das diversas

interpretacdes produzidas pelos sujeitos-leitores.

JA& em uma perspectiva discursiva, 0 texto € submetido a propria
heterogeneidade da lingua, as contradicbes da histéria, com a ruptura do
pressuposto de que existe nele um sentido evidente. Os sujeitos, nesta teoria,
passam de individuos para sujeitos histéricos, pela ideologia, pois ocupam diferentes
papéis e posicdes na atividade discursiva. Com isso, 0 sujeito-leitor &
diferentemente compreendido, jA que a interpretacdo € inerente ao sujeito. N&o
como nao interpretar. A explicitacdo desse processo € 0 que nos interessa quando
nos voltamos para as andlises das atividades dos sujeitos-alunos, conforme

pesquisamos para esta dissertacao.

Orlandi (2007, p.30) afirma que “a lingua é condicdo do discurso, nao
somente pelo que ela é capaz de dizer, mas como o que ela é capaz de ndo-dizer’.

A lingua se inscreve na historia, para significar.

[...] O sentido é assim uma relacdo determinada do sujeito — afetado pela
lingua — com a histéria. E o gesto de interpretacao que realiza essa relagéo
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do sujeito com a lingua, com a histéria, com os sentidos. Esta € a marca da
subjetivacdo e, a0 mesmo tempo, o traco da relacdo da lingua com a
exterioridade: ndo ha discurso sem sujeito. E ndo héa sujeito sem ideologia
(ORLANDI, 2007, p. 30).

Analisando um artigo de Eni Orlandi (2007), intitulado “Sobre Ensino e Leitura
em uma perspectiva discursiva: ‘em decubito dorsal’ ”, ler na Analise de Discurso é
compreender ndo apenas o0 sentido, mas os sentidos do texto, observando o mesmo
como um discurso dentro de outro discurso. A leitura é vista pelo viés da
interpretacéo, do fenbmeno de geracdo dos sentidos de um texto, que se relacionam
com as formacfes discursivas e ideolégicas que investigam 0s sujeitos no exato

momento em que este entra em contato com um texto.

Nessa perspectiva, todo discurso, em sua producéo, envolve 0s processos de
formulacdo e de constituicdo. Enquanto formulacdo, pode-se situar o texto que
nossos olhos contemplam. Pela disposicdo e encadeamento das palavras, 0s
sentidos vao se instaurando no texto. Dai a constituicdo. Muitos desses sentidos se
instauram a partir daquilo que néo esta dito, pelo que esta implicito. Muitas vezes, a
escrita e oralidade se misturam, constituindo, nessa juncado, as variadas formas de

interpretacéo, como a polissemia e a parafrase.

Gallo (2011, p. 418) fala acerca do que ela define como “escritoralidade”:

[...] um discurso sem as margens estabilizadas, um discurso ele préprio
desestabilizador, na medida em que produz efeito de autoria sobre sujeitos
nao alinhados as conhecidas instancias de poder, que sao proprias dos
processos discursivos identificados ao Discurso de Escrita. (GALLO, 2011,
p. 418)

Nesse caminho da compreensédo do discurso, vale destacar o que nos ensina
Pécheux (1997, p. 161):

[...] uma palavra, uma expressdo ou uma proposi¢cdo ndo tém um sentido
que lhes seja “préprio, vinculado a sua literalidade. Ao contrario, seu sentido
se constitui em cada formacao discursiva, nas relagbes que tais palavras,
expressfes ou proposicdes mantém com outras palavras, expressdes ou
proposicbes da mesma formacao discursiva (PECHEUX, 1997, p. 161).
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Assim, a lingua, o sujeito, a ideologia e a memoria fazem parte da
materialidade discursiva, que é o suporte sobre o qual se produzem 0s processos

discursivos e se organizam as redes de sentidos.

Segundo Freire (1989, p. 9), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
O autor nos alerta para 0 movimento entre leitura e transformacgdo social. A
compreensao de um texto a ser alcancada por sua leitura critica provoca a
percepcdo das relagbes entre o texto e o contexto. O leitor se nutre dos fatos do
mundo e dos fatos do texto — estes, iminentemente discursivos — e é desafiado a

retornar ao mundo, buscando transformar as suas condi¢des materiais de existéncia.

Por esse angulo, percebe-se que a transformacéo social que deve suceder a
leitura, apenas se torna possivel, uma vez que o leitor da palavra e do mundo |é
aléem da palavra, reconhecendo outros dizeres, perpassados pelas relacdes

interdiscursivas.

Assim, o processo de formacédo do leitor critico passa necessariamente pelo
desenvolvimento de sua capacidade de leitura. O sujeito-leitor ndo € sempre o

mesmo: por isso, pode-se dizer que nunca se 1€ o mesmo texto da mesma forma.

O processo de leitura implanta o denominado “efeito leitor”, conforme Orlandi
(2007). Este representa a posicao discursiva ocupada pelo sujeito-leitor na técnica
de leitura. O leitor, &, portanto, o sujeito que se pde em uma determinada posicéo
discursiva, marcada pelas condi¢des ideoldgicas e sociais que o indagam. O efeito
leitor coloca o sujeito-leitor em relacdo direta com a opacidade do texto, sendo a

leitura, passivel, por isso, a falhas, ao equivoco, tanto quanto a lingua.

Observa-se, entdo, que o interesse da escola, muitas vezes, € considerar a
estabilidade dos sentidos, ocultando a interpretacdo, reprimindo as metaforas, as
polissemias e as parafrases pertinentes a linguagem e a multiplicidade significativa
dos textos, impedindo o sujeito-leitor da possibilidade de se constituir como sujeito
de sua propria leitura. Dessa forma, a leitura é vista apenas com o “sentido
conteudista” do texto, sem o valor exploravel e infinito dos equivocos ou

deslizamentos de sentidos possiveis.
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Em Orlandi (1988, p. 17), percebemos o conceito de polissemia de forma
clara, quando o estudamos em relacdo a parafrase. Para a autora:

tomar a palavra € um ato social com todas as suas implicacdes: conflitos,
reconhecimentos, relacbes de poder, constituicdo de identidades, etc (...)
pois todo falante ocupa um lugar na sociedade, e isso faz parte da
significagcdo”. (ORLANDI, 1988, p. 17)

As palavras mudam de sentido ao passarem de uma formacgédo discursiva

para outra, pois muda sua relacdo com a formacéo ideologica.

Segundo Orlandi (1988, p. 18), o processo parafrastico "permite a producéo
do mesmo sentido sob varias de suas formas e o processo polissémico é aquele
responsavel pelo fato de que sdo sempre possiveis sentidos diferentes, multiplos".
(ORLANDI, 1988, p. 18). Essa tensdo entre parafrase e polissemia expressa-se,
assim, como conflito entre o garantido, o institucionalizado, o legitimado e aquilo que
no dominio do multiplo tem que se garantir, se legitimar, se institucionalizar. Ou seja,
entre os componentes das condi¢cdes de leitura estdo "os sujeitos (autor e leitor), a
ideologia, os diferentes tipos de discurso, a distincdo entre leitura parafrastica (que
procura repetir o que o autor disse) e a polissémica (que atribui multiplos sentidos ao
texto)" (Orlandi, 1988, p. 19).

Interessante a exposicdo da autora em relagdo a expressao “em decubito
dorsal”, que nos leva a compreender a posi¢gao de um sujeito inquieto com o néo
compreendido, significando um estado de alerta. O que ndo se sabe implica

desassossego, desconforto.

Pode-se observar que a leitura ndo é exata, dai dizer que a incompreensao
também faz parte dela. Sendo a leitura agente do conhecimento, este passa a ser
fruto de um processo da linguagem compreendido como uma construcao ideolégica
gue s6 é inteligivel na medida em que for apreendida, a partir dos fenbmenos

materiais da sociedade em determinadas condi¢cdes de producado sécio-histéricas.
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Nesse contexto, surgiu-me a discussao quanto a melhor maneira de inserir as
ferramentas digitais no ensino, de modo significativo, de forma a agregar e integrar o
conhecimento, no ensino da lingua, conforme certas condicbes de producéo,

relacionando o sujeito-aluno com a lingua, a histéria e os sentidos.

Em tempos em que se lastima a competéncia dos alunos, sobretudo das
escolas publicas, nas tarefas e avaliagbes, no que se refere a leitura, a escrita, a
interpretacdo e a oralidade, compreende-se o grande valor de praticas favoraveis a
superacdo dessas dificuldades, a comecar pela mudanca do discurso mediador
existente de que se deve preparar o estudante para o futuro, visto que, 0 que nos

importa € 0 momento presente.

Apesar de todas as mudancas no ambito educacional, o ensino da lingua
ainda se pauta no dominio correto da escrita e da fala, atribuindo a falha deste a
auséncia da leitura. Muitas vezes, caracterizam-se as condi¢des de producdo como
uma das causas dessa escrita considerada “erro”, como a presenga de pais
analfabetos; a falta de auxilio nas tarefas estudantis de casa, uma vez que 0s pais
trabalham e néo tém tempo para tal acéo; a falta de recursos estratégicos, como um

ambiente tranquilo para a concentracdo do estudante ou 0 acesso a internet.

A escola, por sua vez, pode funcionar como um interlocutor privilegiado do
estudante, pois passa a ser determinante da propria estrutura de seu discurso,
enquanto o professor aparece como uma figura estereotipada, carregando todas as
relacbes préprias da instituicdo, como a autoridade, a superioridade e o padréo
culto. Enquanto interlocutor, o professor podera determinar a construcao da imagem
de lingua do aluno, ou seja, o formalismo aparente, para retomar, muito brevemente
o que afirma BRITTO (2006) quando discute as condicfes de producdo dos textos
escolares. Ele mostra como o0 que esta em questdo € um imaginario de lingua que
funciona “aprisionando” a escrita dos alunos e esta imagem da lingua é
determinada, em grande medida, pela propria escola como “grande interlocutora” do

aluno.

Por isso, nos interessa sobremaneira, considerar as marcas linguisticas que

aparecem nos textos escolares desses alunos, a fim de compreender justamente as
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condicdes de producao dessas préticas de escrita que estamos analisando, levando-
se em conta a oralidade como o que o aluno traz de seu processo de aprendizado

nao formal, ndo escolarizado.
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CAPITULO Il
O CORPUS DE PESQUISA E AS ANALISES

3.1 O CORPUS

Como ja explicitado, o corpus desta pesquisa compfe-se de diversas
atividades aplicadas a alunos das trés séries do Ensino Médio, de um colégio da
rede privada, na cidade de Varginha, no Sul de Minas Gerais, por mim, professora,
entdo pesquisadora, autora desta dissertacéo.

Como professora de portugués, vejo-me envolvida em um imaginario de que a
geracao contemporanea faz parte de uma geragcado conectada nas redes sociais, que
tem acesso a tudo o que é digital e compreende todas as tarefas compativeis aos
recursos tecnologicos, além de outro imaginario de que o aluno deve ter um cuidado
maior em relacdo a escrita correta, quando se tratar de um trabalho de portugués.
Ou seja, estamos falando aqui de imaginarios. E estes sdo construidos socio-
historicamente a partir das condi¢des reais de existéncia e também da ideologia.
N&o nos isentamos, portanto, de estar imersa em tais imaginarios, 0s quais regem,
de certo modo, os sentidos produzidos na pratica discursiva da posicao-sujeito
professora. Esta explicitacdo que é feita por mim, da posi¢ao-sujeito pesquisadora,

ja € um modo de deslocamento produzido com o trabalho de pesquisa.

Passaremos agora as analises do corpus experimental, tal como o apresentei
e o defini na Introducdo deste trabalho. Os recortes ficaram assim organizados: i.
atividade de interpretacdo — producéo escrita no Word.; ii. atividade de participacao
em Forum Tematico — pratica de escrita; iii. Atividade de interpretacédo e edicao de
texto no Word; iv. A producéo escrita no WhatsApp — conversas entre professor e

alunos.

3.2 Atividade de leitura e interpretacédo (Recorte 1)
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A atividade solicitada foi aplicada em um laboratério de informéatica, contendo
trinta e seis computadores, ligados a internet, para uma turma de 32 série, contendo
28 alunos, em maio de 2014. Eu passei na lousa o enunciado da atividade e
expliquei, verbalmente, aos alunos, permitindo que a tarefa fosse realizada em
dupla, com consulta, alertando-os para a estética do texto, quanto a escolha e
tamanho da fonte, selecdo das margens, justificacdo e correcao do texto. Solicitei,
ainda, que apos o término da atividade, deveriam salvar o0 arquivo com 0S Sseus
respectivos nomes e enviar-me por e-mail.

A sequir, reproduzimos a atividade tal como foi apresentada aos alunos:

3.2.1 ATIVIDADE 1 - Interpretacao de Géneros Textuais

Enunciado:

Interpretacdo de géneros textuais.
Selecione um género textual, cujo tema se relacione a cultura, e, a seguir,
identifique-o, interprete-o, atentando para a sua descricdo, a sua linguagem, o
publico ao qual se destina e a sua finalidade. Ndo se esqueca de colocar a fonte de
pesquisa.

Resposta dos alunos A e B:

Tome um porre
de livros
que a ressaca é

g e

facebookicomZhumarint ligent e

E uma charge, que contém caracteristica cdmica, na qual faz trocadilhos em comparacdo
a embebedar-se de livros contrapondo a embebedar-se de bebidas alcélicas, como é
mostrado na linguagem nao verbal livros em contraste com uma taga de vinho, e na

linguagem verbal com as palavras “porre” e “ressaca”. O que gera uma critica em
relagcdo a preferéncia das pessoas por bebidas alcdlicas a leitura. A fonte de
pesquisa usada foi a internet.

Figura 1 - Resposta dos alunos - ATIVIDADE 1
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No inicio, houve uma pequena agitacdo por parte dos alunos, pois,
conversavam, perguntando, uns aos outros, como se justificava um texto no Word,
de que forma selecionava as margens; outros reclamaram que nao encontravam o
gue havia sido pedido; outros disseram que apenas uma aula néo seria suficiente
para a realizacdo da atividade; e, no momento do envio do material, por e-mail,
novos questionamentos vieram a tona, a saber: como salvar e anexar um arquivo do

Word, como saber se o e-mail foi enviado ou nao.

Diante de tantas duvidas dos alunos, como professora, percebi que muitas
praticas discursivas permeiam a caminhada da juventude em relacdo ao uso das
ferramentas tecnoldgicas. Isso ocorre ndo apenas no uso das tecnologias, mas

também, na prépria escrita, na execucao da tarefa.

No imaginario de que a juventude atual, considerada a “geragéo da internet”
carrega consigo a sabedoria, a competéncia, o conhecimento virtual, em todos os
seus ambitos, no entanto, € uma geracdo que, talvez, necessite de uma
“alfabetizacdo digital” num certo sentido. Essa mesma juventude, representada,
neste trabalho, pelos meus alunos, vive e convive, durante as vinte e quatro horas
de cada dia, conectada a smartphones, tablets, notebooks, das mais variadas e
modernas marcas, modernissimos instrumentos informatizados, todavia, sequer
conhecem o minimo de um programa de edicdo de textos ou como se usa O
chamado endereco eletrbnico, considerando que ambos tém a pratica da escrita

como a principal funcdo a ser desenvolvida.

Como professora, verifico que ha algumas confusbes nas respostas.
Vejamos: escolheu corretamente o que foi pedido — o género textual “propaganda
educativa”, porém, definiu a imagem como uma charge, enquanto o que eu esperava
seria propaganda educativa; ndo colocou a fonte de pesquisa, confundindo-a com a
internet, ou seja, a internet é para eles considerada uma “fonte de pesquisa” ficando
a autoria do texto em questdo nao sendo parte daquilo que se entende por “fonte de
pesquisa”’; ndo se respeitaram as normas gramaticais de pontuacdo (frases sem
entonacao), nem ortografia (a palavra “alcdlicas”). Outra confusédo é a afirmacao de
gue é um texto caracterizado como cémico, sendo uma critica aos nao leitores. Além

disso, a dupla ndo se importou com a estética do texto, no que diz respeito as
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margens, a justificagdo, ao tamanho das fontes, ao negrito de certos trechos.
Novamente, como professora € que posso fazer essas classificaces e apreciacdes
nas respostas de meus alunos para a atividade proposta.

Por outro lado, ao trazer a ideia de que ha “trocadilhos” em embebedar-se de
livros ou de bebidas alcéolicas, os alunos (re)produziram um conhecimento sobre a
linguagem, numa escrita marcada pela oralidade, por meio dos jogos de sentido que
a lingua permite, além dos significados dos termos usados.

A dupla apontou a leitura como uma forma de adquirir cultura, afirmando,
ainda que, as palavras “porre” e “ressaca”’ geram uma critica ao fato de as pessoas

preferirem bebida alcodlica a leitura.

Enquanto pesquisadora, percebo que eu, professora, senti-me desconfortavel
com as respostas dos alunos selecionados, uma vez que também sinto-me
mergulhada nesse imaginario de que as respostas dos estudantes ndo poderiam
conter “erros”, que, talvez, deveriam obedecer criteriosamente aos discursos de uma
escrita culta padrdo e, ainda, por fazerem parte de uma geracdo conectada, ndo
deveriam apresentar dificuldades na edicdo de um texto no Word, por exemplo, o
gue, intrigantemente, ndo se verificou. Entdo, este imaginario de lingua e de digital,
gue regem nossas relacdes (professor e aluno) dao a ver, justamente, a opacidade

da lingua, do digital.

Embora o objeto da interpretacdo ndo seja o resultado da atividade, mas,
mais do que isso, a propria atividade em si e sua organizacdo, buscamos mostrar
aqui o que seria, ou o que foi, a avaliacdo da professora, ndo da pesquisadora que,
mais interessada em ver como funciona as tecnologias digitais nas aulas de lingua,
obteve resultados que ndo condiziam com o imaginario da relacdo dos jovens alunos
com a tecnologia digital, o que sustenta a afirmacdo de que a tecnologia também

tem uma opacidade, em nossa perspectiva.

Vale dizer, ainda, que podemos distinguir dois momentos: a professora em
sala de aula que propde determinada atividade de escrita aos alunos e tem, com

isso, determinados objetivos a alcancar com essa atividade. Ela tem certas
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expectativas com relacdo as respostas dos alunos. No caso, um dominio da norma
culta em relacdo a escrita em lingua portuguesa, o que nado €, por exemplo, uma
guestado que toca especificamente a tecnologia digital. Isso ndo se mistura com 0s
objetivos da pesquisadora, que tem outras expectativas com a producdo de um
corpus como esse. Estd em questdo, para nés, que deslocamentos pode haver da

posicao-sujeito professora para a posi¢ao-sujeito pesquisadora e vice-versa.

Diante disso, algumas questdes se colocam: o sujeito-aluno nado sabe
escrever “bem” no word? No computador? Sabe escrever “bem” no papel? Como
escreve em outros espacos/programas do computador ou de aplicativos em
smartphones? A escrita estd em questado, partindo de imaginario da “boa escrita”

gue a professora espera e a pesquisadora investiga.

3.3 Atividade de participacdo em forum tematico (Recorte 2)

A atividade solicitada foi aplicada em um Blog, criado por mim, em 2016,
como simulacdo de um Forum Tematico em EAD (Ensino a Distancia), para uma
turma de 12 série, do Ensino Médio, contendo 29 alunos, induzindo-os a uma
interacdo, a uma discussdo sobre determinado tema, no caso, uma observacao e

apreciacdo dos alunos do que é a chamada linguagem do “internetés”.

3.3.1 ATIVIDADE 2 — Férum Tematico sobre o “internetés”

par Profa. Valéra Sarto Silia Lacerda - sequnda, 8agasto 2016, 11:13
Momento de iscusséot Participe da atividade da semana!

Investigue a linguagem nteretés, observando como se expressam pessoas de diferentes idades. Depois escreva, posicionando-se em relacao a essa forma de escntz.

Figura 2 - Enunciado da Atividade 2

Resposta dos alunos:
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TEXTO DO ALUNO C
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Figura 3 - Resposta do aluno C - Atividade 2

Vejamos a transcrigdo da resposta do aluno C (Figura 3):

“Sou contra o uso do internetés, mas atualmente podemos observar que a
linguistica n&o trabalha mais com conceitos como “certo” e “errado”, mas sim
com “adequado” e “inadequado”. Nao concordo com o uso, porém ndo acho
que seja elevado como um “erro”. Chego a conclusdo que, da mesma forma
gue sabemos que ndo devemos usar girias e linguagem vulgar numa situacao
formal como por exemplo em uma entrevista, conferéncia entre outras, uma
pessoa bem formada linguisticamente sabe que ndo deve usar a linguagem

prépria ao ambiente virtual em situagdes que ndo sejam virtuais”.
TEXTO DO ALUNO D

A inguagen internets,  egal sado o & ia enre amiqs mais para 0 ado profisional em um ambiete i rabal acho 0ue o da pr s s

Figura 4 - Resposta do aluno D - Atividade 2

Vejamos a transcricdo da resposta do aluno D (Figura 4):

“A linguagem internetés, e legal usado no dia a dia entre amigos mais para o
lado profissional em um ambiente de trabalho acho que ndo da pra ser

usado”.
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A atividade intitulada “Momento de discussao!! Participe da atividade da
semana” traz o enunciado “Investigue a linguagem internetés, observando como se
expressam pessoas de diferentes idades. Depois escreva, posicionando-se em
relacdo a essa forma de escrita”. Antes da tarefa proposta, a professora explicou,
verbalmente, aos alunos, como deve funcionar um Férum Tematico, devendo haver

discussao e interagao, servindo como ferramenta coletiva de aprendizagem.

Podemos observar que o Aluno C posicionou-se em relacdo a forma de
escrita internetés, como solicitou a atividade, parecendo querer dar um tom mais
rebuscado a sua resposta, confundiu certos termos, como “linguisticamente”,
“situacdo virtual”, além de nao se importar com a norma culta na sua escrita, como
pontuacdo, acentuacdo e coeréncia, visto que se trata de uma tarefa de Lingua
Portuguesa; além de néo responder sobre a pesquisa solicitada, que era sobre a
forma como se expressam pessoas de diferentes idades. Esta € uma apreciacéo

feita pela professora em sala de aula.

O Aluno D opinou sobre a linguagem, todavia, deixou davidas quanto ao seu
posicionamento, usando o verbo “achar’, assim como o Aluno C, cometeu erros de

acentuacéao, pontuacéao e coeréncia na linguagem.

Para a posicao-sujeito professora, os dois alunos, bem como os demais, néo
expostos aqui, por razbes ja citadas, ndo atenderam a expectativa da atividade,
devido ao fato de oferecer interagcdo e discussdo sobre o tema. Cada aluno
respondeu por si mesmo e nao se mostrou favoravel ou contrario a resposta do
colega, ndo trouxe sequer informacdo a ser acrescida ao tema, demonstrando,
dessa forma, que a atividade proposta ndo alcancou o0 seu objetivo, que era

funcionar como ferramenta de aprendizagem coletiva.

Pressupde-se, assim, que ha um imaginario e também um discurso que
circula em “senso comum” de que a denominada “geracado conectada” conhece e
sabe utilizar a tecnologia digital da melhor forma e por isso, aprende mais e a
professora pensa que, por preguica ou por falta de habilidade em manusear o site de
busca e o Forum Tematico, ndo se teve o éxito almejado na atividade descrita. Esse

trabalho do imaginario nos leva a qué? Esta é uma questdo que se pde, e com isso,
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uma outra questdo acarretada é: como podemos compreender esses “conflitos de

interesses”?

Como pesquisadora, percebi que a professora carrega consigo uma postura
do “tradicionalmente correto”, ndo abrindo espaco para o que pode ser diferente,
embora a propria prética da atividade de escrita no digital tinha esse proposito de
incluso, de compreensao das condi¢des dos alunos. Os alunos C e D expuseram
sua resposta, utilizando uma linguagem trivial, comum ao grupo deles, no entanto, a
professora n&o valorizou isso, num primeiro momento. E com o trabalho de pesquisa
e imersdo na teoria que voltamos a essas atividades, ressignificando-as como
pesquisadora. E um batimento entre teoria e pratica que faz com que eu possa
escrever um trabalho dessa natureza. A professora ainda apresenta uma postura
radical em relagdo ao dominio da lingua, voltada para a gramatica, o “portugués
correto”. A atividade aplicada propde aos alunos que opinem sobre o tema e eles
fizeram isso, embora ndo se propuseram a um debate, a uma discussdo, como
almejava a professora. Pelo menos, os alunos pesquisaram e responderam,

praticando a escrita.

3.4 Atividade de interpretacéao e edicdo de texto no Word (Recorte 3)

A atividade foi aplicada em um laboratério de informatica, contendo trinta e
seis computadores, ligados a internet, para uma turma de 22 série, contendo 36
alunos, em maio de 2016. A professora passou na lousa o enunciado da atividade e
explicou, verbalmente, aos alunos, permitindo que a tarefa fosse realizada com
consulta, alertando-os para a estética do texto, quanto a escolha e tamanho da
fonte, selecdo das margens, justificacdo e correcdo do texto. Solicitou, ainda, que
apls o término da atividade, deveriam salvar 0 arquivo com 0S Seus respectivos

nomes e enviar a ela por e-mail.

3.4.1 ATIVIDADE 3 - interpretacédo e edi¢éo de texto no Word
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Figura 5 - Enunciado da Atividade 3

Resposta do aluno:

TEXTO DO ALUNO E

Admiravel Chip Novo — Pitty

Pane no sistema, alguém me desconfigurou
Aonde estdo meus olhos de rob6?

Eu ndo sabia, eu ndo tinha percebido

Eu sempre achei que era vivo

Parafuso e fluido em lugar de articulagédo
Até achava que aqui batia um coragéo
Nada é organico é tudo programado

E eu achando que tinha me libertado

Mas l4 vem eles novamente
Eu sei o que véo fazer
Reinstalar o sistema

Pense, fale, compre, beba
Leia, vote, ndo se esqueca
Use, seja, ouca, diga
Tenha, more, gaste, viva

Pense, fale, compre, beba
Leia, vote, ndo se esqueca
Use, seja, ouca, diga

Nao senhor, sim senhor
Nao senhor, sim senhor

Pane no sistema, alguém me desconfigurou
Aonde estédo meus olhos de rob6?

Eu ndo sabia, eu ndo tinha percebido

Eu sempre achei que era vivo

Parafuso e fluido em lugar de articulagao
Até achava que aqui batia um coracao
Nada é organico, é tudo programado

E eu achando que tinha me libertado
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Mas la vem eles novamente
Eu sei o que véo fazer
Reinstalar o sistema

Pense, fale, compre, beba
Leia, vote, ndo se esqueca
Use, seja, ouca, diga
Tenha, more, gaste, viva

Pense, fale, compre, beba
Leia, vote, ndo se esqueca
Use, seja, ouca, diga

Nao senhor, sim senhor
Nao senhor, sim senhor

Mas |4 vem eles novamente
Eu sei 0 que véo fazer
Reinstalar o sistema

1-Admiravel Chip Novo é o album de estreia da banda de rock brasileira Pitty. O
album gerou os singles "Mascara”, "Admiravel Chip Novo", "Teto de Vidro",
"Equalize", "Semana que Vem", e "| Wanna Be". Conta com Duda na bateria, Joe no
baixo, Peu na guitarra e Pitty nos vocais, além de participacdes de Liminha e
Paulinho Moska. Vendeu mais de 600 mil copias e tornou-se o disco de estilo rock
mais vendido de 2003 no Brasil.

Desde a infancia em Porto Seguro que ela tem seus ouvidos atentos aquela musica
de potencial subversivo e transformador. Come¢ou com uma fita do conterraneo Raul
Seixas que o pai, musico, tocava no seu bar. Passou pelos Beatles e Elvis, ouvidos
em casa pela mée. E chegou aos decibéis de Faith No More, Nirvana e Metallica,
contrabandeados com algum inevitavel atraso para Porto Seguro por amigos, justo
guando ela entrava na adolescéncia — fase critica e decisiva, em que comecava a
alcar v6o na vida. Pitty se lembra bem: 'aguela musica casou com o meu estilo de
espirito na época. Eu estudava em escola particular e ndo tinha luxo em casa. Via as
meninas com roupas de grife e ndo entendia como a imagem poderia ser algo tao
importante. Isso me levou a me questionar e me convencer de que o melhor era ser
eu mesma'.

Décadas e tantos depois, a convicgdo ainda estd l& em Admiravel Chip Novo.
'Ninguém merece ser s6 mais um bonitinho', canta Pitty em "Mascara”, uma das

faixas mais pesadas do disco, digna de um &lbum do Helmet.

Ficha Técnica:

Produzido por: Rafael Ramos

Direcao Artistica: Jodo Augusto

Gravado e Mixado por: Rodrigo Vidal no Estudio Tambor (RJ)
Assistente de Gravacéo e Mixagem: Jorge Guerreiro
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Assistente de Producao: Tatiana Horacio

Pré-Producéo realizada no Estudio Madeira por: Pitty e Duda Machado

Masterizado por: Ricardo Garcia no Magic Master (RJ)

Fotos: Christian Gaul

Projeto Grafico e Design: Mate Lelo
Agradecimento: Universidade Veiga de Almeida

Inclui faixa interativa com video clipe da musica "Mascara"

Direcéo: Mauricio Eca

2-A musica “Admiravel Chip Novo”, de autoria da cantora Pitty promove uma critica a
sociedade e as formas de governo em virtude das “obrigagdes” impostas a
populagdo, que muitas vezes se vé forcada a realiza-las, e que devido a isso, perde a
sua individualidade. A musica levanta questionamentos, como por exemplo: “Nés
realmente temos direito de escolha? O voto € um direito, ou seria um dever? Nossa
opinido é levada em consideragdo?”. Com suas criticas as formas de controle da
sociedade, através de determinacdes sociais, governamentais e/ou ideoldgicas, a
musica apresenta intertextualidade, a comecar pelo titulo, com o livro de Aldous
Huxley, “Admiravel Mundo Novo”, publicado em 1932.

3-Alienacéo da Sociedade

Definicdo:

Alienacédo é o termo dado ao ser que tem uma pertubacéo mental, ela é mais
precisamente a incapacidade de pensa e agir por si mesmo.

Pessoas alienadas tem a seguintes caracteristicas:

-N&o se interessam em ouvir conselhos. nem opinides;

-Interessasse apenas por seus interesses;

-Convivem apenas com pessoas que compartilham os mesmos pensamentos;

-E uma pessoa sem raz&o alguma.

ALIENACAO FILOSOFICA: segundo a filosofia alienagio seria o processo de tornar-
se, (transformar-se), um estranho para si mesmo.

ALIENACAO SOCIAL: é associada ao estado mental do individo, neste caso ele ndo
sabe o que é sociedade ou politica, aceita qualquer coisa que |he é imposta ou dita
como certa, sem guestionar.

4-“Sim, senhor. Nao, senhor.” O “robd” da musica de Pitty repete essas expressdes
demonstrando ser um ser manipulado, dominado, sem direito a opnido, pré-
pogramado somente para obedecer. E repete expressdes como: “use, seja, ouga,
diga”, e muitas outras convengdes sociais que persistem em dizer o que individuo
deve, ou ndo, fazer. E uma sociedade que é controlada por um sistema opressor e a
sociedade prefere ter do que ser.

5-A sociedade esta deixando, cada vez mais, de ter opinido, comegando a seguir 0s

padrdes impostos a eles sem quaisquer questionamentos.
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Segundo a professora, O Aluno E atendeu parcialmente as expectativas, visto
gue respondeu a todas as questdes propostas, entretanto, ndo observou aspectos
solicitados, como a justificacdo do texto, atencdo a norma culta, escrevendo
incorretamente palavras como “pertubacgao”, “individo”, “politica”, “opnido”, “pre-
pogramado”; falta de concordancia e coeréncia nas frases, como “A sociedade esta
deixando, cada vez mais, de ter opinido, comecando a seguir os padrbes impostos a

eles sem quaisquer questionamento.” Ela também afirmou que as respostas

pareciam seguir o padrao “Ctrl C, Ctrl V”, isto é, copiar e colar, sem atentar para
possiveis erros, sem filtrar informacdes para as respostas. Alertou que tal resposta
assemelhava-se a uma a¢do automatica, sem nenhuma interpretacdo a respeito da
atividade proposta. Essa foi entdo, a primeira avaliacdo/apreciacao da professora. Ja
para a pesquisadora, o que temos aqui nos leva a diferentes possibilidades de
compreender os movimentos de sentidos e de posi¢cdes do sujeito-aluno. E esse é
um trabalho que vai além da superficie. Uma andlise discursiva tal como
ambicionamos a fazer nesta dissertacdo nos leva a questionamentos no modo nao
s6 de avaliar os alunos em suas atividades, mas afeta também a prépria atividade
em si. Ou seja, a escuta da posicao-sujeito pesquisadora ¢é diferente do que fizemos

como professora aplicando uma certa atividade de producéo escrita.

Antes do término da aula, a professora conferiu os e-mails enviados e
confirmou com cada aluno o recebimento, contudo, a ndo-confirmacdo de alguns
alunos causam espanto aos mesmos, ressaltando que enviaram, sem sombra de
duvidas. Ao serem questionados sobre o fato, esses vém até o computador da
professora, certos de que enviaram a atividade. A professora, entdo, vai até o
computador que cada aluno utilizou, a fim de verificar o ocorrido e percebe que
alguns enviaram para um e-mail inexistente, outros sequer sabem anexar 0 arquivo
no e-mail, outros apenas salvaram o texto, ficando esse como rascunho, ndo sendo
enviado. Mais uma vez, nos confrontamos com um certo desmonte do imaginario de
gue os jovens alunos tudo sabem em termos de ferramentas digitais. Vimo-nos,
entdo, na posicdo de praticar uma certa “alfabetizacao digital”, isto é, a partir da
posicdo por mim ocupada, a professora, devia dar condi¢cdes para que os alunos se
iniciassem nos conhecimentos e praticas dos modus operandis de determinadas

ferramentas digitais.
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Eu, como pesquisadora, mais uma vez, confirmei a existéncia de um discurso
sobre a “geragdo conectada”. Jovens que sdo ditos nascidos conectados, ligados
vinte e quatro horas por dia com a tecnologia, porém, mostram-se desconectados
com certas ferramentas tecnoldgicas. Parece-nos que o computador j4 esta
ultrapassado a essa geracdo. Parece saberem lidar com o smartphone, com a
internet, mas ndo com as ferramentas digitais mais tradicionais de trabalho e que
envolvem sobremaneira a producdo escrita. Quando orientados a uma pesquisa,
para responderem a determinadas questdes, como na atividade descrita, esses
jovens parecem sentir-se ameacados no seu universo. Supde-se que ndo pensam
em selecionar a busca, copiam a primeira que aparece, sem uma leitura prévia,
tampouco uma andlise capaz de filtrar o que seja necessario e talvez assertivo.
Mesmo no momento da pesquisa, reclamam o tempo todo de que ndo encontram o
gue procuram. Ha uma impaciéncia tipica da “velocidade da rede”. Podemos
perceber que se preocupam em fazer rapidamente, seguindo o discurso tecnologico

do tempo e do espaco.

No entanto, a pesquisadora pensa que a professora poderia repensar a
atividade como completamente valida, visto que o aluno leu e compreendeu o que
Ihe foi solicitado, primeiramente, selecionando uma musica com critica social,
analisou a letra dessa musica em relacdo a sua composicao e interpretou a sua
maneira e a sua historia de vida. Embora tenha copiado e colado algumas
informacdes, pressupfe-se que essas sao tarefas proprias do ambiente virtual e o
modo como as agrupou ou a selecdo que fez ja implica num certo processo de
autoria. Dai a pensar que o estudante executou a atividade, explorando a ferramenta
de aprendizagem da forma que deveria ser feita. Acertou a escolha da musica,
trouxe a historia dessa cancao, além de explorar o fenbmeno da intertextualidade na
linguagem, relacionando a musica com a obra “Admiravel Mundo Novo”, do escritor
Aldous Huxley. Também nos trouxe a questdo da alienacdo filosofica social,
considerada um gesto de leitura. Trouxe marcas linguisticas préprias e apresentou
uma interpretacdo da mauasica, de forma resumida. Essas marcas, constituidas de
‘erros gramaticais”, especificamente ortograficos, ndo devem delimitar a resposta
desse aluno, ja que ele a produziu em um determinado espaco de tempo, talvez
curto para tal atividade, além de sua preocupagdo em ter como foco responder a

atividade.
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3.5 Conversas entre professor-Alunos no WhatsApp (Recorte 4)

Todos os dias, na sala de aula, a professora repreendia os alunos pelo uso
de celular, fones de ouvido, Iphone, dentre outros dispositivos digitais: “_ Atencgéao!
Por favor e gentileza, guardem celulares e similares!” Entdo, tive a ideia de criar um
grupo no WhatsApp, lancando perguntas-desafios para os alunos da 32 série, do

Ensino Médio, sobre Lingua Portuguesa, Literatura e Redacdo, etc. Segue a
atividade:

3.5.1 ATIVIDADE 4 - Conversas sobre linguagem no WhatsApp

Vejamos abaixo as imagens que capturamos para fins de andlise desta
dissertacao:

% LP/LIT-ProfValéria S.5.L :
+55 35 8423-9012, +55 35 6829-3667, +55 35 86844-3018, +55 35 9126-9031, +5__. *

30/9/2015

+55 35 8806-9154 criou o grupo “LP/LIT-Prof. Valéria 5.5.L
+55 35 8806-9154 te adicionou
Vocé agora € um administrador
Bom dia, Pessoall
+55 35 8806-9154 adicionou +55 35 9194-7766
Hoje pode: Atencao! Celulares e similares!

10:03

I e [
O T LT LT LT

10:03

Obrigado profs

10:03

Figura 6 - Imagens WhatsApp - A
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LP/LIT-Prof Valéria S.5.L

+55 35 8423-9012, +55 35 8829-3667, +55 35 8844-3018, +55 35 9126-9031, +5... O‘ @ :
HEOVOS ..,

Lembrando q, a partir de amanha, todos os dias, lancarei um
desafio de Port efou de Lit. Vou avaliar como "conceito” p este

trimestre.

14:39 v

Os primeiros a responderem serdo + bem avaliados, ok

+55 35 9203-3839 ~Vanessa Aline
Ihuu

14:42

+55 35 9928-0068 ~Teago
Wish

Il

14:40

Figura 7 - Imagens WhatsApp - B

Desafio 1: Aforma "presidenta” & correta? Explique.

+55 35 99280068 ~Teago

Sim
12:30

As duas formas sdo corretas —

+55 35 99111272 ~Pedro Lemas

M&o, porque a palavra presidente ndo tem masculino

Feminino 12

12:31

+55 35 9928-0068 ~Teago
As duas foram registradas na academia brasileira de letras

1231

12:31

Figura 8 - Imagens WhatsApp - C
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LP/LIT-Prof Valéria S.S.L
+55 35 8423-9012, +55 35 8829-3667, +55 35 8844-3018, +55 35 9126-9031, +5...

12:31

+55 35 8456-6654 ~Rafael Garcia
Eu acho que nao.. acho que a forma correta & "presidente” que
serve tanto para o género feminino quanto para 0 masculino.

12:31

+55 35 9928-0068 ~Teago
Pela academia brasileira de letras *

12:32

Inclusive a palavra presidenta esta no dicionario

+55 35 91541699 ~Patrick
E correto, a palavra presidenta € a forma feminina da palavra

que estava "morta” mais ai voltou a ser usada apds ter uma
mulher como presidenta.

12:37

+55 35 99280068 ~Teago
3im

12:37

Wuita gente fala que foi inventado agora

+55 35 9154-1699 ~Patrick

Pra qualquer cargo publico & correto o feminino -

Figura 9 - Imagens WhatsApp - D

LP/LIT-Prof Waléria S.S.L

+55 35 8423-9012, +55 35 8829-3667. +55 35 8844-3018, +55 35 9126-9031. +5__.
LU Ui Corm sud Opini-|ao ne parca 12:21
+55 35 99280068 ~Teago

For mais que presidenta seja correto 1321

Cu nao

13:22

Hauehaue

13:22

Do jeito que ta o proximo desafio vai ser - "qual a forma correta,
bolacha ou biscoito?”

13:22

+55 35 8442 8760 -5
Depende.._.

gio Adolfo
1323
+55 35 9928 0068 ~Teago

Al a treta foi plantada

+55 35 91541699 —~Patrick
Mais al cada um € uma coisa

+55 35 8442 8760 ~5
Extamente

o Adolfo

g

13:23

+55 35 9928 0068 ~Teago
Mas tipo

Digite uma mensagem

Figura 10 - Imagens WhatsApp - E

(11}

{=



. LP/LT-Prof Valéria S.S.L Q
+55 35 8423-3012, +55 35 8829-3667, +55 35 8844-3018, +55 35 9126-9031, +5... &

(4) @
015 14:40 \'J

Resposta Desafio 1: Pelo Vocabulario Ortografico da Lingua
Portuguesa(VOLP), da Academia Brasileira de Letras, as duas
formas, presidente e presidenta, sdo aceitas. No entanto, do
ponto de visia gramatical, os substantivos e adjetivos terminados
em “ente” ndo tém variacdo de género. Por isso, nao dizemos

“clienta”, “gerenta” ou “pacienta”. Usamos o artigo para designar
género: "o gerente” e “a gerente”, "o presidente” e “a
presidente”. Parece a forma mais coerente para muitos falantes.

2344 v
Quanto aos termos Bolacha e Biscoito, a diferenca esta na
maneira de preparo. Biscoito vem do francés Biscuit, cozido duas
vezes. Nomeava os biscoitos utilizados nos navios que, para se
manterem crocantes durante a viagem, tinham de voltar ao forno
mais uma vez As bolachas nao sofrem este processo. Porém, no
Brasil, generalizou-se chamar pelo mesmo nome. Entdo, massa
chata, ndo fermentada, doce ou salgada, de forma e sabor
variados, recheada ou ndo, com ou sem cobertura, chamamos de
Bolacha ou Biscoito.

A4
UL

Figura 11 - Imagens WhatsApp - F

LP/LIT-Prof Valéria $.5.L Q
+55 35 8423-9012, +55 35 B829-3667, +55 35 B844-3018, +55 35 9126-9031, +5 &

quando, na frase. o substantivo que substitui tem funcéo de
objeto indireto. Assim: .. para mim & meu irmao.

01:55
6/10/2015

Desafio 3: qual forma & correta - XEROX ou XEROX?
Justifique.

+55 3599117272 —~Pedro Lemos
Xerox

1344

Xerox

+55 3591541699 ~Patrick
Herox -

+55 35 9911-7272 ~Pedro Lemaos
Justificar € complicado

~Fablo Gomes

S0 nao sei o por qué kkkk

~Rafael Garcia

b S g oy

(;). Digite uma mensagem

Figura 12 - Imagens WhatsApp - G
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LP/LIT-Prof.Valéria 3.S.L
+55 35 8423-9012, +55 35 6829-3667, +55 35 8844-3018. +55 35 9126-9031, +5__.

B R TR P P TP

&

291072015

Desafio 4: s

Que autor ficou conhecido como "0 Médico das Palavras"? Qual
a sua principal caracteristica? I

+55 35 9203-3839
Essa vc me pegou

Essa vc me pegou

Essa vc me pegou

+55 35 9126-9031
Essa vc me pegou

Essa vc me pegou

Figura 13 - Imagens WhatsApp - H

A professora sentiu-se feliz com a aplicacdo dessa atividade, pela
participacdo dos alunos, 0 grupo mostrou-se bastante interessado em participar,
muitas vezes, levando a atividade como uma brincadeira, outras, com tanta

seriedade, que até surgiam questdes pertinentes a matéria dada.

Podemos perceber nas figuras 9 e 10, que muitos preocuparam-se em
responder, mesmo nédo tendo certeza da resposta. Outros responderam de forma

mais elaborada.

Na figura 10, observamos que entre os alunos participantes, um deles faz um
comentario, que se transforma em pergunta a eles mesmos — “qual a forma correta:
bolacha ou biscoito?” Alguns tentam responder. Interessante notar que um desafio
lancado pela professora incita outros desafios nos alunos, estimulados pelo modo
como o primeiro desafio da professora foi feito, isto é, seguiram uma mesma
normatividade posta pela professora na compreensdo de determinada questéo

linguistica: “é x ou y?” quanto a grafia de palavras ou escolhas lexicais que podem
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tocar em aspectos ideoldgicos e culturais. Segundo a professora, nessa atividade,
h&d o sujeito-aluno como sujeito-agente do seu préprio saber, utilizando um

instrumento tecnoldgico a seu favor.

A figura 11 mostra as respostas da professora, no dia seguinte, aos desafios
lancados por ela e também os surgidos ao longo da conversa no grupo do
WhatsApp.

As respostas ao desafio lancado na figura 12 pressupfem uma certa
descontragdo no grupo, quando os alunos afirmam que “justificar € complicado”. A
professora pensa logo que parecem demonstrar preguica para a justificativa, ja que
torna-se mais facil e acessivel uma resposta rapida, sem justificativa. Esta deveria
trazer uma boa argumentacéo, ao passo que a resposta curta e rapida, sem o ato de
justificar, mereceria uma das respostas: sim ou nédo. Justificar implicaria persuasao
na resposta, correndo o risco de “acertar” a resposta e “errar” a justificativa ou vice-

versa.

Na figura 13, aparece a fala “Essa vc me pegou” repetidas vezes, parecendo
demonstrar que os alunos usaram o bom-humor, ou até mesmo a ironia, deixando-
se levar pela repeticdo da fala do colega, sendo uma acdo mais rapida nessa
ferramenta digital, o Whatsapp, do que a procura pela resposta. Percebe-se aqui o
discurso da velocidade e/ou da facilidade. Nessa ferramenta digital, copiar e colar a
resposta do colega € um ato mais rapido e facil do que pensar e formular uma
resposta. Supde-se que os alunos, dinamicos, preferiram a repeticdo a respostas
diferentes, talvez por estarem atarefados com outras atividades ou porque acharam

uma forma bem-humorada de resposta.

Como pesquisadora, percebi que essa atividade foi realizada pela professora
e pelos alunos, de forma mais descontraida, menos comprometida com determinada
performance de rigidez nas respostas. Penso que a ferramenta tecnolégica utilizada
atraiu essa descontracédo, visto que todos os alunos selecionados tiveram acesso ao
aplicativo do Whatsapp e também pelas imagens do aplicativo, com figurinhas
representativas de alegria, tristeza, davida, possibilitando agilidade de todos nas

perguntas e respostas, oferecendo um maior entrosamento, propiciando, inclusive
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demonstracdes mais modalizadas, digamos assim, da subjetividade dos alunos, por

meio do aplicativo em questé&o.

Ap6s a descricdo e a andlise das situagBes de linguagem dos alunos,
especificamente as praticas de escrita, vivenciadas por mim, como professora-
pesquisadora, percebo como o meu papel de professora é importante na formacéo
de um sujeito-aluno construtor da sua propria aprendizagem, independente dos

recursos utilizados.

As tecnologias podem servir como ferramentas de apoio ao estudante,
guando usadas de formas produtivas, levando-o a leitura e ao estudo dos mais
diversos temas. O ensino da lingua nédo se justifica pela simples analise de um texto
em relacdo as questbes gramaticais, porém, é fundamental realcar, nas atividades
pedagodgicas, o processo de construcdo de sentido do texto, resultado de um

complexo de fatores.

As atividades de producéo oral e escrita, constituintes da linguagem, devem
ocorrer em um contexto significativo, capaz de ampliar circunstancias individuais e

coletivas, em uma pratica social.

Tal pratica se manifesta por meio da linguagem. Orlandi (2015, p. 50) aponta
gue “a condicao da linguagem é a incompletude. Nem sujeitos nem sentidos estao
completos, ja feitos, constituidos definitivamente. Constituem-se e funcionam sob o
modo do entremeio, da relacdo, da falta, do movimento”(ORLANDI, 2015, p. 50).
Pois é justamente essa incompletude que deve ser levada em conta e ndo como

uma fala que € um problema.
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ConsideracgOes Finais

O meu trabalho se pautou no estudo das praticas de escrita dos alunos de
ensino médio, especificamente nas tecnologias digitais, a partir dos pilares da
Andlise de Discurso, atentando para os aspectos da escrita, da oralidade e do
discurso, compreendido como efeitos de sentidos entre interlocutores (Pécheux,
1975).

No ensino da lingua, a partir de atividades de producao escrita, houve um
deslocamento da minha posicao de sujeito-professor para a de sujeito-pesquisador,
focalizando a materialidade discursiva nas tecnologias digitais. Utilizando algumas
ferramentas digitais, como o Whatsapp e o Word, dentre outras, tais atividades
foram aplicadas a alunos do ensino médio, e analisadas discursivamente pela
posicdo da pesquisadora, para melhor compreender como ali funcionam os

processos de producéo e circulacédo de sentidos.

Esses sujeitos-alunos apresentaram-se inscritos em espacos discursivos e
escolares bem diversos, demonstrando relagcbes de sentido entre tecnologia,
conectividade e seus modos de significacdo. Essas relacdes apontam que a pratica
da linguagem é produtora de (re)significacdo e integradora da prépria identidade,
sendo uma das competéncias a ser conquistada pelos estudantes, a fim de se

tornarem agentes de seu proprio conhecimento.

A Analise de Discurso me proporcionou enquanto sujeito-professor-
pesquisador uma forma diferenciada de compreender e interpretar o aprendizado da
lingua, por meio de uma (re)leitura de atitudes imersas em um discurso mediador de
gue a geracao jovem seria uma geragcao conectada, conhecedora do uso de todas

as tecnologias.

Nesse sentido, essa relacdo entre lingua e ensino e sobre a linguagem, o
conhecimento e suas tecnologias, perpassados pela teoria da Andlise de Discurso,
foram por mim refletidas nesta pesquisa de mestrado de modo a trazer e a

problematizar minhas praticas cotidianas de ensino da lingua portuguesa.
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Foi uma experiéncia incrivel o deslocamento que fiz de sujeito-professor para
sujeito-pesquisador! Em alguns momentos, esses dois sujeitos se confundiam,
tornando-se ambiguos. Nao é uma tarefa facil ser critico de si mesmo, ainda mais
em se tratando do ambito profissional, pois quando amamos a nossa profissao e nos
dedicamos a ela, procuramos a perfeicao nesse trabalho.

Perceber que, muitas vezes, a professora Valéria foi radical em seus
ensinamentos, prezando unicamente pela norma culta no ensino da lingua, fez-me
arrepiar um pouquinho, duplamente, como pesquisadora e como professora, néo
com sentimento de culpa, jA que me via como uma assidua cumpridora do meu
dever de docente, mas, me fez pensar, refletir e mudar de atitudes, ja que o meu
papel de mediacdo no processo do ensino da lingua abre trilhas para o sucesso do
aluno como um ser pensante, um ser capaz de direcionar 0 seu processo de

aprendizagem.

As tecnologias digitais estdo ai para ajudar nesse processo, no entanto, a
escrita, a oralidade e o ensino chegaram antes e continuam gritando o tempo todo a
procura de discusséao, de valorizacéo, de novas tendéncias e processos mediadores,
gue busquem alcancar da melhor forma elementos constitutivos de formacéao,

reflexdo e compreensédo do ambiente social em que o homem se circunscreve.

Como professora, com muitos anos dedicados ao Magistério, embora com
alguns conceitos e discursos arraigados na profissdo, sinto-me feliz
profissionalmente, por ter a oportunidade de repensar as minhas praticas
pedagodgicas, transformando o ensino da lingua ndo como um mero dominio de
normas, todavia, como uma pratica de aprendizagem, possibilitando-me assumir um
papel de mediadora, facilitadora do processo de aprendizagem dos meus alunos. O
gue mais me fortalece é o fato de poder deixar uma marca de contribuicdo em cada
aluno que passa pelo meu caminho, fazendo-o pensar e repensar 0 seu papel de

construtor do seu proprio saber.

H& uma troca reciproca na vida educacional: eu, como professora, faco parte
da histéria do meu aluno e ele faz parte da minha histérial Ndo existe nada mais

gratificante!
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