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RESUMO

LIMA, M. L. C. Discursividades no/do ENEM em torno da Competéncia V: processos de
institucionalizagcdo de sentidos entre textos e gestos de interpretacdo. 2017 148f. Tese
(Doutorado). Pos-Graduacdo em Ciéncias da Linguagem da Universidade do Vale do Sapucai,
Pouso Alegre/MG.

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) foi criado pelo Ministério da Educagdo (MEC)
em 1998 e surgiu como uma forma de avaliagdo do desempenho dos estudantes de escolas
publicas e particulares. Em suas quase duas décadas em vigor, ganhou relevancia e tornou-se
um exame importante para quem quer ingressar no ensino superior do Brasil. A prova é
composta por questdes fechadas e uma Redacéo, esta que serd um dos pontos centrais da
discussdo desta pesquisa. Nosso objetivo € analisar como candidatos ao ENEM, entre 0s anos
de 2012 a 2016, cumpriram a exigéncia relativa a um dos 5 (cinco) critérios que avaliam as
producdes de texto: a Competéncia V (Elaborar proposta de intervengdo para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos). Além disso, buscamos compreender as
discursividades produzidas a partir da analise de uma relacéo de constituicdo de sentidos entre
textualidades das propostas de redagdo, das redacdes dos candidatos, das instrucoes,
especialmente em relacdo a Competéncia V e de alguns documentos institucionais. Para isso,
construimos um dispositivo tedrico-analitico filiado a Analise de Discurso e partimos da
hipétese de que a efetivagdo da autoria (como efeito), proposta pelo ENEM, produz
identificacBes ao atrelar os sujeitos enunciadores em determinadas formacdes discursivas,
fazendo certos sentidos se sobreporem a outros. Dessa forma, buscamos compreender, a partir
de um percurso analitico, vestigios que o texto produzido pelo candidato oferece, bem como
observar em que condi¢des de producdo essas discursividades se constituem, além de buscar
compreender como se configuram as politicas de lingua investidas no processo seletivo do
ENEM. As analises tiveram como corpus as propostas de redacdo dos anos de 2012 a 2016 e 0
paragrafo conclusivo das redacdes de candidatos ao ENEM da 32 série do Ensino Médio destes
mesmos anos. Os resultados alcangados nos apontaram, principalmente, que o modo como o
discurso do ENEM tenta administrar os sentidos produz como resultado um sujeito-candidato
basicamente preocupado em provar sua capacidade de ser cidaddo, que é posto quando este
tenta apresentar uma intervencdo sem ferir os direitos humanos. E uma imposicdo, a qual o
sujeito-candidato se esforga para cumprir. Ele tenta seguir o “ritual” (modelo avaliativo), mas
como sujeito da/na linguagem, seu dizer falha e o equivoco vem a tona articulado a historia, a
ideologia, @ memdria discursiva.

Palavras-chave: Analise de Discurso. ENEM. Competéncia V. Gestos de interpretacdo



ABSTRACT

LIMA, M. L. C. Discursividades no/do ENEM em torno da V Competéncia: processos de
institucionalizacdo de sentidos entre textos e gestos de interpretacdo. 2017 148f. Tese
(Doutorado). Pos-Graduacdo em Ciéncias da Linguagem da Universidade do Vale do Sapucai,
Pouso Alegre/MG.

The ENEM (National High School Examination) was created by the Ministry of the Education
(MEC) in 1998 and emerged as a way of evaluating the performance of students in public and
private schools. In its almost two decades in force, it has gained relevance and has become an
important exam for those who want to enter higher education in Brazil. The test is composed
of closed questions and a wording, which will be one of the central points of the discussion of
this research. Our objective is to analyze how ENEM candidates, between the years of 2012
and 2016, have fulfilled the requirement related to one of the five criteria that evaluate text
productions: Competence V (Elaborate proposal of intervention for the problem addressed,
respecting human rights). In addition, we seek to understand the discursiveness produced from
the analysis of a relationship of sense-making between textualities of writing proposals, writing
of candidates, instructions, especially in relation to Competence V and some institutional
documents. For this, we constructed a theoretical-analytical device affiliated with Discourse
Analysis and we start from the hypothesis that the effectiveness of the authorship (as effect),
proposed by the ENEM, produces identifications by linking the enunciators in certain discursive
formations, making certain meanings overlap to others. In this way, we seek to understand,
from an analytical course, vestiges that the text produced by the candidate offers, as well as to
observe in what conditions of production these discursivities are constituted, besides seeking to
understand how the language policies invested in the selection process are configured of the
ENEM. The analyzes had as corpus the wording proposals of the years 2012 to 2016 and the
concluding paragraph of the wording of candidates to the ENEM of the 3rd (third) grade of the
High School of those same years. The results showed us that the way in which the ENEM's
discourse attempts to administer the senses produces as a result a subject-candidate basically
concerned with proving his ability to be a citizen, which is put when he tries to present an
intervention without harming human rights. It is an imposition, which the subject-candidate
strives to fulfill. He tries to follow the "ritual™ (evaluative model), but as the subject of / in the
language, his saying fails and the misunderstanding comes to the fore articulated to history, to
ideology, to discursive memory.

Keywords: Discourse Analysis. ENEM. Competence V. Gestures of interpretation.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar, a partir de uma comparacéo,
como candidatos! ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM — 2012 a 2016) cumpriram a
exigéncia relativa a Competéncia V (Elaborar proposta de intervencdo para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos) no quesito producdo de texto, além de
compreender, com base nas redacOes desses candidatos, especificamente na proposta de
intervencdo social e nas Propostas de Redacdo apresentadas pelo exame, as discursividades
produzidas tanto pelas propostas quanto pelas producfes de texto desses sujeitos. Parti da
hipétese de que a efetivagdo da autoria (como efeito), proposta pelo ENEM, produz
identificacOes ao atrelar os sujeitos enunciadores em determinadas formacdes discursivas,
fazendo certos sentidos se sobreporem a outros. Dessa forma, busquei compreender, a partir de
um percurso analitico, vestigios que o texto produzido pelo candidato oferece, bem como
observar em que condigdes de producéo essas discursividades se constituem, além de buscar
compreender como se configuram as politicas de lingua investidas no processo seletivo do
ENEM.

O interesse por este assunto tomou forma mais especificamente em 2013, até o momento
eu ja ministrava aulas de produgdo de texto em turmas de Ensino Médio e cursinhos
preparatorios. No final de 2011, parei de trabalhar em uma escola particular da cidade de
Varginha, onde fiquei por 4 anos, e no inicio de 2012 resolvi fazer o mestrado. Como meu
intuito era ser contemplada por uma bolsa Capes, eu nao poderia trabalhar além de 10 horas
semanais. Foi entdo que recebi uma proposta de trabalho da instituicdo de onde tirei a motivacao
para iniciar os estudos. Comecei 0 ano de 2012 ministrando 10 aulas no Ensino Médio desta
escola e cursando o Mestrado em Letras, meu projeto de pesquisa, nesta época, ja contemplava
um estudo sobre 0 ENEM. A grande inquietacdo surgiu, no entanto, somente em meados de
2013. Em uma tarde, recebi um e-mail de um ex aluno de 3?2 série da escola onde, inclusive,
trabalho até hoje. Ele tinha sido meu aluno em 2012 e escreveu para agradecer pelo quanto tinha
aprendido durante as aulas de redacdo. Além disso, mandou um anexo que continha a nota
tirada em cada competéncia avaliada pelo ENEM, a redacéo digitalizada e um grafico que o

posicionava em relacdo aos outros candidatos quanto a nota total da redagéo, todo esse material

1 Os candidatos aqui mencionados sdo estudantes e egressos de uma instituigio particular de ensino da cidade de
Varginha — MG, onde trabalho como professora de Producéao de Texto e Gramatica ha 6 anos.
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tinha sido disponibilizado pela primeira vez pelo INEP. A atitude deste aluno gerou em mim
curiosidade em saber qual teria sido o resultado dos outros alunos. Assim, comecei 0 processo
da coleta destes dados dos alunos que estavam comigo em 2012, cursando a 22 e 32 séries do
Ensino Médio, e também dos egressos, via contato por e-mail e rede social (Facebook).

Em relacdo aos textos dos alunos que prestaram o ENEM, obtive um total de 45
completos (incluindo a digitalizacdo e as notas por competéncia). Com o objetivo de organizar
melhor o material, decidi lancar as notas de cada competéncia em uma planilha de Excel e foi
justamente o resultado deste langcamento o fio condutor que me trouxe até aqui.

Das cinco competéncias cobradas pelo ENEM, a quinta: Elaborar proposta de
intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos era a que
apresentava a menor nota. Surgiu, assim, a primeira inquietacao: por que esta Competéncia
apresentava a menor nota em relagéo as outras?

J& no mestrado e com esta inquietagdo em mente, fui apresentada a teoria foucaultiana
que, paralela as teorias linguisticas, fizeram com que eu me distanciasse um pouco desta
inquietacdo e me voltasse as producdes de texto dos alunos e aos indicios de autoria que elas
apresentavam.?

Nos anos seguintes, continuei a solicitar as redagdes aos alunos. Minha intengdo era
mais profissional do que académica naquela fase, porque fiz um quadro comparativo e comecei
a analisar se a competéncia cinco crescia ou caia em nota no decorrer dos anos.

Em 2015, tive a oportunidade de iniciar o doutorado e também de reavivar minha
inquietacdo. Além disso, pela Analise de Discurso, passei a considerar ndo mais 0s textos
produzidos ou a nota obtida em cada competéncia procurando, a partir deles, chegar a uma
resposta niveladora ou estatistica em relacdo ao desempenho dos alunos. Passei a compreender
que para o analista do discurso, a linguagem nao é transparente. Sendo assim, atualizei minhas
questBes na direcdo de buscar estudar o modo como a interpretacdo estd em jogo na producao
de sentidos, levando-se em conta que lidar com a interpretagéo requer considerar a opacidade
do texto e explicitar como um objeto simbolico produz sentidos (ORLANDI, 1999, 1996).
Comecei a busca por compreender, entdo, o funcionamento da linguagem e sua exterioridade,
considerando a relacdo entre os modelos avaliativos, a lingua tomada como transparente e a
projecdo imaginaria de aluno “ideal”, por isso ndo considerei 0 texto como objeto de pesquisa,

mas sim o discurso que funciona a partir da textualidade, pois

2cf. LIMA, Magna Leite Carvalho. Indicios de autoria nas producdes de texto de candidatos do ENEM 2012.
Trés Coragdes, 2014. Dissertacdo de Mestrado. Universidade do Vale do Rio Verde - UNINCOR. Trés Coragdes,
2014.
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O discurso ndo é entdo redutivel ao enunciado longo (seguido) nem ao texto. O
fechamento estrutural do texto esta em relagdo com um exterior. A historicidade, para
nos, € justamente o acontecimento do texto enquanto discurso, o trabalho dos sentidos
nele. Dai definirmos discurso como efeito de sentidos entre locutores. Essa
exterioridade da qual falamos ndo tem a objetividade empirica do “fora” da
linguagem. Ela é tomada tal como intervém na textualidade. E exterioridade
discursiva (e ndo empirica). (ORLANDI, 1996, p. 31)

Isso significa que a exterioridade intervém na textualidade, ou seja, € da exterioridade
discursiva e ndo empirica de que se fala. Segundo a teoria pecheutiana, a exterioridade é o
interdiscurso, o ja-dito, algo que fala antes, em outro lugar e independentemente, a memaria do
dizer. Nas palavras do autor, trata-se da “objetividade material essa que reside no fato de que
‘algo fala’ (ca parle) sempre ‘antes, em outro lugar e independentemente’, isto é, sob a
dominacio do complexo das formagdes ideologicas.” (PECHEUX, 1988, p. 162)

Logo, me distanciei das teorias linguisticas, das analises “interpretativas” dos textos
produzidos pelos alunos, das notas tiradas etc. para buscar compreender os efeitos produzidos
pelas discursividades em torno do ENEM, a partir da analise de uma relagédo de constitui¢éo de
sentidos entre textualidades das propostas de redacdo, das redacdes dos candidatos, das
instrucdes, especialmente em relacdo a Competéncia V e de alguns documentos institucionais.
Com isso, compreendi que o dizer do candidato se inscreve a partir do repetivel histdrico,
formulando assim a relacdo entre efeitos de autoria e posicGes sujeitos afetados por todas essas
discursividades. Todo esse percurso de pesquisa, porém, so foi possivel pela construcdo de um
dispositivo tedrico-analitico filiado a Analise de Discurso.

Sendo assim, essa tese esta dividida em 4 (quatro) capitulos. No primeiro, a proposta é
mostrar de que lugar eu falo quando me refiro ao ENEM. Como professora que “prepara” os
alunos para este exame foi inevitavel fazer uma reflexdo ndo s6 sobre processos seletivos como
este, mas também sobre o ensino brasileiro. Fiz, para isso, uma relagdo de trés pontos: o0s
modelos avaliativos, a lingua tomada como transparente e o aluno “ideal”, ou seja, aquele visto
pela escola como capaz de aplicar as habilidades e competéncias por ela desenvolvidas e de
coloca-las em pratica em processos seletivos. Em paralelo, do lugar de pesquisadora em
Ciéncias da Linguagem, minha reflexdo foi além da identificacdo dessa espécie de tripé. Com
efeito, resulta das analises realizadas ao longo dessa pesquisa a observancia de que este tripé
produz um efeito de homogeneizacgéo dos sentidos e dos sujeitos.

Isso ocorre porque uma vez dada uma Proposta de Redagdo, com um tema delimitado,
um Guia do Participante que “orienta” como a redagdo deve ser produzida e que apresenta
“modelos de Redagdes “nota 10007, evoca-se um pré-construido, ou seja, 0 de que se deve

seguir o modelo proposto de redagdo nota 1000. Assim, cria-se a iluséo de que bastam essas
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situacBes mais o que a escola aplicou ao longo dos anos para que o candidato seja capaz de
produzir um texto adequado ao que se propde. Projeta-se, portanto, o imaginario de um aluno
“ideal”: aquele que 1€ as instrucdes, entende todas elas de forma clara e as coloca em pratica
em um texto dissertativo-argumentativo, cuja conclusao deve, necessariamente, apresentar uma
proposta de intervencdo social para um problema x que néo fira os direitos humanos.

Em paralelo a isso, “estar autorizado a falar”, ou no caso das redagdes, “a escrever”,
significa, para o candidato, saber seguir as “regras”, 0S “modelos”, as instrucdes e produzir um
texto de acordo com o “transparecido” pelo exame, ou seja, adequar-se a normatizacdo. Em
outras palavras, o “aluno ideal” ¢ afetado pelas coer¢des linguistico-situacionais, é regulado
pela lingua, submetido aos critérios e individuado pelo Estado, tendo como instituicdo
reguladora o INEP. Assim, considerei importante fazer algumas consideracGes sobre leitura e
escrita, alfabetizacdo e letramento uma vez que estes aspectos estdo diretamente ligados ao
ENEM, pois a Prova de Redagdo (assim como as de questdes objetivas) envolve ler, interpretar,
escrever. No entanto, considerar que basta ao candidato ser alfabetizado para que seja capaz de
realizar uma prova tao abrangente como a deste exame €, no minimo, desconsiderar o0 modo
como esse sujeito I, interpreta e escreve a redacao exigida pelo Enem. Como a producdo do
candidato ao ENEM ¢é um texto e sua nota esté atrelada aquilo que o exame concebe como
autoria, marquei, ainda neste primeiro capitulo, a minha posic¢ao quanto a essas duas questdes:
texto e autoria.

Por fim, refleti um pouco sobre a constituicdo do sujeito da leitura e da escrita no Brasil
a partir dos processos discursivos que vdo provendo uma definicdo de brasileiro. Esta
constituicdo parte do funcionamento imaginario da sociedade brasileira, por isso retomei a
histdria da leitura e da escrita no Brasil, tomando como referéncia as politicas e as préaticas
linguisticas e pedagdgicas de leitura e de escrita dos séculos iniciais da colonizacdo. O objetivo
foi entender como este processo provoca efeitos de sentido no que temos hoje enquanto escola
e sujeitos leitores, escritores e participantes de exames seletivos como o ENEM, afinal, o
discurso legitimado é necessariamente uma construcao histérica.

No segundo capitulo, analisei 0 modo como o ENEM formula a proposta de redagéo.
Para isso, retomei a formulagdo das propostas desde o primeiro ano (1998) até a atualidade e
analisei as (re)formulacdes pelas quais 0 Exame passou ao longo do processo, observando,
principalmente, a tentativa de padronizacdo das provas e a contencdo dos sentidos. Outra
questdo que levantei foi quanto ao conceito da Competéncia V e a “explica¢do” de como cla
deve ser “composta”, questionando gque sentidos circulam nas propostas de redacéo e como eles

sdo significados pelo candidato. Isso me possibilitou, posteriormente, durante as analises, a



13

contrapor o discurso produzido pelo conjunto de textualidades do ENEM ao discurso produzido
pelas redacdes dos candidatos e observar como os gestos de interpretacdo sdo produzidos em
um ou em outro.

No terceiro capitulo, discuti como circulam os sentidos de cidadania e direitos humanos
na Competéncia V e questionei como esses sentidos se formulam no discurso do ENEM. Para
isso, mostrei como a proposta de intervencdo € posta pelo exame e considerei a ilusdo de
transparéncia dos sentidos que se coloca em torno dos sentidos dessas duas questdes.

Por fim, no quarto capitulo, apresentei o grafico que deu origem a toda essa inquietagdo
geradora da presente pesquisa. Mostrei, a partir dele, o nivel de desempenho dos alunos de
Ensino Médio (ja mencionados acima) no que tange as competéncias exigidas e avaliadas pelo
ENEM. Em seguida, procedi com as analises que apontam para como a Competéncia V é
respondida no ENEM para, posteriormente, apresentar minhas consideragdes finais.

As analises tiveram como corpus as propostas de redacdo dos anos de 2012 a 2016 e 0
paragrafo conclusivo das redacdes de candidatos ao ENEM da 32 série do Ensino Médio destes
mesmos anos. Pelas andlises, consideramos que o modo como o discurso do ENEM tenta
administrar os sentidos produz como resultado um sujeito-candidato basicamente preocupado
em provar sua capacidade de ser cidaddo, que é posto quando este tenta apresentar uma
intervencdo sem ferir os direitos humanos. E uma imposicdo, a qual o sujeito-candidato se
esfor¢a para cumprir. Ele tenta seguir o “ritual” (modelo avaliativo), mas como sujeito da/na
linguagem, seu dizer falha e 0 equivoco vem a tona articulado a historia, a ideologia, & memoria

discursiva.
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CAPITULO 1

DE QUE LUGAR FALAMOS DO ENEM

1.1 A ilusdo de transparéncia da linguagem

O ENEM, hoje, é um dos exames mais importantes do pais, afinal, além de selecionar
os candidatos, tem se tornado, para estes, porta de entrada para instituigdes federais e para
aquisicdo de subsidios governamentais. A crescente adesdo a prova pode ser comprovada,
principalmente, a partir do nimero de inscritos para o processo seletivo. Em 2016, por exemplo,
inscreveram-se aproximadamente 9,2 milhdes de candidatos, o segundo maior nimero da
histéria do Exame. Segundo o Portal Brasil, este numero ficou atras somente da edicdo de 2014,
quando se registraram 9.490.952 inscritos. Em 2013, as inscricdes chegaram perto de 8,5
milhdes, situacao bem diferente do primeiro ano do ENEM, que contou com 150 mil candidatos
inscritos.®

Diante de numeros tdo significativos e ap0s quase 20 anos de existéncia, muitas
discussdes e estudos ja foram feitos em torno deste processo avaliativo. N&o nos preocupamos
em analisar e ler tudo que ja se pensou em relacdo ao ENEM, mesmo porque a gama de material
é consideravelmente grande, porém, ndo nos passou despercebido que muitos estudos se
voltaram para questdes especificamente linguisticas. Nossa inquietacdo, no entanto, se pauta,
por outro lado, em uma abordagem discursiva da prova de Redacdo*e, mais especificamente,
na anélise de um critério avaliativo: a Competéncia V: Elaborar proposta de intervencéo para o
problema abordado, respeitando os direitos humanos.

Ao tomarmos tal critério avaliativo, refletimos sobre uma questdo ja mencionada na
introducdo: a relacdo entre modelos avaliativos, a lingua tomada como transparente e o aluno
“ideal” no ensino brasileiro. Assim, a luz do que Claudia Pfeiffer postula, ressaltamos, no que

tange a conjuntura na qual este candidato esta inserido, que

% Dados retirados do Portal Brasil no site www.brasil.gov.br. Acesso em 30 de agosto 2016.

4 Ressaltamos que no PPGCL (Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias da Linguagem da Universidade do Vale
do Sapucai — UNIVAS) foram desenvolvidas trés dissertacdes de mestrado sobre o ENEM, também, pautadas em
uma abordagem discursiva. S&o elas: SIMOES, Stella Maris Rodrigues. A Redag&o no (e do) ENEM: O dizer e
o silenciar. Pouso Alegre, 2014. Dissertacdo de Mestrado. Universidade do Vale do Sapucai - UNIVAS. Pouso
Alegre, 2014; SANTQOS, Heloisa Helena. Sentidos possiveis na relagdo do sujeito com a lingua portuguesa: as
“Pérolas do ENEM”. Pouso Alegre, 2014. Dissertacio de Mestrado. Universidade do Vale do Sapucai - UNIVAS,
Pouso Alegre, 2014; LUGO, Sammela Matias. Provocagdes em torno do(s) sentido(s) de "'texto™ no guia de
redacio do ENEM. Pouso Alegre, 2014. Dissertacio de Mestrado. Universidade do Vale do Sapucai - UNIVAS.



http://www.brasil.gov.br/

15

N&o basta estar na lingua para se estar autorizado a falar e ser significado como autor
daquilo que fala. E preciso adequar-se a posicdo autorizada de normatizacio e
regulamentacdo dos sentidos para se produzir a visibilidade de sua ocupacao: seja
estar na lingua autorizada, seja no espaco autorizado. (PFEIFFER, 2001, p. 32)

Em outras palavras, “estar autorizado a falar”, significa ao candidato saber seguir as
“regras”, 0S “modelos”, as instrugdes e produzir um texto de acordo com o0 “transparecido” pelo
exame, ou seja, adequar-se a normatizacao.

A quinta Competéncia, de acordo com documentos oficiais, como a “Cartilha do
Participante”, disponibilizada pelo Instituto Nacional de Pesquisas e Estatisticas — INEP, por
exemplo, versa, conforme ja mencionado, sobre “Elaborar proposta de intervencdo para o
problema abordado, respeitando os direitos humanos”. Ao observar o enunciado proposto para
a Competéncia em questdo, trés questdes nos inquietam neste critério avaliativo:

) O que seria uma proposta de intervencao?;

i) Como “direitos humanos” ¢ significado na formulagao da prova e como ¢ definido
na proposta elaborada pelo Enem?;

iii) Em termos de formagGes imaginérias, que imagens se projetam do aluno, & medida
que se exige dele uma proposta de intervencdo em relagdo a um problema, na
maioria das vezes, de natureza social, em um processo seletivo para entrada no
ensino superior?

Quanto a ser um processo seletivo, ressaltamos que quando o Ministério da Educagéo
(MEC) apresenta o ENEM, afirma que o exame “foi criado em 1998 com o objetivo de avaliar
o desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica™®. No entanto, neste mesmo texto, 18-
se que “o ENEM ¢ utilizado como critério de sele¢do para os estudantes que pretendem
concorrer a uma bolsa do Programa Universidade para Todos (ProUni)”. Em seguida, o texto
contabiliza que mais de 500 universidades usam os resultados obtidos no exame como critério
de selecdo para ingresso no ensino superior, complementando ou substituindo o vestibular.
Observamos que o Enem se configurava como instrumento avaliativo do Ensino Médio e em
seguida torna-se um processo de avalia¢do para o ingresso no ensino superior. Mais que uma
pratica avaliativa, 0 ENEM passou a ser usado hoje, principalmente, como um processo
seletivo. Através dele, segregam-se 0s grupos que podem e ndo podem inserir-se no ensino
superior. Além disso, 0 nimero de candidatos ao exame tem se mostrado maior que o nimero
de vagas nas universidades, logo, uma forma de delimitar quem entra e quem ndo entra nelas é

através de processos seletivos.

5 Disponivel em: www.portal.mec.gov.br Acesso em 31 de agosto 2017.
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Como toda politica publica, 0o ENEM ¢é regulamentado por documentos oficiais. Em
2012, o INEP, junto ao Ministério da Educacdo — MEC, elaborou um guia denominado “A
redacdo no Enem 2012 - Guia do participante”, um material oferecido pela primeira vez, desde
a implantacdo do exame, em 1998. Segundo o prdprio documento, seu intuito é transmitir
“tranquilidade, desde a inscri¢do at¢ o momento do Exame e da divulgacdo dos resultados”,
sendo objetivo do Guia tornar “o mais transparente possivel a metodologia de correcéo da
redacao, bem como o que se espera do participante em cada uma das competéncias avaliadas”
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2012, p. 5, grifo nosso). Chamamos atencdo para o termo
“transparente”. No documento em questéo aparece como evidente, como fechada a relagéo entre
sujeito e lingua, se alude tanto a transparéncia na linguagem quanto nas praticas avaliativas,
situacdo que contestamos uma vez que, na perspectiva discursiva, concebe-se que a lingua é
justamente o oposto do que se coloca como transparente, ela é opaca, passivel de outras
interpretacfes — aberta ao simbolico.

Dizer que se pretende tornar o mais transparente possivel o método de correcdo da
redacdo é oferecer um molde, um modelo de prova e de candidato como se ambos fossem
compreendidos da mesma forma tanto pelo avaliador como pelo candidato, como se ambos
fossem transparentes, unos, e ao candidato bastasse se encaixar nesse molde. O recorte a seguir

foi retirado da apresentacdo do documento abaixo e € um exemplo dessa formatagéo:

A prova de redacdo exigird de vocé a producao
de um texto em prosa, do tipo dissertativo-

-argumentativo, sobre um tema de ordem social, TEMA
cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a +

serem avaliados relacicnam-se as “competéncias”

que vocé deve ter desenvolvido durante os anos TESE

de escolaridade. Nessa redacao, vocé deverd

defender uma tese, uma opinido a respeito do tema +
proposto, apoiada em argumentos consistentes

estruturados de forma coerente e coesa, de modo ARGUMENTOS
a formar uma unidade textual. Seu texto devera ser +

redigido de acordo com a norma padrao da Lingua

Portuguesa e, finalmente, apresentar uma proposta PROPOSTA DE
de intervengdo social que respeite os direitos |NTERVENC,E0

humanos.

Recorte 1: Sintese de como é a prova de redacdo no ENEM - GUIA DO PARTICIPANTE, 2012, p.7.

Observamos aqui o funcionamento do pressuposto muito defendido pelas teorias da
Comunicacao de que a linguagem € transparente (eu digo X, vocé entende x). No entanto, isso
significa conceber, assim como faz a escola, um sujeito idealizado — “ideal”, quando sabemos
que o sujeito é determinado ideologicamente, historicamente e descentrado. Dessa forma, em

consonancia com Orlandi (1994), é possivel afirmar que ndo ha relagdo direta, ou transparente
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da linguagem com o mundo, o que ha é uma relacdo que funciona como tal por causa do
imaginario. E nessa conjuntura que a formulac&o e a circulagdo dos discursos acontecem e isso
ndo é transparente, porque formular é dar corpo aos sentidos. Conforme assevera Orlandi, essa
formulacdo é produzida por sujeitos, seres simbolicos, inscritos na histéria para significarem-

se. Retomemos as palavras de Orlandi:

Formular é dar corpo aos sentidos. E, por ser um ser simbolico, 0 homem constituindo-
se em sujeito pela e na linguagem, que se inscreve na histéria para significar, tem seu
corpo atado ao corpo dos sentidos. Sujeito e sentido constituindo-se ao mesmo tempo
tém sua corporalidade articulada no encontro da materialidade da lingua com a
materialidade da histéria. Assim entendemos a afirmacgéo de que h4 um confronto do
simbdlico com o politico. Ora, o0 corpo do sujeito e o corpo da linguagem ndo séo
transparentes. Sao atravessados de discursividade, isto €, de efeitos desse confronto,
em processos de memaria que tem sua forma e funciona ideologicamente. N&o ha
corpo que ndo esteja investido de sentidos e que ndo seja 0 corpo de um sujeito que
se constitui por processos de subjetivagdo nos quais as institui¢des e suas praticas sdo
fundamentais, assim como o modo pelo qual, ideologicamente, somos interpelados
em sujeitos. Dessa forma é que pensamos que o corpo do sujeito é um corpo ligado
ao corpo social e isto também ndo Ihe é transparente. (ORLANDI, 2008, p. 09)

Mesmo que o sujeito, 0s sentidos e o corpo social ndo sejam transparentes, observamos
textualidades que reiteram a perspectiva da transparéncia da lingua em varios momentos quando
ha a referéncia ao processo avaliativo ENEM, como, ainda em 2012, e nos anos sequentes,
quando além do Guia do Participante, o INEP apresentou a “vista pedagogica” da redagao,
conforme o fragmento: “o Inep apresentou a vista pedagdgica das redagdes, que permitiu ao
participante a visualiza¢édo da sua redagao com informacg0es da avaliagdo por competéncia,
possibilitando reflexdo pedagdgica mais aprofundada sobre seu desempenho.”
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2013, p. 3, grifos nossos). O documento afirma que a vista
vai permitir a reflexdo pedagdgica. A partir da determinagao do pronome ‘““sua” no jogo com a
opacidade do pronome “seu”, € possivel perguntar: De quem? Do candidato? Da escola? Dos
professores? Em relacdo ao desempenho do aluno, do professor, da escola? Permitir a
visualizacao da redacédo pressupde que antes ndo havia acesso a correcdo e agora ha, ou seja, 0
processo ficou mais “transparente”, como se ao se confrontar com a corre¢do, o candidato
pudesse passar a atender a projecao de aluno ideal.

No entanto, possibilitar reflexdo pedagdgica sobre o desempenho a partir desta correcao
é tomar o campo da linguagem como um objeto de ensino e interligar ao campo da pedagogia,
afinal, qual a transparéncia nesta situacdo? Em termos de efeito produzido, responsabiliza-se o
candidato pelo seu desempenho a medida que se enuncia que a corre¢do vai permitir refletir

sobre o seu desempenho individual. Por outro lado, porém, o que se tem é um jogo continuo
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entre o individual e a instituicdo escola a medida que se considera que se a nota foi baixa ou
alta, o problema é do aluno ou da escola, nunca uma questéo historica.

Em 2013, a versdo do Guia foi atualizada, com o objetivo, de acordo o documento, de
agregar informacdes para auxiliar nos estudos e na preparacdo do candidato para o Exame.
Novamente a lingua é posta como transparente, pois agregar informac6es pressupde “explicar”,
“explicitar” o que se pretende ao candidato e que ele saiba “ler” isto. A atualizagdo deste Guia
ocorreu especialmente no item que apresenta o tema do ano anterior a publicacdo do Guia e as
redacGes de candidatos, bem como a avaliacdo delas. No entanto, vale ressaltar que somente
sdo colocadas as redacdes nota 1000, ou seja, as informagdes postas pelo documento para
“auxiliar o candidato” refor¢am a tentativa de “tornar o mais transparente possivel” o processo
de correcdo a medida que “esclarece”, “mostra” como avalia, além de dar elementos via
explicitacdo de “exemplos de redacdes que obtiveram nota maxima” para um processo de
formatacdo, de modelo da redacdo e do proprio candidato. Elementos estes que podem ser
“copiados” pela escola, pelo professor que prepara os alunos para o processo seletivo, a fim de
garantir um aluno “ideal” que, consequentemente, tire uma nota “ideal” no exame.

Essa remodelagem dos Guias tem sido constante desde 2012. Segundo o proprio
documento, o guia, a partir dessas atualiza¢des, “busca esclarecer os critérios adotados no
processo de avaliacdo das redaces do Enem, responder as principais dividas dos participantes
e mostrar exemplos de redacdes que obtiveram nota maxima.” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2013, p. 3, grifos nossos).

Os termos destacados reforcam esta ilusdo de evidéncia e de transparéncia da
linguagem. No entanto, o que vemos é um modelo, afinal, s6 pelo estabelecimento de
parametros temos a imposi¢do de uma administracdo do que venha a ser produzido. Tanto é
uma imposicao que desde 2016, ha a referéncia a Guia do Participante no nome do documento
de orientacdo aos inscritos no Enem. Esse nome sofreu um deslizamento de sentido a medida
que o termo Guia foi substituido por Cartilha. Ou seja, em vez de “Guia do Participante”, o
documento passou a ser denominado “Cartilha do Participante”. Os sentidos de guia ndo s&o 0s
mesmos de cartilha, enquanto “Guia” provoca um efeito de orientacao, “Cartilha” produz o
discurso de divulgacédo de conhecimentos.

Para Silva e Pfeiffer (2014), quando observamos o modo pelo qual o Estado se apropria
desses conhecimentos, ele incide-se em uma das formas de “disciplinarizagdo dos cidaddos”. A
cartilha ¢ um modo de circulacdo de conhecimento em nossa sociedade, € instrumento
linguistico e pedagdgico, divulga conhecimento e permite a gestdo das “coisas a saber”. E, além

disso, um “observatorio interessante para acompanhar e compreender esse entrecruzamento de
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discursividades”. Comuns as politicas publicas, as cartilhas marcam “um modo muito singular
de determinar formas de pertencimento ao Estado: uma pedagogizacéo da vida em sociedade”
(SILVA e PFEIFFER, 2014, p.88), em que se trabalha a formacdo do cidaddo em um processo
continuo e especifico de apropriacdo do conhecimento.

Tal apropriagdo do conhecimento serd, pois, parametrizada através de provas que
normatizadas buscam um efeito de transparéncia. No entanto, na perspectiva discursiva, isso
ndo passa de uma tentativa, de uma ilusdo. Dizemos isso porque guias, cartilhas, documentos
podem ser lidos de outras maneiras, dentre elas como lugares de administracdo de sentidos e
sujeitos, como forma de pedagogizar a relagdo com o conhecimento por meio da determinagéo
da escrita de uma redacéo.

Em relacdo a producdo escrita, nos inquieta, também, o papel da autoria e a inscri¢cdo do
outro pelo mecanismo de antecipacdo nas redacdes do Enem. Conforme Orlandi,

A funcédo-autor tem seu duplo no efeito-leitor. E isso esta constituido na materialidade
do texto. Ndo se pode falar do lugar do outro; no entanto, pelo mecanismo de
antecipacdo, o0 sujeito-autor projeta-se imaginariamente no lugar em que o outro o
espera com sua escuta e, assim, “guiado” por esse imagindrio, constitui, na
textualidade, um leitor virtual que Ihe responde, como um seu duplo. (ORLANDI,
2001, p. 60)

Sabe-se que somente ap06s 14 anos da existéncia do Exame € que foram disponibilizados
um manual para o participante e uma vista pedagdgica da redagdo, no entanto, isso ndo quer
dizer que 0 mecanismo de antecipagdo ndo estava em funcionamento até o momento. Do ponto
de vista pragmaético, ndo negamos que disponibilizar este material possibilitou que, assim como
eu, outros professores de redacdo e alunos pudessem entender um pouco sobre 0 processo e
suas exigéncias, mas nao quer dizer que isso 0 tornou transparente, mas sim funcionou e
funciona sob o efeito de transparéncia.

Ressaltamos, também, que disponibilizar os guias, as corre¢fes dos textos e as proprias
producbes dos candidatos € uma maneira de dar visibilidade a este mecanismo de antecipacéo,
afinal a partir do momento que se pode analisar a correcdo feita pelo ENEM, bem como
confronta-la com os critérios avaliativos postos e a nota lancada, é possivel entender que tipo
de candidato o Exame tem em seu imaginario.

Tornar este material acessivel ao pablico é mexer no processo discursivo em torno do
Enem, tendo em vista que os discursos sdo atualizados. Ha um antes, ou seja, correcdes que sdo
inacessiveis aos candidatos, e um depois, configurado a partir do momento que estas séo
corre¢Oes disponibilizadas para visualizacdo e avalia¢do dentro do processo que poderia, entdo,

produzir um efeito de acontecimento discurso. Dizemos isso, pois, tais disponibilizacdes ndo
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se tratam de um acontecimento discurso®, ou seja, de “um ponto de encontro entre uma
atualidade e uma memoéria” (PECHEUX, 1990, p, 17) que instauraria um novo sentido ou
provocaria uma ruptura com a rede de significagdo. Mas, de um efeito de acontecimento, como
se um novo sentido fosse inaugurado. Inaugurar neste processo a disponibilizagdo das redagdes
€ mexer em uma rede de filiacdes. Ha, sim, uma mexida neste processo. Mas disponibilizar um
material para consulta é s6 dar a impressdo de novidade, de mudanca no campo discursivo,
quando o que acontece € significar o mesmo sob a aparéncia de novo, pois o0 aluno continua
regulado pelo modelavel, pela referéncia ao ideal. Reitera-se um processo discursivo ja em
funcionamento.

Portanto, buscamos entender como a disponibilizacdo da correcdo da redacdo se
constitui enquanto mais uma forma de regulagéo, pois acreditamos que o ENEM sempre teve
em seu imaginario o aluno ideal, afinal toda préatica avaliativa, todo processo seletivo parte de

um imaginario de aluno ideal. Segundo Leal,

O discurso do INEP se inscreve numa posicdo em que projeta-se um imaginario
de aluno para a escrita da redacdo no ENEM: um sujeito-ideal, submetido a
formulacdo da proposta de redacdo do Exame, a lingua. 1sso nos remete aos critérios
avaliativos, sobretudo entre o estar e 0 ndo estar em conformidade com o que 0
Estado/INEP imp8e como competéncias a ser demonstradas na escrita da redacéo.
Esse deslizamento de sentido entre o “dentro e o fora” é uma relacdo de contradicéo
da individuacéo do sujeito pelo Estado, que repercute na possibilidade de acesso a
uma IES. (LEAL, 2015, p. 88, itdlico do autor)

O “aluno ideal” ¢ assim aquele regulado pela lingua, submetido aos critérios e
individuado pelo Estado, tendo como instituicdo reguladora o INEP. A escola, por sua vez é
um lugar de controle, assim como € o Estado, dessa forma, oferecer uma vista pedagdgica da
redacdo somente 14 anos depois do processo ter se iniciado ndo é algo desconectado, € uma
estratégia metalinguistica, mais uma forma de usar a lingua para apresentar como deve ser
esse candidato regulado pela propria lingua na escola. Em outras palavras, 0o ENEM é também
uma pratica avaliativa tal qual a que se reproduz na escola, que tem funcionado para moldar
0 ensino. Assim como outros exames instrumentalizadores também o sdo. No Brasil,
podemos citar como exemplos desses exames, sobretudo a partir da década de 1990, o SAEB

(Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica) e 0o ENC (Exame Nacional de Cursos), conhecido

6 Este ponto de encontro “E onde o enunciado, proveniente na estrutura interdiscursiva, pelo viés da repeticio, ¢
inscrito na estrutura do discurso do sujeito, no intradiscurso. E nesse ponto de encontro entre uma memoria (o
interdiscurso) com uma atualidade (o intradiscurso) instaura-se o efeito de meméria: os sentidos sdo rememorados,
atualizados, re-significados”. (INDURSKY, 2003, p. 103, italico da autora)
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por Provdo — hoje ENADE (Exame Nacional de Desempenho de Estudantes), que avalia o
Ensino Superior. Além desses ha, ainda, outros criados mais recentemente como a Prova
Brasil, com objetivo de avaliar apenas estudantes de ensino fundamental (5° e 9° anos) e o
Encceja, Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos.

Toda essa estratégia metalinguistica e essa forma de reproducéo do que a escola propde
ndo é, pois, fato isolado, mas sim parte das condi¢des de producdo de sentidos engendrada
simultaneamente a constituicdo dos sujeitos. Quando afirmamos isso, reportamo-nos a
Orlandi: “Nao se trata, pois das ideias estarem fora do lugar. O fato é que na constituicdo dos
sentidos elas podem sofrer um deslizamento, um processo de transferéncia que faz com que
aparegam como deslocadas” (2003, p.7). Assim, sempre incompleto, o dizer continua em seus
movimentos de significacdo, deixando que a memoria, a opacidade e 0s equivocos 0
trabalhem como acontecimento discursivo, indefinidamente (ORLANDI, 2002). Pensar nos
possiveis deslizamentos é considerar os sentidos outros, da desestabilizacdo aos efeitos de
evidéncia que sdo produzidos pelos discursos.

Situando 0 ENEM nessa leva de processos avaliatérios, buscamos analisar a trajetéria

do exame e 0 encontramos em um contexto politico bem especifico. No final dos anos de
1990, a OCDE (Organizagéo para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico) financiou o
Programme for International Student Assessment (Pisa) com o objetivo de comparar a
efetividade dos sistemas de ensino entre paises signatarios, bem como o desempenho dos
alunos de escolaridade fundamental. Em alguns paises, no entanto, ndo havia uma avaliacdo
sistematizada que parametrizasse tal desempenho e isso dificultava o processo comparativo.

Para nds, no entanto, tal sistematizacdo configura-se como uma forma de intensificar
0s processos de segregacao e selecdo educacional e social, ou seja, € uma disseminacgdo de
uma cultura avaliativa de natureza competitiva e estratificadora. Dizemos isso porque, na
medida que se parametriza um sistema educacional na tentativa de se internacionalizar esse
ensino, perdem-se todas as caracteristicas ou especificidades das politicas de ensino de cada
pais. Apaga-se qualquer tipo de diferenca, ou seja, homogeneizam-se os critérios sem levar
em consideracdo qual é a realidade de cada lugar (pais, estado, municipio, escola). O Pisa
nada mais € do que uma tentativa de homogeneizar o que nao € homogeneizavel. Dito de
outro modo, o Pisa marca a passagem de avaliagdo para indice num processo de redefini¢do
de qualidade. Nesse processo, ndo se trata mais de avaliar, mas de validar.

As politicas de educacdo que estdo inseridas dessa sistematizacdo sdo, nas palavras de
Souza e Oliveira (2003), o que se tem conceituado como “quase-mercado”. Dentro dessa

perspectiva, essa noc¢ao “tanto do ponto de vista operativo, quanto conceitual, diferencia-se
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da alternativa de mercado propriamente dita, podendo, portanto, ser implantada no setor
publico sob a suposicdo de induzir melhorias.” (SOUZA ¢ OLIVEIRA, 2003, p. 887).
Quando, na verdade, tais resultados tém servido para classificar e hierarquizar sejam paises,
instituicdes ou sujeitos. Assim, ndo se discute a propriedade da “empresa”, do “pais”, da
“escola”, mas se introduzem concepcdes privadas de gestéo.

No Brasil, durante a década de 90, era comum as avaliagdes ocorrerem, no entanto,
quanto as provas para vestibular, cada universidade aplicava a sua. Quanto as provas para
avaliar o ensino, havia o0 SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica), promovido por
politicas publicas para medir escolas publicas. Em outras palavras, ndo havia um
instrumento sistematico e uniforme, como ja era o caso de paises mais desenvolvidos , que
pudesse tracar uma medida do ensino brasileiro. Assim, “por pressdo internacional e de
mercado”, as discussdes sobre a possibilidade de se fazer uma prova unificada tomaram corpo
até chegarem ao ENEM. Consequentemente, temos uma possivel relacdo de discursos que se
cruzam com outros discursos.

Desde seu surgimento, o ENEM também passou por mudangas e por algumas
(re)formulacdes — deslizamentos e deslocamentos, nas quais nos aprofundaremos mais
adiante, que incluem, em uma delas, a disponibilizacdo do material que mencionamos (O
Guia, o espelho da producdo de texto do candidato bem como os critérios avaliativos
utilizados pela banca e a nota do candidato).

Todas as modificacbes ocorridas desde seu surgimento até o atual momento sé
reforcam nossa reflexdo de que o ENEM ndo tem um controle absoluto e planejado do
processo, pelo contrario, quando as situacGes envolvem sujeitos ndo ha controle.
Comungamos com o que assevera Orlandi (2003) quando a autora diz que “ndo ha controle
‘pessoal’ ou ‘coletivo’ dos processos e da histdria dos quais sujeitos e sentidos participam. O
que ha é a aparéncia de controle e de certeza dos sentidos porque as praticas socio-histéricas
sdo regidas pelo imaginario, que € politico.” (ORLANDI, 2003, p. 7).

Tanto ndo ha controle dos processos que 0 ENEM, segundo Gisele Gama Andrade’, em

entrevista concedida para esta pesquisa, reconfigurou-se ao longo de sua existéncia, inclusive
em relagdo as matrizes e aos critérios avaliativos. As discussdes acerca da Competéncia V, por

exemplo, s6 ocorreram, segundo Andrade, a partir do final de 1999, antes essa Competéncia

"Doutora em Lingua Portuguesa e pos doutora em Avaliagdo Educacional, é ex-coordenadora geral das redacdes
do ENEM. Formulou a primeira proposta de Redagdo no ano de 1998. As informacdes referentes ao trabalho que
desenvolveu no ENEM foram expostas nesta pesquisa devido a uma entrevista que Andrade nos concedeu por
telefone.
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ndo era avaliada, o que existia era um roteiro para a correcao das producgdes de texto. Portanto,
cabe considerar que toda essa conjuntura (reconfiguragdes, reestruturacdo de modelo, pressédo
politica internacional) envolve os candidatos ao ENEM em condi¢6es de producdo especificas,
que ndo sdo mera coincidéncia e acabam por impor um aluno “ideal”, conforme ja
mencionamos. Ha um dito constante de que todas as formulacdes das provas, dos processos,
dos critérios avaliativos sdo mecanismos importantes para indicar em que ponto ocorrem as
“falhas” e, assim, a partir da andlise dos resultados, torna-se possivel a “corre¢do” para
“promover a eficiéncia e a igualdade” educacionais. Esta posicdo é colocada no texto do INEP,

conforme podemos ler a seguir:

Serd indispensavel, portanto, que existam mecanismos de avaliagdo dos resultados
para aferir se os pontos de chegada estdo sendo comuns. E para que tais
mecanismos funcionem como sinalizadores eficazes, deverdo ter como referéncia as
competéncias de carater geral que se quer constituir em todos os alunos e um corpo
basico de conteldos, cujo ensino e aprendizagem, se bem sucedidos, propiciam a
constituicdo de tais competéncias. O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) e, mais recentemente, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
operados pelo MEC; os sistemas de avaliagdo ja existentes em alguns Estados e que
tendem a ser criados nas demais unidades da federacao; e os sistemas de estatisticas e
indicadores educacionais constituem importantes mecanismos para promover
a eficiéncia e a igualdade.

A anélise dos resultados das avaliacGes e dos indicadores de desempenho devera
permitir as escolas, com o apoio das demais instancias dos sistemas de ensino, avaliar
seus processos, verificar suas debilidades e qualidades e planejar a melhoria do
processo educativo. Da mesma forma, devera permitir aos organismos responsaveis
pela politica educacional desenvolver mecanismos de compensagdo que superem
gradativamente as desigualdades educacionais. (INEP, 2000, p. 69, grifos nossos)

Quando lemos na citacdo acima “para aferir se os pontos de chegada estdo sendo
comuns”, retomamos que para o Exame ha a proje¢do imaginaria do sujeito, este sujeito, por
sua vez, esta inscrito no discurso da proposta de redacdo, nas competéncias avaliativas do
ENEM, no sistema controlador do Estado etc. de maneira genérica, universal. Todos estes
aspectos deveriam levar este candidato para o “mesmo ponto de chegada”, conforme o
documento, que, para nos, também é imaginario.

De um lado, o Enem se configura como um diagndstico. De outro, ele se configura como
um instrumento de avaliacdo que marca a incontornavel relagdo com um sistema desigual.
Aparece ai, a contradicdo. A proposta ¢ a de que o “diagnostico” alimente mecanismos de
ajustes e de compensagdo para que todos sejam iguais, ou cheguem ao mesmo lugar
igualitariamente. No entanto, a propria avaliacdo é da ordem da desigualdade, pois mantém o
acesso as IES (Instituicdes de Ensino Superior) restrito aos que tém mais condicdes de tirar a

maior nota.
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Ha também, neste processo, a ilusdo de universalizacdo, no sentido de administrar os
sujeitos e sentidos, como se provas sistematizadas, critérios avaliativos, guias, pudessem ser
lidos e entendidos igualmente por todos. Consequentemente, esta questdo nos levou a refletir
sobre as condi¢Oes de producdo do discurso inscrito na prova e sobre as questdes de leitura,
interpretacdo e escrita pelas quais este candidato passa para entrar em uma politica de
concorréncia a uma vaga ao ensino superior.

Dessa forma, quando tomamos a formulacdo das propostas de redacao, os critérios
de avaliacdo (especialmente o quinto) e os documentos oficiais, formulamos a hip6tese de que
a efetivacdo de uma autoria, imaginariamente esperada pelas prescricdes do ENEM, sobrevém
quando se constitui um sujeito na formacdo discursiva dominante, reproduzindo um discurso
aparentemente legitimado.

Como vimos até aqui, 0 ENEM, para nos, provoca um efeito de parametrizagdo, que
tem como objetivo “igualar” os candidatos, como se isso fosse possivel. No entanto, enquanto
instrumento de avaliagdo, ele divide, separa e mostra as diferencgas entre os que “sdo mais
iguais que outros”.

Para isso, disponibilizam-se modelos e critérios avaliativos que procuram administrar
0 que venha a ser produzido sob a ilusdo da transparéncia da linguagem. Situacdo que nos
leva a discusséo do proximo topico.

Pensar a politica de escrita no ENEM, enquanto fato discursivo de linguagem,
reporta-nos a questdes sobre os gestos de leitura, de interpretacdo e de escrita vistos como
praticas que constituem as condi¢fes de producdo dos sentidos e sujeitos, e as instituicoes.
Para tanto, refletiremos a seguir sobre a leitura, a interpretacdo e a escrita enquanto praticas
que nos possibilitam analisar os possiveis sentidos produzidos nesse processo, bem como se

configura a funcdo de autoria, além dos efeitos de sentido provocados por tais gestos.

1.2. Ler e escrever “sobre”

Iniciamos este topico apresentando algumas consideracdes sobre leitura e escrita,
alfabetizacéo e letramento por considerarmos que estes aspectos estdo diretamente ligados ao
ENEM, uma vez que a Prova de Redacdo (assim como as de questdes objetivas) envolvem ler,
interpretar, escrever. No entanto, considerar que basta ao candidato ser alfabetizado para que
seja capaz de realizar uma prova tdo abrangente como a deste exame €, no minimo,

desconsiderar 0 modo como esse sujeito €, interpreta e escreve a redacao exigida pelo ENEM.
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No primeiro Capitulo do livio “A Revolugdo Tecnoldgica da Gramatizagdo” (O
nascimento das metalinguagens), Auroux (2009) sustenta a tese de que a escrita € um fator
necessario ao aparecimento das ciéncias da linguagem. Este posicionamento contraria o que,
normalmente, postulam os historiadores, os fildsofos e os linguistas, ou seja, para eles foi a
aparecimento das ciéncias da linguagem uma das causas do nascimento da escrita.

Dentro daquilo que teoriza, o conceito de gramatizagéo proposto por Auroux (2009, p.
65) leva em consideracdo que a gramatizacdo é um processo de constituicdo de uma lingua
nacional que “conduz a descrever e instrumentalizar uma lingua na base de duas tecnologias,
que sdo ainda hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a gramética e 0 dicionario”. Além
disso, a gramatizacdo é uma forma de legitimar um territorio e delimitar o espaco de uma nacéo,
uma vez que € um processo que corresponde a uma transferéncia de tecnologias de uma lingua
para outras linguas, 0 que ndo deixa de ser uma forma de marcar territério, lugar de significacédo
e inscricdo do sujeito pela historia a partir de suas formulagfes. Destarte, a delimitacdo de
territdrio esta ligada a politica de lingua que por sua vez esta ligada as praticas de ensino e de
institucionalizagéo do saber linguistico. Esta dindmica de interligac6es afeta todo o processo de
institucionalizacdo de um saber linguistico e consequentemente as praticas de ensino que fazem
parte da conjuntura na qual estdo inseridos os candidatos ao ENEM.

Salientamos que o conhecimento de uma lingua nacional, baseada na presenca de tais
instrumentos institucionalizados — como a gramatica e o dicionario — nos traz, comumente, a
memoria a questdo do ensino. Orlandi (2001, p. 08) substancia tal afirmacao quando aponta que

A nossa sociedade, do ponto de vista da linguagem, funciona com o saber e com a
escrita enquanto materialidade que constitui a propria forma das instituicdes. A escrita
€ uma forma de relag&o social, historicamente determinada. A gramatica, o dicionario

sdo objetos de conhecimento determinados socio-historicamente. O ensino ndo
prescinde desses objetos e dessas relagdes.

Logo, esses instrumentos estdo na base do processo de institucionalizacdo da lingua,
mas € preciso ir além da observacdo da gramatica e do dicionario na escola, para observar,
conforme assevera Orlandi (2001, p. 08), seu funcionamento na relacdo do sujeito com a
sociedade na histdria. Ver tais instrumentos dessa maneira os transforma em objetos vivos,
“partes de um processo em que 0S sujeitos se constituem em suas relagfes e tomam parte na
construcdo historica das formagdes sociais com suas instituicdes, ¢ sua ordem cotidiana”
(ORLANDI, 2001, p. 08).

Por se constituirem em suas relagdes, consequentemente, 0s sujeitos se constituem na

relacdo com a memoria discursiva que vai se formando ao longo da historia, esta que ndo esta
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relacionada para nos analistas de discurso como somatdria cronologica, mas sim com a
historicidade que significa os dizeres. Assim, € necessario que facamos uma reflexao sobre esse
sujeito (aluno) de forma bem especifica.

No caso do candidato ao ENEM (aluno-brasileiro-escolarizado), portanto um “sujeito
de conhecimento”, partimos do pressuposto de que ler e escrever exigem desse sujeito que ele
conheca bases de uma lingua, afinal, ao sujeito inserido em uma sociedade cabe ndo somente
ter conhecimento de uma lingua e com isso ser capaz de ler e escrever, € necessario apropriar-
se dessas praticas.

Pfeiffer (1995) afirma que, para que o0s sujeitos da linguagem sejam inseridos, por
exemplo, em um processo de interpretacdo, € necessario que seus gestos de leitura sejam
movimentados em um “espago de interpretacio”. E neste ponto, que conforme a autora,
ressaltamos que no espago escolar o que se observa, comumente, é o impedimento de abertura
destes espacos de intepretacdo. Isso ocorre quando a escola limita o aluno a um gesto de leitura
restrito ao campo da “repeti¢do formal”. Nas palavras de Pfeiffer:

Ou seja, a interpretagdo € continuamente negada aos nossos “copistas”. E se esse
funcionamento se da no campo da leitura, ndo é dificil concordarmos que ocorre
funcionamento da mesma qualidade que no campo da escrita. Os alunos, que tém
como atividade “escrever sobre”, estdo presos a um jogo que lhes abre apenas certos
espacos e ndo outros. Esse sujeito ndo consegue, ha maioria das vezes, se inscrever
num espaco interpretativo que lhe dé acesso ao interdiscurso de modo que ele construa
sentidos a partir das formages discursivas nas quais ele se posiciona. Como tal sujeito
€ impingido a entrar em formages discursivas que se movimentam em outros lugares
— 0s da autoridade do ensino —, ele se v& numa situacdo ambigua: a0 mesmo tempo
gue lhe cobram que reflita e escreva com cuidado, o sujeito escreve dentro de
formac0es discursivas que ndo lhe sdo proprias, mas forgadas — ele ndo se filia a estas
formacdes discursivas. (PFEIFFER, 1995, p. 123, aspas da autora)

“Escrever sobre” ¢ o que esta reservado também ao candidato ao ENEM. Observamos,
diante da conjuntura escolar e dos exames aos quais 0s alunos sdo submetidos para ingressarem
em faculdades e universidades, que estamos diante de “copistas” de leitura, escrita e
interpretacdo. Tal afirmagdo nos remete a necessidade de levantarmos algumas consideragdes
sobre alfabetizacdo e letramento.

A alunos “copistas” bastaria que fossem alfabetizados, pois bastaria seguir o modelo e
repetir o ja-dito. No entanto, o que se exige é a originalidade, pois é necessario que se
solucionem problemas, que se proponham intervencdes/solugdes sociais. E possivel que, nesta
perspectiva, o letramento seja mais uma pratica que tenta modelar estes alunos para que sejam
“copistas ideais”. Por outro lado, acreditamos que apesar de tudo (sentidos administrados,

regras, instrucdes, condi¢cbes de producdo, etc.) o repetivel historico se confronta com a

atualizagdo. 1sso ocorre uma vez que todo dizer esta relacionado a exterioridade do discurso,
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ou seja, retomamos de alguma forma, mesmo que inconsciente o que ja foi dito antes, em algum
lugar, independentemente. E retomamos de maneiras variadas. Isto €, essa retomada nunca volta
como repeticdo. Nao € porque retoma que reproduz, pois de acordo com Henry (1992, p. 173),
a “repeticdo propriamente dita € o retorno do mesmo sob uma diferenca, ndo a simples repeticéo

do idéntico”.

1.3 Letramento como pratica social

Sabe-se que o termo letramento surgiu como uma forma de ampliar a discussédo acerca
da alfabetiza¢do. Muito se tem produzido sobre o assunto, por isso é necessario explicitarmo-
nos quanto a posicdo que adotamos. Em alguns estudos, o termo letramento tem sido associado
a “sinonimo de alfabetizagdo, ou de técnicas relacionadas a escrita e seus usos, principalmente
na escola” (TFOUNI, 2013, p. 24). Isso pode ser observado em teorias como, por exemplo, a
de Bortoni-Ricardo (2010). Para a autora,

Ser letrado implica fazer uso competente e frequente da leitura e da escrita no dia a
dia. Para tornar-se letrado, € preciso envolver-se nas préticas sociais de leitura e de
escrita, ou seja, fazer uso dessas habilidades. Um individuo alfabetizado, que adquiriu,
pois, a tecnologia de codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua escrita, ndo
€ necessariamente letrado (Soares, 2003). O individuo letrado deve ndo apenas
aprender a ler e a escrever, mas também apropriar-se da escrita, usar socialmente a

leitura e a escrita para responder as demandas sociais. (BORTONI-RICARDO, 2010,
p. 52)

Termos como “habilidades”, “codificar” e “decodificar” tragam um contexto cujas
praticas letradas, conforme Tfouni (2013), seriam sempre praticas de leitura/escrita de textos.
Além disso, ainda segundo Tfouni (2013), letradas seriam, na perspectiva acima, somente
aquelas pessoas que sabem ler e escrever, que foram alfabetizadas. E é justamente este nosso
ponto de inscri¢do, de ndo considerar somente uma leitura convencional, mas sim uma leitura
de tipo novo — a leitura proposta pela Analise de Discurso.

Entendemos, dessa forma, que o “individuo alfabetizado”, citado por Bortoni-Ricardo
(2010), passa a ser aquele sujeito que passou por uma estrutura formal para adquirir os
conhecimentos da lingua, no entanto, ao observarmos a sociedade, € preciso levar em
consideracdo que este sujeito ndo nasce em uma instituicdo formal como a escola, antes dela,
outras situacdes Ihe foram postas para que chegasse a escrita; uma delas é a oralidade. Embora
ndo caiba neste estudo discorrer sobre a palavra falada, faz-se importante ressaltar que

comungamos com aquilo que Payer (2005) assevera:
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Questdes empiricas surgidas no trato com o texto oral podem ser consideradas,
portanto, como apenas um indicio inicial de que se trata, de fato, de uma “linguagem
outra”, de uma alteridade incontornavel para o dominio do discurso escrito. Pois,
conforme se compreende em Analise de Discurso, toda “linguagem outra” ¢ indicio
de uma formacéo discursiva outra, isto é, de um discurso outro, de um sujeito outro,
de um outro lugar de fala, portanto. Sdo outras posi¢cdes de sujeito que se apresentam
na Oralidade, outros pontos de partida das interpretacbes, enfim, outras
racionalidades. E importante entdo neste sentido pensar que a Oralidade esta em par
ndo apenas com as questdes empiricas que margeiam aquelas da producdo textual -
em pequeno — mas esta em par com a Escritura, com a Histdria Registrada, aquela que
merece ser narrada. (PAYER, 2005, p. 02, italico da autora)

Outro posicionamento que associa o letramento a codificacdo-decodificacdo da escrita,

além de contrapor aqueles que sabem ler e escrever daqueles que ndo sabem, encontra-se em

Soares, para esta autora:

Letramento € o exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita, que implica
habilidades varias como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes
objetivos e habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto,
ao escrever; atitudes de insercéo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer
em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informacéo e
conhecimento, escrevendo e lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias,
0s objetivos, o interlocutor. (SOARES, 2003, p. 92)

Em contrapartida ao que Bortoni-Ricardo e Soares defendem, filiamo-nos aquilo que

assevera Tfouni (2013, p.27) e adotamos “a concepcao de letramento como fenémeno que pode

atuar indiretamente, influenciando também culturas e pessoas que ndo dominam a escrita”. Essa

opcao decorre do fato de que o letramento é visto como um processo mais amplo que a

alfabetizacdo, embora esteja intimamente relacionado ao codigo escrito. Dentro dessa

concepcao,

A questdo ndo se resume mais ao dominio de técnicas, habilidades, nem capacidades
de uso da leitura e escrita; ela € muito mais ampla, pois nos lanca o desafio de termos
de descrever em que consiste o letramento dentro de uma concepgdo de préaticas
sociais que se interpenetram e se influenciam, sejam essas praticas orais ou escritas,
circulem elas dentro ou fora da escola. E preciso considerar, ainda, o papel da
memoria (histdrica e particular), além da histéria da constituicdo dos sentidos na
escrita e na oralidade. (TFOUNI, 2013, p. 28)

Destacamos o seguinte fragmento na citagdo acima: “o letramento dentro de uma

concepcao de praticas sociais que se interpenetram e se influenciam, sejam essas praticas orais

ou escritas, circulem elas dentro ou fora da escola”. Ser letrado, portanto, ndo é um “privilégio”

somente dos escolarizados. No entanto, da perspectiva cognitivista, por exemplo, e de outras

que apontam para a mesma direcdo e com as quais nos contrapomos, ha sempre uma pratica



29

que precisa ser institucionalizada para que o sujeito possa ser visto como letrado, assim se
constituindo como sujeito de conhecimento.

Sob o olhar cronoldgico, alfabetizador e institucional — que nos importa menos, nos
primeiros anos escolares, por exemplo, a crianga é levada a decodificar os simbolos utilizados
para a escrita. Como a representacdo do cotidiano das pessoas é permeada por simbolos,
codificar o pensamento por meio também da escrita € um passo que os alunos sdo levados, pela
escola, a dar em direcdo ao processo de interpretacéo.

E dessa maneira que a escola considera que a lingua se torna “transparente”, como se a
relacdo entre o aluno, o mundo e a linguagem fosse direta, univoca, neste caso, ela poderia ser
aplicada em sua “completude”: tanto oralmente como de forma escrita e padronizada. 1sso
equivale, pelo que observamos nos documentos citados até aqui, a tornar o aluno capaz de
exercer autoria em suas producdes de texto.

Aqui, retomamos Tfouni (1995) para ressaltar que para nds, a funcdo-autor pode se
mostrar tanto no discurso do analfabeto quanto no discurso daqueles que foram alfabetizados e
sdo candidatos (posicdo-autor, enquanto efeito) a exames como o ENEM. Fagamos jus as
palavras da autora:

Tomar a questdo da autoria como critério para exame do letramento enguanto processo
socio-histérico implica também o compromisso de mostrar que o discurso oral do
analfabeto pode estar perpassado por caracteristicas do discurso escrito, ou seja: que
a funcdo autor ndo é prerrogativa possivel apenas para aqueles que aprendem a ler e
escrever, mas, antes, ¢ uma funcdo ligada a um tipo de discurso — isto €, o discurso
letrado — que, por ser social e historicamente constituido (como alias, todos os

discursos 0 sdo), pode ser também acessivel aqueles que ndo dominam o codigo
escrito. (TFOUNI,1995, p. 45)

Consequentemente, percorrer 0s espacos das letras para as palavras, da unido das
palavras para as frases, paragrafos e finalmente chegar ao texto, séo estagios que consideram o
sujeito, segundo a escola que se baseia nas perspectivas pragmatica ou cognitivista, alguém que
produz sentido e “usa” a linguagem para interagir com a realidade social. Partindo deste
raciocinio, a escola espera que além de interpretar, reconhecer e fazer uso de diversos tipos de
textos, o0 sujeito seja capaz de colocar tais praticas em funcionamento na sociedade, quando
sabemos que “a dimensao histérica do letramento sé se dard se o sujeito ocupar uma posi¢ao
tal no interdiscurso que lhe possibilite organizar o intradiscurso (oral ou escrito) que esta
produzindo, de forma a produzir um texto.” (TFOUNI, 1995, p. 45).

A partir da Andlise de Discurso, na qual nos inscrevemos, em suma, nao se considera
como objeto a pragmaticidade do texto, mas sim a discursividade que funciona a partir a

inscricdo dos efeitos da lingua na historia.
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E pertinente considerar, ainda, que, dentro da Gtica institucional escolar, observamos em
outras linhas tedricas, que interpretar é captar as ideias e inten¢Ges do autor do texto, o que nos
leva a pensar a lingua somente na concepg¢do que a considera representacdo do pensamento e
V& 0 sujeito como senhor absoluto de suas acgdes e de seu dizer, como se fosse centrado em suas
proprias vontades. Tanto isso ocorre que a pratica de escrita e redacdo escolar ainda se orienta
por fundamentos tedricos advindos da linguistica textual, que vé o texto como unidade. Sendo
assim, é possivel “captar” as ideias do autor para entender o “sentido” daquilo que ele escreveu
e conseguir “interpretar” adequadamente o texto.

Um exemplo de que isso ocorre esta em um dos livros didaticos utilizados desde a
década de 90 e que orienta as aulas de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras. Escrito por
Fiorin e Savioli, Li¢des de texto: leitura e redacéo, é um prot6tipo do que afirmamos.

Os autores deste livro teorizam, a partir dessa corrente linguistica textual que o texto
ndo é simplesmente um amontoado de frases, mas uma unidade organizada que faz sentido. Os
autores asseveram que o texto possui algumas propriedades especificas como: coeréncia, dois
espacos de sentido (um antes de comecar o texto e outro depois) e, por fim, sempre esta inserido
em um determinado tempo e espago. Esta nocéo de texto direciona tal posicionamento para
duas conclusdes:

a) uma leitura ndo pode basear-se em fragmentos isolados do texto, ja que o
significado das partes é determinado pelo todo em que estdo encaixadas;

b) uma leitura, de um lado, ndo pode levar em conta o que ndo esta no interior do texto
e, de outro, deve levar em consideracdo a relacdo, assinalada, de uma forma ou de

outra, por marcas textuais, que um texto estabelece com outros. (FIORIN e SAVIOLI,
2002, p. 18, grifos nossos)

O fragmento destacado na citacdo, em outras palavras nos diz que, para interpretar bem
um texto € necessario observar suas partes e seus encaixes desconsiderando aquilo que esta fora
dele. Assim como este material é referéncia em escolas, outros cuja concepgdo se pauta destes
fundamentos também o séo.

Para Costa (2009, p. 05), ha uma dicotomia (perguntas x respostas “corretas”) no
discurso pedagogico que explicita seu autoritarismo. Segundo ela, “o Discurso Pedagdgico se
constitui como discurso de poder, pois trabalha com a nogao de pergunta e erro”. No caso das
propostas de redacdo do ENEM temos instrucdes versus texto que atenda a essas instrucdes, ou
seja, “pergunta” (instrugdes) Versus “resposta certa” (cumprimento das instrucdes). Nessa

conjuntura, o INEP, representante do Sistema enquanto controlador, busca, a partir do juridico,
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assegurar a relacao entre o que seria certo, e 0 que seria errado, relacéo iluséria entre o aceitavel
e ndo aceitavel, entre o que pode e deve ser escrito e 0 que ndo pode e ndo deve.

Essa situacdo “ditada” pelo INEP representa justamente aquilo que também a escola faz,
a exploragdo da dimens&o juridica, ou seja, atestar e provar. Assim, o aluno precisa atestar e
provar a capacidade de ler, interpretar, entender o que o autor quis dizer e no ENEM precisa
ser cidaddo ao propor solucdes para problemas sociais. E um circulo que alimenta o processo
que constitui as dicursividades do Enem: formar alunos “copistas”, tendo como pratica
processos avaliativos e seletivos. SO que esse processo, em algum momento, falha. Na tentativa
de conter a falha, como se isso fosse possivel, a reiteragdo e o estabelecimento de modelos a
serem seguidos se multiplicam.

O que discutimos até aqui teve como objetivo expor uma contextualizacdo do ENEM
para entendermos em que condi¢des de producao o candidato esta instado ao prestar o Exame.
Apresentamos, ainda, algumas breves consideragfes sobre leitura e escrita, alfabetizacéo e
letramento por considerarmos que estes aspectos estdo diretamente ligados ao processo, uma
vez que a Prova de Redacgdo (assim como as de questdes objetivas) envolve ler, interpretar,
escrever.

Assim, para avangar em nossa pesquisa, consideramos fundamental abrir duas
discussoes:

1. expor como concebemos o texto e a autoria na perspectiva discursiva, uma vez que
nosso foco é a relacdo entre a Competéncia V cobrada nas producdes de texto dos candidatos
ao ENEM e a producéo de sentidos;

2. apresentar consideracdes acerca de um discurso legitimado na sociedade brasileira
gue se mostra na leitura, na escrita, enfim, na sociedade.

Orientemo-nos para a primeira.
1.4. A dimensao discursiva de texto e autoria

Como a producéo do candidato ao ENEM é um texto e sua nota esta atrelada aquilo que
0 exame concebe como autoria, € necessario marcarmos nossa posi¢cdo gquanto a essas duas
questdes. Nossa discussdo ocorre, para tanto, em torno do texto, entendido como uma unidade
de significacdo, como veremos neste topico. Mas, antes de nos referirmos a essa concepcao de
texto, chamamos a atencdo para o fato de que € comum verificarmos nas praticas escolares e
em algumas posicdes tedricas como a Linguistica Textual e o Cognitivismo, que todo texto,

para ser inteligivel, necessita de comego, meio e fim, ou seja, baseiam-se em outras concepcdes
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de texto. Além disso, da perspectiva dessas teorias, 0 texto apenas € a unidade empirica. Logo
também possui elementos como som, imagem, progressao, unidade, coeréncia, coesdo,
progressao e finalidade.

Uma vez que para tais posi¢des teoricas a leitura de um texto deve levar em conta 0s
aspectos levantados acima, acrescentamos que com a atividade de producédo, dentro desta
perspectiva, ndo € diferente, uma vez que para colocd-la em pratica, o escritor também
precisaria recorrer a conhecimentos que estdo armazenados em sua memdria cognitiva. Ainda
nesta linha teorica, Koch (2012, p. 37) assevera que esses conhecimentos aos quais 0 escritor
recorre sdo resultado de indmeras atividades com as gquais nos envolvemos ao longo de nossa
vida e que deixam entrever a intrinseca relacdo entre linguagem/mundo/praticas sociais. Assim

sendo, a autora relata que

A memobria deixa de ser vista como um auxiliar do conhecimento, passando a ser
considerada parte integrante dele, ou mesmo como a forma de todo o conhecimento:
0 conhecimento nada mais é que estruturas estabilizadas na memdria de longo prazo,
gue sdo utilizadas para o reconhecimento, a compreensdo de situacfes — e de textos -
, @ acdo e a interacdo social. (KOCH, 2012, p. 37)

Logo, as teorias linguisticas textuais consideram que o conhecimento e a memoria
cognitiva nos possibilitam compreender o texto tanto em sua ordenagdo l6gica como em sua
denominada completude, ponderagdes estas que concebem o texto como unidade linguistica.
Outra teoria que comunga com as concepg¢des de texto postas até 0 momento € a de Hanks
(2008). O autor trata o texto em seu status, ou seja, enquanto produto e enquanto processo

sociocultural. Nesta abordagem, portanto,

Inferéncia, conhecimento de mundo e caracteristicas linguisticas de uma situacao
comunicativa devem ser trazidos para o texto com o objetivo de torna-lo
semanticamente completo. Embora a conectividade formal e funcional possa fornecer
base para o significado de um texto, é somente em unido com o mundo sociocultural
externo que ele se torna completo. (HANKS, 2008, p. 131)

Como é possivel observar, Hanks (2008) também defende que o texto é uma unidade
linguistica e que para tal, necessita de elementos para que se constitua assim. Visdes tais que
sustentam, portanto, o trabalho desenvolvido na escola, ou seja, de considerar o texto como
unidade textual.

Apesar de considerarmos que, na materialidade textual/superficie linguistica, o0s
elementos internos e estruturais mencionados sé@o importantes para compreendermos que ndo
h& texto caso ndo haja sujeito e histdria, o conceito de texto com o qual trabalhamos propde

outra reflexdo a partir da perspectiva tedrica da Analise de Discurso. Tal abordagem encontra-
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se em Orlandi (2001), para a autora, ndao basta considerar o texto somente como uma unidade
linguistica, é preciso observar como o texto se configura a partir de uma unidade de sentido
(como esse efeito de unidade se constroi), portanto histérica, que por sua vez tem relagdo com

a exterioridade. Por seu turno,

Vamos definir diretamente o discurso como efeito de sentido entre locutores. Essa é
uma definicdo de discurso em seu sentido amplo e nos introduz em um campo
disciplinar que trata da linguagem em seu funcionamento. Ou seja, se pensamos o
discurso como efeito de sentidos entre locutores, temos de pensar a linguagem de uma
maneira muito particular: aquela que implica considera-la necessariamente em relagéo
a constituicdo dos sujeitos e a producao dos sentidos. Isto quer dizer que o discurso
supde um sistema significante, mas supde também a relacdo deste sistema com sua
exterioridade ja que sem historia ndo ha sentido, ou seja, é a inscrigdo da histdria na
lingua que faz com que ela signifique. Dai os efeitos entre locutores. E, em
contrapartida, a dimenséo simbdlica dos fatos. (ORLANDI, 1994, p. 53)

Na mesma linha tedrica que Orlandi, Indursky (2006) postula que exterioridade para
Analise de Discurso vai muito além do que teorias como a da enuncia¢éo, a da linguistica textual
e a da semiotica, consideram. A exterioridade para a AD consiste em considerar as condi¢fes
de producdo como aquilo que ultrapassa elementos internos ao texto propriamente dito. Nas
palavras de Indursky (2006)

Pode-se pensar o texto como um espaco discursivo, ndo fechado em si mesmo, pois
ele estabelece relagbes ndo s6 com o contexto, mas também com outros textos e com
outros discursos, o que nos permite afirmar que o fechamento de um texto,
considerado nessa perspectiva tedrica, € a um sé tempo simbdlico e indispensavel.
Nessa concepgao, 0 texto ndo se fecha em si mesmo, pois faz parte de sua constituicao
uma série de outros fatores, tais como relagdes contextuais, relacbes textuais,

relacBes intertextuais, e relacdes interdiscursivas. (INDURSKY, 2006, p. 69, grifos
da autora)

Logo a partir da analise da materialidade textual e de sua exterioridade, torna-se possivel
observar a materialidade do discurso, que implica redefinir, conforme Orlandi (2001), a
materialidade linguistico-historica®. O texto é, assim, enquanto unidade, uma construcéo
imaginaria diante da incompletude e ndo transparéncia da linguagem. Neste sentido, Orlandi
explica que:

O texto atesta 0 modo pelo qual, pela sua funcdo de autor, o sujeito administra a
disperséo e a pressao da multiplicidade das possiveis formulages (outras) no mesmo
sitio de significacdo. Jogo intrincado de diferentes formagdes discursivas, a Unidade

resulta de uma construcdo imagindria que rege a incompletude e a dispersdo real dos
sujeitos e dos sentidos arregimentada pela forca organizadora da ideologia, no

8 De acordo com Orlandi (2001), a materialidade especifica da ideologia € o discurso e a materialidade especifica
do discurso é a lingua. A partir da materialidade do texto na relacdo com a exterioridade que lhe é constitutiva
torna-se possivel observar a relacéo entre parafrase e polissemia, a producdo de efeitos metaforicos, os vestigios
de interpretacdo que constituem sua historicidade e seu modo de produzir sentidos.
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funcionamento discursivo das relacdes de poder que se simbolizam. (ORLANDI,
2008, p. 97)

Ao ampliar e aprofundar o conceito de texto, compreendemos que ndo basta ao sujeito
dominar uma lingua como se ela fosse transparente e finita e té-la como pré-requisito para a
efetivacdo da leitura e da escrita. E preciso perceber que, por ser ndo transparente, a lingua nos
permite olhar para o texto como um efeito de unidade que advém de um processo de
administracdo da disperséo dos sentidos e dos sujeitos e da incompletude da linguagem. Isso
nos vale, ainda, a considerar a multiplicidade das formulagdes possiveis dentro de um mesmo
campo de significacdo — 0 que chamamos de formaces discursivas.

Por isso, ndo é possivel em exames como o ENEM, identificar a origem de um texto,
porque as relacOes interdiscursivas aproximam este texto de outros discursos, remetendo-o a
redes de formacdes discursivas diversas e mobilizando posi¢des-sujeito igualmente diferentes.
Assim, este movimento de identificacdo com as representacdes trazidas do interdiscurso
culmina na atribuicdo de sentidos e determina a escrita, de cada candidato. Conforme postula
Indursky (2006), o sujeito-autor estabelece uma trama entre os diferentes recortes discursivos,
que sdo provenientes de diferentes textos, afetados por diversas formagdes discursivas e
diferentes posi¢des-sujeito. Para a autora

O que estd em jogo, ai, € 0 modo como 0 sujeito-autor “costura” e organiza estes
diferentes recortes, para que eles se tornem um texto. Ou seja: 0 sujeito-autor, neste
movimento, torna interno o que é externo. Como se V€, nessa concepcao tedrica,
produz-se um duplo jogo de relacbes que se instituem concomitantemente no

movimento da constituicdo do texto e que apontam para 0 modo como o sujeito-autor

“costura” e internaliza as cadeias discursivas provenientes da exterioridade para que
produzam o efeito-texto. (INDURSKY, 2006, p. 71, grifos da autora)

Este modo como o sujeito “costura” e internaliza as cadeias discursivas é que, para nas,
vai diferenciar o texto de um candidato do texto de outro, no ENEM. Além disso, ha gestos de
leitura de diferentes leitores em jogo como de corretores da banca, professores que fazem uso
do material para fazer sua pratica de sala de aula. Estes participam do processo de construcao e
diferenciacdo dos textos. Também ndo se estanca a relacdo que ha entre elementos além da
coesdo, da coeréncia e do suposto dominio da norma padrdo da lingua que sustentam a escrita
e a leitura de um texto. Um deles € a interpretacdo do texto como o efeito da ideologia, tendo
em vista que formagdes ideoldgicas produzem o “imaginario que medeia a relagcdo do sujeito
com suas condi¢Oes de existéncia. [...] A ideologia é, pois, constitutiva da relagdo do mundo
com a linguagem, ou melhor, ela ¢ condic@o para essa relagio” (ORLANDI, 1994, p. 56).

Em termos ainda mais especificos:
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A ideologia é interpretacdo de sentidos em certa direcdo, determinada pela relagdo da
linguagem com a histdria, em seus mecanismos imaginarios. Ela ndo é, pois,
ocultacdo, mas funcéo necessaria entre linguagem e mundo. Linguagem e mundo se
refletem, no sentido da refragdo, do efeito (imaginario) necessario de um sobre o
outro. Na verdade, € o efeito da separagdo e da relagdo necessaria mostradas no mesmo
lugar. H& uma contradicdo entre mundo e linguagem, e a ideologia é trabalho desta
contradicdo. (ORLANDI, 1994, p. 57)

Ver o texto a partir de um efeito da ideologia faz com que reconhecamos a
multiplicidade das indmeras formulacdes possiveis dentro de um mesmo campo de
significacdo. Isso quer dizer que as discursividades que constituem um texto podem se inscrever
em diferentes sitios de significacdo. Pécheux explica que o sentido é produzido na formacao
discursiva, ou seja,

Aquilo que, numa formacéo ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posicdo dada numa
conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e
deve ser dito [...] Isso equivale a afirmar que as palavras, expressdes, proposicdes,
etc., recebem seu sentido da formagé&o discursiva na qual sdo produzidas [...] diremos
que os individuos sdo “interpelados” em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso)

pelas formagdes discursivas que representam na “linguagem” as formagdes
ideologicas que lhes sdo correspondentes. (PECHEUX, 1988, p. 160, grifos do autor)

Considerando, pois, o texto como unidade (imaginaria) de significacdo, perguntamos
em que medida é possivel ao candidato se constituir autor, ou de que modo se configura a
funcéo-autor, a partir de gestos de interpretacdo e escrita em exames institucionalizados como
o ENEM? Ja dissemos que isso se da a medida que este candidato “costura” e organiza os
diferentes recortes e torna interno o que é externo (INDURSKY, 2006). No entanto,
consideramos significativo discutir a nogdo de autoria, autor e fungdo-autor na perspectiva
discursiva. Ressaltamos, ainda, que ndo queremos com isso isolar o exame e considerar que ele,
sozinho, promova ou tenha condi¢des de produzir a autoria. Isso s6 se d& caso o processo de
escolarizacdo possibilite esse processo. A producdo da autoria, portanto, envolve muito mais
que um Unico exame ou prova, COMo veremos posteriormente.

Justificamos essa discusséo, ainda, pois a partir do momento que lemos o recorte a seguir
no Guia do Participante, o termo autoria nos chamou a atengdo. A definigcéo que se propde no

documento esta longe de ser o que concebemos em nossa discussdo. Vejamos:

O participante seleciona, organiza e relaciona informacdes, fatos, opiniGes e
argumentos pertinentes ao tema proposto de forma consistente, configurando
autoria, em defesa de seu ponto de vista. Explicita a tese, seleciona argumentos que
possam comprové-la e elabora conclusdo ou proposta que mantenha coeréncia
com a opinio defendida na redacio. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012, p. 21,
grifo nosso)
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Para o ENEM, autor ¢ aquele que “seleciona, organiza e relaciona informagdes, fatos,
opinides e argumentos pertinentes ao tema proposto de forma consistente”. Ha, para nos, no
que se refere ao entendimento relativo ao conceito de autoria, um deslocamento tanto ao que o
ENEM propde, quanto a no¢cGes comumente relacionadas aquele que produz um texto e possui
direitos juridicos sobre ele.

Quando Orlandi (2001) postula sobre a funcédo autor, o faz a partir de um deslocamento
em relacdo ao que Foucault (1969) afirmara anteriormente. Para Foucault, o autor € definido
pelo préprio texto e ndo é visto como uma singularidade, mas como uma pluralidade, que pode

dar lugar a varios egos, a varias posi¢fes-sujeitos. Assim,

A fungdo autor esta ligada ao sistema juridico e institucional que contém, determina,
articula o universo dos discursos; ela ndo se exerce uniformemente e da mesma
maneira sobre todos os discursos, em todas as épocas e em todas as formas de
civilizacdo; ela ndo é definida pela atribuigdo espontanea de um discurso ao seu
produtor, mas por uma série de operagdes especificas e complexas; ela ndo remete
pura e simplesmente a um individuo real, ela pode dar lugar simultaneamente a varios
€gos, a varias posicdes-sujeitos que classes diferentes de individuos podem vir a
ocupar. (FOUCAULT, 1969, p. 279)

A funcdo autor pensada na Analise de Discurso, por outro lado, ndo considera o autor
Como sujeito empirico, mas como posigdo-autor. Isso quer dizer que “Nos termos discursivos
[...], o0 autor é posicdo-autor e ndo autor empirico: € um lugar, no imaginario, constituido pelo
confronto do simbolico com o politico. (ORLANDI, 2008, p. 80)

Enquanto para Foucault (1969) a autoria se constitui no centro da nogao de texto que se
torna “obra de”, para Orlandi (2001) o texto se constitui a partir de uma associagdo entre o
simbdlico e as condi¢bes de producdo que compreendem o sujeito e a situacao.

Visto dessa maneira, 0 texto € considerado ndo somente em seu aspecto simbolico,
linguistico e politico, mas como uma unidade de significacdo e de analise que permite observar

o funcionamento do discurso. Dessa forma, é necessario considerar que,

Fazendo intervir a questdo da completude, da linearidade e do jogo entre formagdes
discursivas, o texto é carregado de discursividades superpostas que nao estdo (ndo
podem estar) perfeitamente articuladas na espacializacdo linear do texto, ou seja, ndo
cabem na linha. A formulacdo é assim um gesto que se con-firma (con-figura, con-
forma) no meio da varianga: o sentido sempre poderia ser outro. Mas ndo €. Se ndo
fosse a varianga ndo haveria necessidade de formulagdo. (ORLANDI, 2001, p. 84)

Se a formulagdo é um gesto que se con-firma no meio da varianca, voltamos a afirmar
que produzir texto envolve, principalmente, o sujeito e a situacdo. Levando em consideracao
que 0s sujeitos sdo variados e as situacdes também, é necessario considerar que, na perspectiva

da AD, pensar em funcdo-autor ndo quer dizer conhecer como uma lingua se estrutura, se
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combina no nivel frasal e textual, pois isso ndo bastaria. Para ocupar uma posicdo de autoria, é
preciso que a memdaria discursiva intervenha, que segundo Pécheux,
Seria aquilo que, em face de um texto que surge como acontecimento a ler, vem
restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,

elementos citados e relatados, discursos transversos, etc.) de que sua leitura necessita:
a condigdo do legivel em relagdo ao proprio legivel”. (PECHEUX, 1999, p. 52)

Ao reestabelecer os implicitos quando produz um texto, o candidato ao ENEM esta
diante de um emaranhado de complexos e relagdes que vdo além da superficie da sequéncia
linguistica. Mais que progressdo, coesdo, coeréncia, aspectos linguisticos, o candidato esta
diante de discursividades, de textos (tanto aquele que ele produz, quanto os que estdo na
Proposta de Redagéo) que sdo a manifestagdo material concreta do discurso.

Tais consideragdes implicam em delinear a nogéo de texto discursivamente, para tanto

Néo se trata do texto enquanto obra literaria, ndo se trata do texto como pretexto para
estudar a lingua, ou para estudar as linguas, trata-se do texto como forma material,
como textualidade, manifestacdo material concreta do discurso, sendo este tomado
como lugar de observacéo dos efeitos da inscricdo da lingua sujeita a equivoco na

historia. Trata-se do texto como unidade de analise (cientifica) do discurso. E é essa
sua qualidade tedrica, o de ser unidade de andlise. (ORLANDI, 2008, p. 78)

Se o0 texto € uma unidade de anélise, esta longe de ser fechado em si, de ser passivel de
uma Unica leitura e interpretacdo. Em consoante a Orlandi (2001, p. 87), o texto ndo pode ser
visto como uma unidade fechada pois tem relagdo com outros textos, sejam eles existentes,
possiveis ou imaginarios. Tem relacdo com as condicdes de producdo, que envolvem sujeitos e
situacdo. E, por fim, tem relacdo com a exterioridade constitutiva, em outras palavras, com o
interdiscurso, com a meméria do dizer (aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente).

Por isso, voltemos a nocéo ja naturalizada de texto como aquele que deve ter comeco,
meio e fim e reformulemos da seguinte maneira: “se, enquanto unidade empirica, o texto é uma
unidade com limites — comec¢o, meio, progresso e fim — e, enquanto unidade imaginaria, ele
também se representa em sua unidade organizada, enquanto unidade discursiva € uma unidade
aberta” (ORLANDI, 2008, p.90). Por ser considerado desta maneira, em todo texto

H& uma injuncdo a textualidade na linguagem e ndo ha texto sem autor. H& fungéo-
autor desde que haja um sujeito que se coloca na origem do dizer, produzindo o efeito
de coeréncia, ndo contradi¢do, progressao e fim. Para mim, a autoria é uma injungéo
do dizer assim como o é a interpretacdo: face ao sujeito, todo objeto simbélico deve
produzir sentido. Do mesmo modo, para significar estamos sempre interpretando,
mesmo sem o reconhecer, ¢ “assinamos” embaixo de “nossas” palavras, assim nos
constituimos autores de nossos textos. A producdo imagindria da unidade é um dos
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efeitos dos mais importantes da funcdo-autor, tal como a penso no ordinario do
discurso, no cotidiano das palavras. Tanto para a oralidade como para a escrita. A
relagdo é pois autor/texto e ndo autor/obra. (ORLANDI, 2008, p.91)

Assim, é possivel compreender a funcdo-autor em exames como o ENEM e néo
simplesmente tratar os candidatos como “copistas”, levando em consideragdo que a autoria é
uma injuncdo do dizer do mesmo modo que ha uma injuncdo a textualidade. Isso significa
considerar a redacdo do ENEM como resultado dessas injuncGes que produzem um autor como
se esse fosse origem do dizer. No entanto, as palavras do candidato estdo em relagdo com a
memdria discursiva. Isso também significa compreender a redacdo do ENEM como um objeto

simbolico que produz sentidos e sujeitos. O texto permite observar, portanto,

Como se organiza a discursividade, isto é, como o0 sujeito esta posto, como ele esta
significando sua posi¢do, como a partir de suas condigBes (circunstancias da
enunciacdo e memoria) ele estd praticando a relacdo do mundo com o simbélico,
materializando sentido, textualizando, formulando, breve, “falando”. (ORLANDI,
2001, p. 67)

Consequentemente, de acordo com Orlandi (2008), ndo € no texto que estdo as inUmeras
possibilidades de leitura e sim no espaco constituido pela relagdo do discurso e do texto. Da
organizacdo sujeito-lingua-historia, sujeito-autor, discurso-texto, surge o eixo organizacgao-
textualiza¢do-autoria.

Por nos interessar mais a questdo relativa a autor/texto e ndo autor/obra é que nos
filiamos a Analise de Discurso quando, em consoante a Gallo (1992), partimos do texto para
refazer a trajetdria do sujeito que o produziu, através dos vestigios que circulam no texto,
passando necessariamente pelas condicOes de producdo deste texto, para retornar ao texto e
finalmente compreender como ele produz efeitos de sentido.

Tais efeitos de sentido se constituem a partir da interpelacdo ideoldgica a qual o
candidato do ENEM ¢ assujeitado e levado a ocupar uma ou outra posi¢do sujeito. Assim, de
que lugar fala o candidato ao ENEM? Que posicao sujeito ocupa? Em primeiro lugar é preciso
considerar que este candidato € prioritariamente brasileiro, sendo, pois, interpelado por
discursos sobre a escrita, sobre o Brasil, sobre exames que atravessam a histéria de tal povo,

COmMo veremos a seguir.

1.5 A constituicdo do sujeito da leitura e da escrita no Brasil

Neste topico pretendemos compreender a constituicdo do sujeito da leitura e da escrita

no Brasil a partir dos processos discursivos que vao provendo uma definicdo de brasileiro. Esta
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constituicdo parte do funcionamento imaginario da sociedade brasileira, por isso retomamos a
histdria da leitura e da escrita no Brasil, tomando como referéncia as politicas e as praticas
linguisticas e pedagdgicas de leitura e de escrita dos séculos iniciais da colonizagdo. Nosso
objetivo é entender como este processo provoca efeitos de sentido no que temos hoje enquanto
escola e sujeitos leitores, escritores e participantes de exames seletivos como o ENEM.

O discurso legitimado é necessariamente uma construcdo historica. Em seu livro Terra
avista!, Orlandi (2013) assevera que esta exclamacao deu origem a um processo de apropriacao,
uma vez que a descoberta, neste contexto historico brasileiro, significa conquista. E, embora
consciente de que este discurso pode também ter outros significados, “o discurso das
descobertas € um discurso que domina a nossa existéncia como brasileiros, quer dizer, ele se
estende ao longo de toda a nossa historia, produzindo e absorvendo sentidos” (ORLANDI,
2013, p. 14).

E importante ressaltar que n3o tratamos, na perspectiva discursiva, da historia em seu
aspecto cronologico, mas no aspecto da producdo de sentidos - historicidade. “Ela ¢é algo da
ordem do discurso. N&o ha historia sem discurso. E alias pelo discurso que a histdria néo é so
evolucdo mas sentido, ou melhor, é pelo discurso que ndo se estd s6 na evolucdo mas na
historia” (ORLANDI, 2013, p. 14). E pela histéria ¢ que compreendemos como ocorre a
legitimacéo de um discurso sobre o povo brasileiro, a partir da colonizacdo. Observamos, ainda,

que

O discurso que define o brasileiro constitui processos de significagdo, produzindo o
imaginario pelo qual se rege a nossa sociedade. Ou, dito de outra forma, procuramos
compreender 0s processos discursivos que vao provendo o brasileiro de uma definicéo
que, por sua vez, é parte do funcionamento imaginario da sociedade brasileira.
(ORLANDI, 2013, p. 16)

Provavelmente, este funcionamento da sociedade brasileira caracteriza-se pela
concatenacéo de todas as camadas sociais, assim como de todas as instituicées que fazem parte
da sociedade, inclusive a escolar, logo a luta de poderes ja provoca efeito de sentido no processo
de significacdo do sujeito de conhecimento.

Silva (1998), em um de seus estudos, retoma a historia da leitura e da escrita no Brasil,
tomando como referéncia as politicas e as praticas linguisticas e pedagdgicas de leitura e de
escrita dos seculos iniciais da colonizacdo. A autora traz como tema a historia da alfabetizacéo.
Busca, também, compreender como este sujeito constituido na e pela linguagem produz, como
linguagem, a historia da leitura e da escrita de um pais colonizado. Além de fazer uma leitura

do discurso das Ciéncias Sociais e Humanas em que “alfabetiza¢do-analfabetismo”,
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"alfabetizado-analfabeto"”, enquanto oposic¢Bes construidas historicamente, aparecem - ou ndo -
como objetos referidos por uma posicdo sujeito, analisa esse processo de producdo de
conhecimento das Ciéncias Sociais e Humanas - um processo de leitura e de escrita. Com isso,
a autora foi capaz de perceber a
Dimensdo histérica de uma posicao de sujeito: a de quem fala e é falado do lugar de
alfabetizado, de quem ingressou em uma sociedade letrada, de quem assumiu a fungédo
de autoria e pode falar do outro, o analfabeto: que s6 podia ai existir no discurso como
objeto referido. (SILVA, 1998, p.14)

Ao observarmos o termo “outro”, remetemo-nos a questao da identidade, como lugar de
significagdo que, segundo Orlandi (2013, p 46) € movimento, “tanto no seu modo de
funcionamento (entre 0 eu e 0 outro) como em sua historicidade (devir, mas também
multiplicidade na contemporaneidade etc.).” Para Orlandi,

O europeu nos constrdi como seu “outro” mas, a0 mesmo tempo, nos apaga. Somos o
“outro”, mas o outro “excluido”, sem semelhanca interna. Por sua vez, eles nunca se
colocam na posi¢do de serem “outro”. Eles sdo sempre o “centro”, dado o discurso
das des-cobertas que é um discurso sem reversibilidade. Nds é que os temos como
nossos “outros” absolutos. (ORLANDI, 2013, p 47, aspas da autora)

Assim, para compreender o processo de constituicdo dos sentidos e do sujeito da
escolarizacdo no Brasil que afeta a selecdo de estudantes para o ensino superior como é o0 caso
do ENEM, ¢é preciso compreender as politicas e as praticas linguisticas e pedagdgicas postas
em circulacdo. Por esse processo, torna-se possivel compreender um pouco mais a historicidade
que funciona a partir da leitura e da escrita de um pais colonizado. E, pois, no confronto do
discurso cientifico e do discurso religioso, que Silva constréi um arquivo em que filiagdes
discursivas de escrita alfabética vao adquirindo visibilidade em uma memoria coletiva. Assim,
percebe-se a

Relacéo existente entre o funcionamento de uma funcéo do sujeito - a de autoria —em
diferentes areas do conhecimento, qual seja a de ser a origem do seu dizer e

responsavel por esse mesmo dizer, e a posicdo de sujeito escolarizado em que a
dicotomia alfabetizado - analfabeto significa, atua, funciona. (SILVA, 1998, p. 14)

Cremos que essa dimensdo historia retratada e retomada por Silva, permite-nos
considerar que €, no minimo, uma ingenuidade visualizar um sistema educacional hoje cuja
questdo historica em relacdo aos aspectos ligados a apropriacdo da lingua ndo seja levada em
consideracdao. Ha4 uma dindmica consideravel em parte de todo processo educacional atual que,
inevitavelmente, lanca mdo de uma memaria que traz a tona, constantemente, o0 que outrora ja
fora posto e ao passar pelas condi¢des de producédo de qualquer texto, intrinsecamente estamos

atrelados a um passado de nacéo, por exemplo, colonizada, cuja histéria é ditada e escrita por
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cabecas que ndo compunham a base da sociedade, mas o topo da piramide, portanto, era escrita
por quem estava no alto a olhar a massa analfabeta, significada como ignorante e desqualificada
intelectualmente.

Conservamos marcas de uma sociedade escravagista, fortemente marcada pela
hierarquia, geradora de desigualdades sociais, representadas, por exemplo, dentro do préprio
sistema educacional, que segrega classes que podem pagar por um estudo de “qualidade”
daqueles que ndo tém outra op¢do a ndo ser o ensino publico, para, em seguida, dispor um
processo seletivo, como o ENEM, que coloca todos os candidatos no mesmo espaco de
concorréncia, independentemente da base que tiveram. E, ainda, é capaz de produzir um efeito
de democratizacdo do acesso ao ensino superior, conforme lemos no site do INEP quando se
reporta as mudancas implementadas no exame desde sua criacdo: “Foram implementadas
mudancas no Exame que contribuem para a democratizacdo das oportunidades de acesso as
vagas oferecidas por Instituices Federais de Ensino Superior (IFES)”. (INEP, 2015, grifos
N0SS0S).

Sendo assim, estamos diante da ordem da avaliagdo, pois um traco intrinseco as praticas
avaliativas é justamente o de coloca-las como objetivas, imparciais, justas, transparentes. Dessa
forma, o processo seletivo produz, enquanto efeito, a ilusdo de que todos tém a mesma
“oportunidade” e apaga, inclusive, o que se conservou até entdo das marcas de uma sociedade
escravagista.

Marilena Chaui (2007) retrata bem essa questdo das marcas deixadas pela sociedade
colonial quando assevera o seguinte:

Conservando as marcas da sociedade colonial escravista, ou aquilo que alguns
estudiosos designam como “cultura senhorial”, a sociedade brasileira ¢ marcada pela
estrutura hierarquica do espaco social que determina a forma de uma sociedade
fortemente verticalizada em todos os seus aspectos: nela, as relagdes sociais e
intersubjetivas sdo sempre realizadas como relagdo entre um superior, que manda, e
um inferior, que obedece. [...] A divisdo social das classes é naturalizada por um
conjunto de praticas que ocultam a determinacéo histérica ou material da exploracéo,
da discriminacdo e da dominag&o, e que, imaginariamente, estruturam a sociedade sob

0 signo da nacdo una e indivisa, sobreposta como um manto protetor que recobre as
divisGes reais que a constituem. (CHAUI, 2007, p.93)

Nesta sociedade verticalizada, conforme cita a autora, encontramos primeiro a escola
que socialmente ¢ vista como detentora do conhecimento e capaz de formar um aluno “ideal”,
portanto as relacdes de poder sdo claras: a escola manda, o aluno obedece. Se pensarmos que
as relacdes sociais sdo afetadas por um sistema neoliberal, as marcas de “cultura senhorial” se
tornam ainda mais extensas. Em uma conjuntura como o ENEM, ha uma reproducdo do que a

escola faz, ou seja, 0 exame manda, o candidato obedece, ou a0 menos busca pensar em
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obedecer. Ressaltamos que ja é do imaginario o discurso de escola como detentora do
conhecimento e dos exames como forma de medir o conhecimento “distribuido” pela escola,
afinal tudo isso é produzido historicamente e produz efeitos no cotidiano. No entanto, as
politicas publicas de ensino, segundo Pfeiffer (2010, p.85) “sdo textualizagdes de modos de
interpelacdo do sujeito pela administracdo juridica do Estado [...] que retira o sujeito da historia
e do social.”

O que comumente observa-se é que as politicas publicas interferem na ordem social
principalmente no sentido de responsabilizar o sujeito pelo seu sucesso ou seu fracasso ou

mesmo restringir & educacdo a uma relagdo mercadologica. Nas palavras de Pfeiffer,

As politicas de ensino do MEC e suas legislacGes correlatas, como a nova LDB de
1996, sdo lugares analiticos importantes na compreensdo de algumas interpelagdes
dos sujeitos pelo Estado. Nesse sentido, a continua reproducéo de exames como 0
Provao (ensino superior), 0 SAEB (ensino basico) e 0 ENEM (ensino médio) e a
expansdo dos instrumentos normativos que estabelecem os curriculos minimos [...]
sdo importantes fatos de linguagem que interferem na ordem do social na sua
configuragdo urbana, tal como ela se apresenta na producdo, na divulgacdo e na
circulacdo do conhecimento no Brasil. (PFEIFFER, 2010, p. 89)

Além de responsabilizar o sujeito pelo sucesso ou fracasso e interferir na ordem do
social, estas politicas instituem um processo de dominacdo e desigualdades e engendram na
sociedade brasileira tracos de autoritarismo e discursos que provém desde a colonizagéo.

Quanto ao autoristarismo, Chaui (2007) considera que este estrutura a sociedade
brasileira através de diversas manifestacfes, uma delas é o liberalismo, pois nele vigora-se a
ideia de que alguns sdo “mais iguais” do que outros. Além disso, funcionam relag¢Ges privadas,
a indistingdo entre o publico e o privado, afinal “do ponto de vista dos direitos, hd um
encolhimento do espaco publico; do ponto de vista dos interesses econdémicos, um alargamento
do espago privado” (CHAUI, 2007, p. 94). Outra questdo é que a classe dominante brasileira
busca bloquear a esfera publica das acfes sociais e da opinido como expressao dos interesses e

dos direitos de grupos e classes sociais diferenciados e/ou antagonicos e, por fim,

Por estar determinada, em sua génese historica, pela “cultura senhorial” e estamental
que preza a fidalguia e o privilégio e que usa o consumo de luxo como instrumento
de demarcacdo da distancia social entre as classes, nossa sociedade tem o fascinio
pelos signos de prestigio e de poder. (CHAUI, 2007, p. 94, aspas da autora)
De toda esta situacdo, percebemos que o discurso colonizador ndo é formulado como
um passe de magica, produzindo efeitos na sociedade, trata-se de um processo de constituicdo

que vai “provendo o brasileiro de uma defini¢do que, por sua vez, é parte do funcionamento
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imagindrio da sociedade brasileira” (ORLANDI, 2013, p 47). Todo este processo faz com que
estejam na memaria do imaginario do povo brasileiro tracos de colonizacao que se movimentam
pela sociedade sem que se dé conta. Assim, é que consideramos, como Orlandi (2003), que pela
determinacdo histdrica dos processos de producdo de sentidos sobre o brasileiro é que se
constitui a relacdo colonizador-colonizado. “De tal forma que, mesmo depois do periodo
colonial, a marca de nascenca do brasileiro se reproduz toda vez que se instalam, nas relagdes,
as condigdes para que esse mesmo discurso colonialista se realize (retorne).” (ORLANDI, 2013,
p. 47)

Os estudos realizados por Silva (1998) mostram que durante todo o processo de
colonizacao pelo qual passou o povo brasileiro, cinco tipos de discursos se constituem nos
registros historicos: o da cultura, o da histéria da literatura, o da historia, o da sociologia e o
discurso da religido. Eles nos permitem compreender aquilo que funciona na memoria do dizer.
O processo de colonizagdo, por exemplo, segregou os brasileiros, dentre outras identificagdes,
entre analfabetos e alfabetizados, entre letrados e ndo letrados. Além disso, este processo
subdividiu ainda mais os grupos dos considerados “letrados” e permitiu, também,
identificarmos como estes brasileiros vistos como letrados leem e escrevem a partir dessa
memoria constitutiva que advém desde o processo da colonizacgéo.

Esta sociedade que € significada pelo discurso do colonizador é composta, entre outros,
de grupos que possuem acesso a leitura e a escrita. O candidato ao ENEM faz parte de um
desses grupos, afinal para responder as demandas que o Exame propde - exige, este sujeito
precisa ler, interpretar e escrever. Nosso questionamento incide sobre 0 modo com que esse
sujeito €, interpreta e escreve a redacdo exigida pelo Enem.

Em paralelo, interessa-nos compreender a relagdo entre o interdiscurso e a formulacéo
e a constituicdo dos dizeres a partir do retorno da memdria no confronto com a atualidade
afetados pela historia, pelo discurso que divide e determina os sujeitos entre aqueles que sabem
e ndo sabem ler, escrever e interpretar. A partir da analise das redacdes, por outro lado, importa-
nos observar como se configura a fungéo-autor.

A fim de observar o funcionamento da memoria discursiva no discurso da Cultura, Silva
(1998) toma como principal leitura a quarta edicdo (1964) do livro “A cultura brasileira:
introdug@o ao estudo da cultura brasileira”, do autor Fernando de Azevedo. Tal obra prop0s
unificar os conhecimentos acerca do tema e indicar o desenvolvimento da cultura a partir
daquilo que constitui a memdria. A partir dessa obra, Silva (1998) identifica que ao povo
brasileiro coube primeiro a imposi¢do a civilizagdo, que consistiu em aceitar e tolerar o0s

costumes vindos de outros povos, deixar os costumes significados enquanto barbaros, ser
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governado por leis externas. Depois a imposicdo a cultura, cujas lacunas seriam quantitativas e
qualitativas devido a auséncia de, por exemplo, educacdo, letras, belas-artes, desenvolvimento
intelectual etc., ou seja, 0 povo brasileiro entra para a histéria com uma carateristica marcante:
um povo “sem cultura”. Segundo Silva (1998), a civilizacao que aqui se pOs surgiu como um
produto pronto® ndo disposto a construir uma naco, mas a determinar como o povo brasileiro
deveria portar-se para ser civilizado. A autora considera que
Nasciamos como pais, patria, nagcdo e como povo determinados por uma exterioridade
gue nos constituia como sujeito para se reconhecer e ser reconhecido por algo que ndo
tinha, que ndo era. Dai, em diante, os brasileiros que aqui viviam e que aqui nasciam,
sempre precisariam de uma prétese para ocupar a posi¢do de sujeito civilizado e,
posteriormente, culto. E deste lugar historicamente ja-desde-sempre determinado para

nds — letrados e ndo-letrados — é que nos pomos a ler ¢ a escrever as nossas ‘‘cousas
memoraveis” (...). (SILVA, 1998, p. 82)

A leitura de Silva (1998) que buscou observar o discurso da Historia da literatura resulta
da analise do livro “Historia da literatura brasileira: seus fundamentos econdmicos”, do autor
Sodré (1938). Esta obra propde compreender a trajetoria literaria brasileira como expressao de
uma sociedade determinada pelo materialismo histdrico. J& no capitulo introdutério do livro,
Silva (1998) observa que a base da constituicdo de sentidos e do sujeito da escolarizacao
brasileira reflete uma base colonial marcada pelo isolamento (do mundo exterior e das varias
areas de povoamento e de producdo). Tal isolamento trouxe como resultado a rotina, a
repeticdo, a reproducio e a paralisia que geraram uma literatura de copia. A medida que a autora
aprofunda a leitura, percebemos que a literatura no Brasil passou por fases e que trouxe como
grande marco a lingua nacional em sua estrutura basica, fato que, aos poucos, foi fundamental
para conferir seu desenvolvimento e autonomia, conforme as palavras da autora a seguir:

E, assim, o autor vai fazendo correr diante de meus olhos, com riqueza de pormenores
e citacdes, os caminhos percorridos pela literatura brasileira em busca de seu
desenvolvimento e autonomia, caminhos estes que sempre tém na lingua o elemento
norteador de sua meta. Passo pela poesia romantica, pelo sertanismo, pelo
naturalismo, pelo regionalismo, pelo parnasianismo, pelo simbolismo, até chegar aos
primérdios do que viria a ser 0 modernismo. E uma longa caminhada em que o
conhecimento literario produzido busca contornar, delimitar, explicitar, analisar,
compreender o que Candido (:1973) chama de “vinculo placentario com formas
literarias europeias”, em busca de uma lingua nacional cuja visibilidade nos permita

separar 0 que é ou nao literatura e o que é ou ndo brasileira. (SILVA, 1998, p. 108,
aspas da autora)

Mais do que vermos a lingua como um norteador, buscamos compreendé-la fazendo

sentido, enquanto trabalho simbdlico e constitutivo do homem e de sua historia.

9 Produto pronto no sentido de que os primeiros povos a colonizar o Brasil, ndo se dispuseram a troca de culturas,
mas a imposicdo daquela pronta (a que possuiam) e que julgavam melhor.
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O terceiro discurso identificado nas analises de Silva (1998) é o da Histdria, para tanto

autora tomou como reflexdo algumas obras de Sérgio Buarque de Holanda para

Analisar de um outro (ou mesmo?) lugar a producgdo de sentidos e a constituicdo do
sujeito da leitura e escrita no Brasil, principalmente do Brasil colonial, pois, ai foram
langadas as bases de nossa estrutura econdmica, social, politica e cultural que
produziram, ou ndo, cousas memoraveis. (SILVA, 1998, p. 109, grifos nossos)

As “cousas memoraveis”’, segundo Silva, estdo mais ligadas as belezas naturais do
Brasil, um paraiso terrestre onde se podia desfrutar inesgotavelmente de tudo que a natureza
oferecia de melhor e mais belo. O habitante desta terra, porém, se faz aparecer poucas vezes

neste cenario e quando aparece se molda na figura do cagado e escravizado, consequentemente,

Nesse processo de nos tornarmos sabedores de nossa heranga — um processo de
rememoracdo -, 0 portugués, o colonizador é que se constitui como sujeito em uma
posicdo enunciativa historica: é ele que diz, é ele quem faz; é ele quem aponta para o
outro de forma a produzir a diferenga. (SILVA, 1998, p. 117)

Observemos que passamos por um processo de rememoracdo, constituimo-nos como
povo submisso, a espera da préxima ordem, exatamente como hoje socialmente nos
organizamos. Voltemos a ressaltar que diante do cenario apresentado, somos um povo
obediente a um portugués que manda. Nesta conjuntura ndo havia, pois, lugar para a educacao,
para a escola e muito menos para um aprendizado de leitura e escrita, afinal, caso isso se
instalasse, seria correr um risco de o colonizador perder o poder da submissdo imposta ao
colonizado. Hoje este espaco existe, mas a constituicdo de escola detentora do conhecimento
versus aluno que pbe em pratica este conhecimento ainda se estabelece e nos traz
constantemente a tona nossas origens submissas.

O pendltimo discurso ao qual Silva (1998) faz referéncia é o da Sociologia. Suas
reflexdes partem da leitura da trigésima edicdo de “Casa-grande & senzala: formagéo da familia
brasileira sob o regime da economia patriarcal”, de Gilberto Freyre. O que se destaca nessa
leitura é que tanto a crianca como a mulher sdo trazidos a cena, com isso, abre-se “a
possibilidade de novos/mesmos sentidos para a escolarizacdo produzidos em um outro lugar de
interpretagdo: o do conhecimento sociologico.” (SILVA, 1998, p. 120). A mulher,
especialmente a indigena, é a grande matriarca da histdria brasileira. A partir de sua unido com
0s portugueses, ambos deram origem a um género novo de gente. Por sua vez, a mulher negra
também criou os filhos ilegitimos de seus senhores, amamentou, contou historias e contribuiu,
efetivamente, para a educacéo das criangas brancas e negras. J& a crianga, a partir da sociologia

pensada por Freyre, foi fundamental para se pensar a escolarizagdo elementar no Brasil. Afinal,
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Foi a crianga da senzala e da casa-grande, que no jogo de conflitos e contradicGes de
nossa formacdo, aponta para uma relagdo em que harmonizam-se e apagam-se as
diferencas, mesmo que imaginariamente: a relacdo entre mestre (colonizador) X
discipulo (colonizado), ou melhor, entre mestre X catecimeno, uma vez que na escola
de ler, escrever e contar, 0s meninos da terra descoberta ndo tinham o estatuto de
aluno, de aprendiz. (SILVA, 1998, p. 123)

N&o tinha estatuto nem de aluno, nem de aprendiz, mas, assim como a mulher, a crianca
teve um papel fundamental no contato de duas culturas.

A obra de Serafim Leite “Histéria da Companhia de Jesus no Brasil” trata da produgao-
(re)producdo da leitura e da escrita em relagdo & memoria nacional, e € a partir dela que Silva
(1998) abre a discussdo sobre o altimo discurso: o da Religido. O objetivo da autora ao ler esta
obra ¢ “encontrar fatos sobre o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita em sua fundacéo e
sobre o uso de diferentes linguas — tupi, portugués e latim — nas escolas de ler, escrever e contar
e nos colégios dos jesuitas”. (SILVA, 1998, p. 128). Além disso, a autora espera “conhecer e
compreender como se deu esse processo de assimilacdo a civilizacdo crista, dentro de uma
politica de destribalizacdo, de desenraizamento (...)” (SILVA, 1998, p. 128). Para a autora, este
ensino foi uma forma politica que usou basicamente a lingua e o ensino para catequizar e
converter os colonizados. A constituicdo de um sujeito escolarizado, de forma resumida é

descrita por Silva (1998) da seguinte maneira:

E os alunos-gentios que vao a esta escola de ler e escrever ndo sdo alunos, mas, sim,
catecimenos: o saber que ignoram é da ordem da doutrina que leva a fé e a salvacdo
e, ndo da ordem das ciéncias que constroem o mundo. E compreensivel, portanto, que
ignorem até o a,b,c. ndo se vai a escola para aprender, mas para se tornar homem e se
ser salvo. Cria-se, entdo, uma posicao de sujeito da escolarizagdo — para falar e ser
falado, para reconhecer-se e ser reconhecido —, que so se realiza na divisdo entre o
que foi — e deve ser negado — e 0 que serd — que lhe é estranho. (SILVA, 1998, p. 136)

A reflexdo de Silva (1998) aponta, portanto, para a seguinte leitura historica sobre os
discursos que circulam no Brasil: no discurso da Cultura houve a imposicédo do colonizador a
civilizacdo colonizadora, o que conferiu ao povo brasileiro a aceitacdo e a falta de
desenvolvimento intelectual. Na Historia da Literatura, percebe-se uma col6nia marcada pelo
efeito de isolamento (do mundo exterior e das areas de povoamento e de producdo),
consequentemente, instalou-se a repeticao e a copia da literatura (enquanto efeito). As belezas
naturais e 0 apagamento do sujeito que participa deste cenario foram durante algum tempo parte
da Histdria, sendo que seu surgimento, quando ocorria, era para significar o homem cacado e
escravizado. No aspecto Socioldgico, novos sentidos surgem para a educacdo a partir das

significacdes da mulher e da crianga, postasem circulagdo no cenario brasileiro. Enfim, no
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aspecto Religioso, tomamos que a lingua e 0 ensino serviram como base para o processo de
catequizacdo e conversacgdo dos colonizadores.

Todo este processo €, inevitavelmente, parte do funcionamento imaginério da sociedade
brasileira, assim o discurso do candidato ao ENEM hoje estd conjugado a um discurso prévio.

Nas palavras de Pécheux,
O processo discursivo néo tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga sempre sobre
um discurso prévio, ao qual ele atribui o papel de matéria-prima, e o orador sabe que
quando evoca tal acontecimento, que ja foi objeto de discurso, ressuscita no espirito
dosouvintes o discurso do qual este acontecimento era alegado(...) (PECHEUX, 1969,
p. 76, grifo do autor)

Para nos, as praticas de leitura e escrita atuais estabelecem uma relagdo com um discurso
prévio quando observamos o funcionamento do “papel da memoria”. A relagdo com o mesmo
¢ “evocada” quando tomamos como referéncia as politicas e as praticas linguisticas e
pedagdgicas de leitura e de escrita dos séculos iniciais da colonizacdo. Em outras palavras, as
praticas se ritualizam em torno de modelos, outrora postos pelo colonizador e atualmente postos
por processos seletivos.

Para Orlandi (2013), os discursos se constituem a partir da historia e instituem uma
modalidade para o estabelecimento e existéncia da prépria historia do povo brasileiro. Ainda
sob o olhar de Orlandi (2013), podemos dizer que todos esses discursos elencados por Silva
(1998) tém como resultado um unico discurso: o discurso colonizador. Trata-se de perceber
como é importante retomar a producdo da memoria historica, principalmente quando esta
historia ressoa na materialidade discursiva.

Assim, vamos imergir ao longo da historia do Brasil em um imaginario social no qual o
brasileiro, o aluno ou aluno brasileiro € significado como passivo, reprodutor de ideias, pouco
desenvolvido intelectualmente. Esse modo de significa-lo produz efeitos imaginarios na
maneira como a pratica de leitura, de escrita e de interpretacdo é determinada e ensinada na
escola.

No entanto, ha um momento em que esse mesmo aluno é convocado a propor uma
intervengdo para um problema social. Trata-se da V Competéncia pelo qual o candidato
ao ENEM é avaliado. Por isso, interessa-nos compreender, a partir da analise das propostas de
redacdo do ENEM e das producdes de textos de candidatos, a forma pela qual os candidatos
produzem e reproduzem o discurso dominante. Ou ainda, como esses candidatos rompem com
esse discurso e como isso se da. Em outros termos, como se configura a autoria a partir da
producéo dos sentidos, a partir de determinadas formacdes discursivas, tendo em vista o papel

da memoria que seria
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O de fixar um sentido sobre os demais (também possiveis) em uma dada conjuntura.
Ou ainda, vista deste angulo, a memoria estaria reservado o espaco da organizacao,
da linearidade entre passado, presente e futuro, isto é, a manutengdo de uma coeréncia
interna da diacronia de uma formacéo social. (ORLANDI, 2003, p. 41)

Para a Analise de Discurso, a ideologia constitui a formacao social, os individuos séo,
portanto, interpelados em sujeitos pela ideologia, assim 0s processos discursivos vao

significando o brasileiro a partir de um imaginario;

Mas antes do imaginario que se constrdi para a significacdo do brasileiro. Qual é a
concepcdo de brasileiro desses textos e como essa concepg¢éo vai trabalhando tanto a
exclusdo como a fixa¢do de certos sentidos (e ndo outros) para o brasileiro? Como
resultado, tem-se efeitos de sentidos que nos colocam uma marca de nascenca que
funcionara ao longo de toda a nossa histéria: o discurso colonial. E esse processo que
faz com que o “ter sido colonizado” deixa de ser uma marca histdrica para significar
uma esséncia. Uma vez colono... . (ORLANDI, 2013, p. 16, aspas da autora)

Para “sempre colono”, este seria um dos possiveis complementos do enunciado. Dessa
forma, observamos que toda discussdo proposta neste topico nos leva a considerar que muitos
discursos com os quais nos deparamos no Brasil nos remetem a um: o do colonizador. Se
pensarmos que o discurso é constituido pela Histdria enquanto materialidade, relacionamos a
lingua funcionando na historia, na sociedade, no funcionamento do sujeito: uma forma
linguistico-histdrica.

Pela determinagdo historica, sentidos sdo produzidos onde outros sentidos ja foram
formulados. Assim, caminhamos para outro questionamento: quais sao as discursividades que
constituem o discurso da Competéncia V da redacdo do ENEM? Para tentar responder a essa
questdo faremos um percurso sobre o que e como consideramos as (re)formulacdes das
Propostas de Redacdo do ENEM desde sua criacdo, em 1998. Observamos, além do aspecto

estrutural, a partir de quando a Competéncia V é significada nas propostas.
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CAPITULO 2

O ENEM E SUAS PRINCIPAIS (RE)FORMULACOES

2.1. A tentativa de padronizacdo da estrutura das provas e a contengao dos sentidos

Quando mencionamos, no primeiro Capitulo, que 0 ENEM passou por mudancas e por
algumas (re)formulacdes, dissemos que isso incluia a disponibilizacdo de materiais como o
Guia do Participante, o espelho da producao de texto do candidato, os critérios avaliativos
utilizados pela banca e a nota do candidato. Neste Capitulo, aprofundaremos um pouco mais
esta discussdo e veremos que consideramos outras questdes, além das mencionadas, como
significativas para o que denominamos (re)formulac6es. As duas principais sdo as mudancas
estruturais que ocorreram nas Propostas de Redacdo a partir do ano de 2012 e como a
Competéncia V passa a ser significada neste processo.

O ENEM é um exame que pressupde leitura, interpretacdo e escrita da prova. Dentro do
campo de discussdo que propomos, 0s gestos de leitura, interpretacdo, escrita sdo produzidos
em condicBes de producdo determinadas. Os individuos, por sua vez, sdo interpelados pela
ideologia, assim se constituindo em sujeitos, se inscrevendo em diferentes formacdes
discursivas. Os sentidos, sd3o produzidos, ndo nascem do nada, eles “Sao construidoS em
confrontos de relages que sdo socio-historicamente fundadas e permeadas pelas relacbes de
poder com seus jogos imaginarios” (ORLANDI, 1998, p. 103). E, ainda, em consonancia com
Pécheux:

O préprio de toda formacdo discursiva é dissimular, na transparéncia do sentido que
nela se forma, a objetividade material contraditoria do interdiscurso, que determina

essa formacdo discursiva como tal, objetividade material essa que reside no fato de
que ‘algo fala’ sempre ‘antes, em outro lugar e independentemente.’ (1998, p. 162)

Nessa perspectiva, a leitura é, por sua vez, uma forma de produzir sentidos. No entanto,
ndo € somente isso que ocorre. Uma vez que a determinacdo histdrica torna a leitura parte
constitutiva dos processos de significacdo, quando lemos ndao somente estamos produzindo
sentidos, mas também os (re)produzindo, retomando-os a partir da memoria discursiva.
Conforme assevera Orlandi,

Queiramos ou ndo, quando fazemos parte do conjunto dos chamados sujeitos-leitores

— além de constituir um “publico” com suas implicacdes e consequéncias — estamos
fazendo parte de um processo do qual resulta a institucionalizagdo dos sentidos. O
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cerne da producéo de sentidos estd no modo de relacdo (leitura) entre o dito e 0
compreendido. (ORLANDI, 1998, p.102, aspas da autora)

Uma vez que o ponto crucial da producdo de sentidos esta no modo como o sujeito
relaciona o que foi/esta dito com aquilo que ele compreende, caminhamos para trés questdes
que levantamos:

1- como o ENEM formula a proposta de redacéo, especialmente no que se refere a
exigéncia da Competéncia V?

2- Qual é o efeito-leitor produzido?

3 Como o candidato responde a demanda da formulagédo?

A fim de responder a primeira questdo, fizemos algumas analises do discurso do Enem
com base em recortes das propostas de redacéo. As outras questdes serdo, consequentemente,
discutidas ao longo do texto e de outras analises subsequentes.

Antes de analisarmos 0 modo como o ENEM formula a proposta de redacéo, €
necessario relembrar o que ja mencionamos no Capitulo I: durante todo seu processo (de 1998
a atualidade) o Exame passou por algumas (re)formulacbes. Quando dizemos isso, nao
afirmamos, porém, que essas (re)formulagdes sdo enunciadas, essa observacdo resulta ja de
nossa pesquisa. Inclusive, no site do INEP, na sessdo sobre o ENEM, ndo encontramos

referéncias a essas reformulag6es, conforme recorte:

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 com o objetivo de
avaliar o desempenho do estudante ao fim da educacdo bésica, buscando contribuir
para a melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade.

A partir de 2009 passou a ser utilizado também como mecanismo de sele¢do para o
ingresso no ensino superior. Foram implementadas mudancas no Exame que
contribuem para a democratizagdo das oportunidades de acesso as vagas oferecidas
por Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), para a mobilidade académica e
para induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio. (INEP, 2015, grifos
N0Ss0s)

Apesar de o documento acima ndo reportar as (re)formulagdes, o recorte: “A partir de
2009 passou a ser utilizado... Foram implementadas mudancas no Exame”, ¢ indiciado por
verbos e déiticos que levam a entender que o0 processo, em algum momento, no caso a partir de
2009, sofreu alteragdes. No entanto, de acordo com Santos (2011), essas reformulacdes
ocorreram pelo menos em 3 (trés) momentos.

A primeira delas aconteceu entre 0s anos de 1998 a 2003. Neste momento, 0 Exame
tinha como objetivo avaliar o ensino medio brasileiro, dessa forma, somente algumas

instituices federais abrem a possibilidade de acesso ao ensino superior por esse sistema.



51

Ja na segunda (re)formulacao, que se refere ao periodo de 2004 a 2008, 0 ENEM passa
a funcionar como instrumento seletivo. Além disso, o Estado passa a conceder bolsas parciais
e integrais em IES privadas, através do ProuUniZ,

Em 2009, o Exame é denominado com a (re)formulacdo “Novo Enem” (Portaria n® 109,
de 27 de maio de 2009), ha, nesta fase, mudancas tanto nos objetivos como na estrutura

organizacional da prova. A Portaria, afirma, assim, as seguintes fundamentacdes:

Artigo 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, como
procedimento de avaliacdo do desempenho do aluno, tendo por objetivos:

I - conferir ao cidaddo pardmetro para autoavaliagdo, com vistas a continuidade de
sua formacao e a sua insercdo no mercado de trabalho;

Il - criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino
médio;

111 - fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a Educacao superior.
(Portaria MEC n° 438, de 28 de maio de 1998)

Nesta 32 (re)formulacdo de consolidacdo do Exame surgiram dois episodios que até o
momento ndo tinham ocorrido: em 2009, o MEC cancelou a prova por suspeita de fraude!!e
remarcou a data de aplicacdo do Exame. J& no ano seguinte, cadernos de prova amarelos
apresentaram problemas de impressao e montagem. Alguns participantes tiveram seus cadernos
substituidos, outros ndo, assim a prova teve que ser reaplicada'?. Importa-nos salientar que esses
dois episoddios sdo simultaneos a consolidacdo do Exame e ndo por acaso, alguns conflitos séo
produzidos, isso, justamente pelo fato de que as posi¢Oes-sujeito nem sempre sdo as mesmas.

O ENEM é composto por 180 questdes de multipla escolha, aplicadas em dois dias
consecutivos até o0 ano de 2016. A partir de 2017, as provas serdo aplicadas em dois domingos
consecutivos. As provas sdo divididas em quatro areas de conhecimentos: Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Linguagens, Cddigos e suas

100 Programa Universidade para Todos - Prouni tem como finalidade a concessdo de bolsas de estudo integrais e
parciais em cursos de graduacao e sequenciais de formacao especifica, em instituicdes de ensino superior privadas.
Criado pelo Governo Federal em 2004 e institucionalizado pela Lei n® 11.096, em 13 de janeiro de 2005 oferece,
em contrapartida, isencdo de tributos aquelas instituices que aderem ao Programa.

Dirigido aos estudantes egressos do ensino médio da rede publica ou da rede particular na condicdo de bolsistas
integrais, com renda familiar per capita maxima de trés salarios minimos, o Prouni conta com um sistema de
selecdo informatizado e impessoal [...]. Os candidatos sdo selecionados pelas notas obtidas no Exame Nacional do
Ensino Médio — Enem [...]. O Programa possui também a¢des conjuntas de incentivo a permanéncia dos estudantes
nas institui¢cdes, como a Bolsa Permanéncia e ainda o Fundo de Financiamento Estudantil - Fies, que possibilita
ao bolsista parcial financiar parte da mensalidade ndo coberta pela bolsa do programa. cf.. em
http://prouniportal.mec.gov.br/o-programa. Acesse em 17/02/2017.

L ¢f.: em: http://educacao.uol.com.br/ultnot/2009/10/01/ult105u8763.jhtm

12 ¢f.: em: http://educacao.uol.com.br/noticias/2010/12/15/prova-para-prejudicados-no-enem-2010-e-reaplicada-
nesta-quarta.htm



http://prouniportal.mec.gov.br/o-programa
http://educacao.uol.com.br/ultnot/2009/10/01/ult105u8763.jhtm
http://educacao.uol.com.br/noticias/2010/12/15/prova-para-prejudicados-no-enem-2010-e-reaplicada-
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Tecnologias (Incluindo redagio); e Matematica e suas Tecnologias.'® Esta sistematica também,
ao longo dos anos, consolidou o Exame de tal forma, que hoje, € um dos principais processos
seletivos do pais. No entanto, enquanto de um lado hé a consolidagdo do Exame e um discurso
de democratizagdo do ensino, pois em alguns discursos 0 ENEM ¢ significado como processo
seletivo capaz de avaliar, por outro lado héa discursos que defendem ser o ENEM uma politica
seletiva que fere os direitos da autonomia das universidades, além de impedir que elas obtenham
recursos financeiros com o vestibular.

Esse jogo de forcas é resultado de uma politica de democratizagdo, mas uma
democratizagdo que abre duas discussdes: a primeira é que para ser democratico precisa
implantar uma politica seletiva de avaliacdo, a segunda € que precisa ser adotado por
universidades e faculdades como processo seletivo.

E necessario, pois, que o Estado seja representado e ele se faz assim, usando a Escola
como um lugar que seja autorizado para as projecdes imaginarias das politicas de ensino. A
Escola cabe, entdo, “transmitir conhecimento”, ao Estado “medir” se tal conhecimento foi
consolidado, o que é feito por politicas avaliativas. Leal (2015) contribui com o que afirmamos,
postulando o seguinte:

A politica de avaliacdo do ENEM tem a ver com o conhecimento, a forma como a
posicdo sujeito aluno vivencia essa pratica que se torna configurada na escrita do
sujeito- aluno. A relacdo sujeito/escrita nos faz pensar a Escola como lugar autorizado
para as projecdes imaginarias das politicas de ensino. A politica avaliativa do Exame
Nacional desliza para outros sentidos, passando a funcionar como uma forma de
representatividade para o ensino no pais. Do ponto de vista discursivo, o deslizamento

de sentidos se da pela propria lingua, que é condigdo da projecéo imaginaria de uma
politica de escrita inscrita na prova de redacdo do ENEM. (LEAL, 2015, p.36)

Essas questdes sdo fundamentais para refletirmos sobre o Estado e suas politicas, afinal,
quais questdes politicas sdo essas que fazem com que o exame seja aceito pelas universidades,
pela sociedade, pelos proprios candidatos a ele?

De acordo com Orlandi (2008), o politico é definido pelo fato de que o sentido é sempre
dividido, por sua vez, “esta divisdo tendo uma dire¢do que ndo ¢ indiferente as injungdes que
derivam da forma da sociedade tomada na histéria em um mundo significado e significante, em
que as relagdes de poder sdo simbolizadas” (ORLANDI, 2008, p. 90). Assim, os conflitos sdo
gerados, bem como os discursos favoraveis e os discursos contrarios a politica seletiva do

ENEM. E, embora existam posi¢Ges contrarias ao exame, as relacfes de poder sao simbolizadas

13 Observamos como essa sistematica também esta integrada dentro de uma politica publica de ensino. Isso vem
de uma trajetéria, em que os proprios PCN’s (Pardmetros Curriculares Nacionais), previstos na LDB (Lei de
Diretrizes e Base), ja dividem as areas quando mencionam ciclos, principios, eixos, etc. nessas relagdes.
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a partir do momento em que este processo dita quem entra e quem ndo entra no ensino superior.
Diante de tal conjuntura, ndo aceitar este processo seletivo é o0 mesmo que estar de fora daquilo
que o Estado e suas politicas ordenam e, por isso mesmo, arcar com as consequéncias que tal
atitude implica. Uma consequéncia dessa “desobediéncia” ¢ ndo conseguir acesso a
universidade.

Voltemos as (re)formulagbes. Em 2012, o MEC disponibilizou o0 Manual e a vista
pedagogica, assim, produz-se, com efeito, um discurso pedagogizante das redagdes. O que
queremos dizer é que, a medida que o MEC disponibiliza esses materiais, ele ndo sé transfere
a responsabilidade de “sucesso” ou fracasso”, “competéncia” ou “incompeténcia” ao candidato,
como também da inicio a um processo de pedagogizacdo do exame, determinando como ele
deve ser realizado. E quase uma prescrico.

Além disso, essa disponibilizacdo produz um efeito de cumprimento, de forma mais
pratica, do inciso Il da Portaria n® 438: “conferir ao cidaddo pardmetro para autoavaliacdo, com
vistas a continuidade de sua formac&o e a sua insercdo no mercado de trabalho”; além de tentar
estabilizar possiveis tensdes de cunho politico, como por exemplo, evitar que fossem levantadas
duvidas sobre a seriedade e sigilo das corre¢des por aqueles nédo tao favoraveis ao ENEM. Dessa
maneira, ndo consideramos que foram somente trés (re)formulagdes pelas quais o Exame
passou, como afirma Santos (2011), acrescentamos que, para nos, a partir de 2012, o Exame
produz, o que observamos como 42 (re)formulacdo. Neste momento, a principal mudanca que
observamos em relacdo aos anos anteriores foi a tentativa de padronizacdo da estrutura das

provas, conforme veremos nas analises do proximo topico.

2.2 Em andlise as Propostas de Redacéo da 42 Reformulacédo do Exame

As propostas de Redacdo, nesta 42 (re)formulagdo, tornam-se estruturalmente
semelhantes — como é possivel observar nos recortes abaixo —, principalmente quanto as
instrugcOes que seguirdo a seguinte padronizacao:

1- indicacdo de que o texto deve ser produzido a partir da leitura dos textos motivadores
e dos conhecimentos que o candidato adquiriu ao longo de sua formacéo;

2- referéncia quanto a redacdo de um texto dissertativo-argumentativo e em norma
padrdo da lingua portuguesa;

3- especificacdo do tema;

4- apresentacdo explicita da Competéncia V (Elaborar proposta de intervencéo para o
problema abordado, respeitando os direitos humanos) e da obrigatoriedade em “respeitar” 0S
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direitos humanos ao propor a proposta de intervencao e, por fim,

5- ordenacdo quanto aos aspectos organizacionais do texto a partir dos verbos de
comando selecionar, organizar e relacionar.

Vejamos:

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema O MOVIMENTO
IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Recorte 2 — Tema de redagdo ENEM 2012

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Efeitos da implantacao da Lei Seca no Brasil”, apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Recorte 3 — Tema de redacdo ENEM 2013

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema
Publicidade infantil em questao no Brasil, apresentando proposta de intervencdo, que respeite os direitos

humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

Recorte 4 — Tema de redacdo ENEM 2014

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervencao
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

Recorte 5 — Tema de redacdo ENEM 2015

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil", apresentando proposta de intervengao que respeite
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa
de seu ponto de vista.

Recorte 6 — Tema de redacdo ENEM 2016

A primeira questdo que observamos entre os recortes dos temas de redacao dos anos de
2012 a 2016 e os de outros anos € que ha uma variacao ao que a prova denomina “textos

motivadores”. Vejamos o recorte da Proposta do ano de 1998:
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ENEM/98

REDACAO

OQueéOQueé

()

Viver

e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e canfar

a beleza de ser um eterno aprendiz
Eu sei

que a vida devia ser bem melhor
e serd

Mas isso ndo impede que eu repita
E bonita, € bonita e € bonita

(-)

Luiz Gonzaga Jr. {Gonzaguinha)

Redija um texto dissertativo, sobre o tema “Viver e Aprender”, no qual vocé exponha suas idéias de
forma clara, coerente e em conformidade com a norma culta da lingua, sem se remeter a nenhuma
expressao do texto motivador“O Que E O Que E'.

Dé um titulo a sua redacgao, que devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha anexa ao
Cartao-Resposta. Vocé podera utilizar a Gltima pagina deste Caderno de Questdes para rascunho.

Recorte 7 — Tema de redacdo ENEM 1998.

Neste recorte (6), a expressao “texto motivador” € usada para advertir o candidato sobre
a proibicao quanto ao uso de expressoes ja utilizadas, conforme recorte: “...sem se remeter a
nenhuma expressdo do texto motivador ‘O Que E O Que E’ ”, buscando assim “controlar” a
autoria. Além disso, ainda neste ano, ndo houve presenca de texto ndo-verbal, uma excecao,
uma vez que a partir do ano de 1999, todas as propostas apresentaram alguma imagem em sua
coletanea.

A segunda observacdo diz respeito a tipologia textual exigida. Em 1998, o candidato
deveria, ao fazer sua producdo textual, levar em consideracgdo o tipo dissertativo. Nos anos
referentes a 42 (re)formulacdo, ha um acréscimo e o texto a ser produzido passa a ser
dissertativo-argumentativo. Essa mudanca da a ver que o texto dissertativo estd mais
relacionado ao campo da exposi¢do do que da argumentacao, ou seja, da a ver que a politica
linguistica adotada pelo Enem passa a ser outra. E importante observar que no final da década
de 90, a teoria bakhtiniana, que se fundamenta no conceito de tipos e géneros, é tomada como
base ao ponto de ser inserida nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s).

A concepcao de texto — que parece constituir a politica de lingua adotada pelo ENEM —

como uma esfera das atividades humanas que esta relacionada a lingua leva em consideragéo
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uma organizacao, seja oral ou escrita, de um género determinado pela atividade social
(BAKHTIN, 2000, p. 279). Essa concep¢ao pode ser lida no recorte a seguir: “Todo texto se
organiza dentro de determinado género em funcao das inten¢des comunicativas, como parte das
condi¢des de producdo dos discursos, as quais geram usos sociais que os determinam” (MEC-
PCN-EF, 1997, p. 23). Com base neste recorte, percebe-se que os PCN’s estdo ancorados,
basicamente, na concepc¢do de lingua desenvolvida por Bakhtin. Também é nesse contexto
tedrico que este documento propGe a utilizacdo dos géneros textuais para a efetivacdo dos
processos de ensino e aprendizagem de Lingua. O ENEM mostra essa politica de lingua
colocada na escola especialmente nas praticas de leitura e escrita e, também, quando transita
entre produzir um texto dissertativo ou dissertativo-argumentativo. Reforca que dissertativo
nédo e argumentativo. Novamente é posto um modelo que também ndo € novo. Se considerarmos
que o texto dissertativo-argumentativo pressupde tese, argumentos, a conclusao e a intervencao,
estamos também diante de outro modelo, o aristotélico da retdrica classica.

Por seu turno, a concepg¢do bakhtiniana de lingua, texto, sujeito, intencionalidade é que
faz com que se tenha um tipo de avaliacdo e ndo outro. Dessa forma, quando fundamentamos
nossa discussao dentro das concepges discursivas, observamos um ponto de ruptura em relacéo
a essas praticas de leitura e escrita, uma vez que ndo se considera que as intencbes
comunicativas sejam perfeitamente interpretaveis pelo outro, como se houvesse uma
correspondéncia direta entre linguagem-pensamento-mundo, como se essa relacao fosse direta
e transparente, como se houvesse uma correspondéncia entre aquilo que o sujeito diz com o que
o interlocutor entende. O que ha, conforme sabemos, € uma ilusdo de evidéncia dos sentidos.
Para Orlandi (2004, p. 11) o homem n&o pode evitar a interpretacdo e o sentido esta sempre em
curso.

Assim, quanto as (re)formulacBes que trouxemos para esta discussao, verificamos que

neste ano de 1998, quanto ao aspecto estrutural/instrucional houve consideraveis diferencas em
relacdo ao que nomeamos como 4%(re)formulacdo. Observemos, pois, como este exercicio de
substituicdo/reformulacédo dos enunciados provocou efeitos de sentido ao longo das propostas.

Como todo enunciado pode vir a ser outro, como afirma Pécheux (1969), nos enunciados
dos anos seguintes a 1998, as propostas produziram equivocos a medida que variaram a forma
como mencionaram os “textos motivadores”. Ressaltamos que esta relacdo com o equivoco

afeta toda a lingua, ou seja,

Sob diferentes formas, encoberto sob diferentes marcas sintéticas, o equivoco se
manifesta, vem a tona e ganha corpo e significacdo. O modo de materializar-se
pode ser pelo viés da falta, do excesso, do repetido, do parecido, do absurdo, do
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nonsense, e por ai se estendem possibilidades. O que ha de comum em todas elas é a
ruptura do fio discursivo e o impacto efetivo na condicdo de fazer e desfazer.
(FERREIRA, 2000, p.108, grifos nossos)

A ruptura do fio discursivo mexe com a rede de filiacdo de sentidos. Pelo viés da falta,
observamos que a assertiva proibitiva quanto aos textos motivadores (Recorte 6) foi retirada
das instrucdes e substituida pela referéncia a estes textos como “base” para a producao escrita.

Vejamos 0s recortes:

1999 — “Com base na leitura dos quadrinhos e do depoimento...”
2000 — “Com base na leitura da charge, do artigo da constituicdo, do depoimento de A.J e do
trecho do livro O cidad&o de papel...”

2001 — “Com base nos quadrinhos ¢ nos textos...”

Do ano de 1999 até o ano de 2001 (nesta chamada primeira fase do ENEM), a
sistematizacdao das instrucGes deu lugar a expressdo “com base” quando se referiram aos “textos
motivadores”. Ja nos dois anos que fecham esta primeira fase (2002 e 2003), houve o seguinte

deslizamento:

2002 — Considerando a foto ¢ os textos apresentados...”

2003 — Considerando a leitura do quadro e dos textos...”

Tomando por base que a lingua ¢ um “instrumento” que serve para comunicar € nao
comunicar (Pécheux, 1988, p. 93), analisamos um efeito de sentido que constitui esse jogo
parafréastico dos enunciados em questdo a partir da substitui¢do da expressdo “com base” pela
expressao “considerando”: os textos apresentados pela coletanea até¢ 2001 eram fundamentais
para a producdo do texto, j& em 2002 e 2003 basta considera-los. Ha um ndo-dito de que além
destes textos, outras questfes podem também ser consideradas (outros textos lidos, vivéncias
de mundo). Voltemos a mencionar que, para nos, a linguagem significa em sua incompletude,
na/pela ndo transparéncia, ou seja,

Como a linguagem tem uma relagcdo necessaria com os sentidos e, pois, com a
interpretacdo, ela é sempre passivel de equivoco. Dito de outro modo, os sentidos nao

se fecham, ndo sdo evidentes, embora paregam ser. Além disso, eles jogam com a
auséncia, com os sentidos do ndo-sentido. (ORLANDI, 2004, p. 09)

Como a Andlise de Discurso se interessa pelo conceito de paréfrase como reformulacéo,
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outra observacao que fizemos, a partir do exercicio de substituicao/reformulacéo do enunciado,
diz respeito a adjetivacdo dada ao termo “textos”. Nesta primeira fase do ENEM, o adjetivo
“motivador” é considerado somente no ano de 1998, nos anos seguintes, o que se observa ¢ a
identificacdo dos géneros (quadrinhos, depoimento, charge, artigo da constituicdo...) ou a
auséncia do adjetivo “motivador”, exceto no ano de 2002 quando “motivador” sofre o
deslizamento para “apresentado”.

Ao analisarmos estes enunciados, uma inquietacdo nos assola: essa relacao parafrastica
entre 0 enunciado do primeiro ano do ENEM e os outros anos repete 0 mesmo sentido, ou o
sentido resultante desse deslizamento explicita o diferente? Continuemos a observar como eles
sdo reformulados nos anos posteriores.

A 22 (re)formulagdo do Exame inicia-se, conforme jd mencionamos, em 2004, neste
periodo, o jogo parafrastico dos enunciados continua, o termo “ideia” passa a ser anteposto ao
termo “textos”, que novamente perde sua adjetivagdo (motivador), especialmente nos anos de
2004 e 2005, vejamos:

2004 — “Com base nas ideias presentes nos textos acima...”

2005 — “Com base nas ideias presentes nos textos acima...”

Em 2006, o termo “motivador” volta a circular na prova, bem como o verbo no gerindio
“considerando”, além disso, o advérbio “apenas” surge pela primeira vez. Vejamos:
“Considerando que os textos acima tém carater apenas motivador...”. Em nossas analises
consideramos que a equivocidade mais uma vez funciona, uma vez que o termo “apenas”

remete-nos ao primeiro ano do exame. Vejamos os dois enunciados:

1998: “... exponha suas ideias [...] sem se remeter a nenhuma expressao do texto motivador...”

2006: “Considerando que os textos acima tém carater apenas motivador...”

Ao analisarmos o efeito de sentido entre os dois enunciados, observamos que ha um
efeito proibitivo em ambos na medida em que ordena, em 1998, 0 ndo uso dos textos — “sem Se
remeter” —, ou seja, h&d um efeito metafdérico que deixa implicito o fato de ndo se poder usar os
textos. Ja em 2006, na medida em que se utiliza expressdo “tém carater apenas motivador”, ou
seja, o fragmento pode gerar o efeito de: “caso usem, isso nao serd considerado”.

Ja nos dois altimos anos dessa desta 22 (re)formulagdo do ENEM, os enunciados

circularam da seguinte forma:
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2007 — “Considerando a figura e os textos acima como motivadores...”

2008 — “O texto acima menciona...”

Voltemos a questdo que ha pouco levantamos: A relacdo parafrastica entre o enunciado
do primeiro ano do ENEM e os outros anos repete 0 mesmo sentido, ou o sentido resultante
desse deslizamento explicita o diferente? Explicita 0 mesmo sentido, se pensarmos o que esta
em jogo na representacdo imaginaria produzida pelos enunciados até o ano de 2008. Podemos,
a partir dos enunciados das provas, analisar que ha pelo menos uma imagem que o sujeito-autor
tem do sujeito-leitor: ele sabe (ou pelo menos deveria saber) que textos “motivadores” nao Sao
textos para se “reproduzir” na redagdo, eles sdo “base” para levantar as possiveis discussoes,
ou seja, volta-se ao discurso da escola sobre como produzir textos em “vestibulares”.

A partir de 2009, ano em que consideramos a 3? (re)formulacdo, o enunciado foi o
seguinte: “Com base na leitura dos seguintes textos motivadores...”. Este enunciado aparece
antes dos textos que compdem a proposta, enquanto nos outros anos este enunciado sempre
aparece depois. Essa estrutura linguistica se manteve até 2011.

Neste enunciado, consideramos que “motivadores” aparece como sindénimo de
“norteadores”, uma vez que motivar desencadeia uma escrita singular e criativa do aluno. No
entanto, ndo é isso que ocorre, uma vez que as redagdes, em grande parte, sdo reproducdes dos
textos “motivadores”, logo motivador esta mais préximo de norteador. No entanto, ha diferenca
entre motivar e nortear. Enquanto motivador é abertura para a producdo de uma autoria, a
deriva para norteador significa: aquele que dirige, aponta para uma direcdo a ser seguida,
determinada. Ha, neste sentido, uma tentativa de neutralizar o equivoco, ja que se concebe como
sindnimos termos significados diferentemente, ou seja, produz-se uma falha material que foge
ao controle do enunciador. Como essa falha materializada na/pela lingua ndo pode ser recoberta,
possibilita a producdo de sentidos outros e que denunciam a posi¢do ocupada pelo sujeito de
linguagem. Neste sentido, o0 equivoco aponta para as formacdes ideoldgicas e para 0s Varios
discursos que legitimam o dizer do ENEM.

Na 42 (re)formulacéo, conforme j& mencionamos ha outro deslizamento do enunciado,
que passa a ser formulado da seguinte maneira: “a partir da leitura dos textos motivadores...”,
ou seja, o fragmento “com base na leitura” desliza para o fragmento “a partir da leitura”.
Vejamos como esta prova chega para o candidato a partir do que nomeamos como 42
(re)formulacdo do ENEM:
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PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formagao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema
Publicidade infantil em questao no Brasil, apresentando proposta de intervengac, que respeite os direitos
humanos, Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

TEXTOI

A aprovac2o, em abril de 2014, de uma resolucédo que considera abusiva a publicidade infantil, emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente {Conanda), deu inicio a um verdadeiro cabo de guerra
envolvendo ONGs de defesa dos direitos das criangas e setores interessados na continuidade das propagandas
dirigidas a esse publico.

Elogiada por pais, ativistas e entidades, a resolucdo estabelece como abusiva toda propaganda dirigida a crianga
que tem “a intengdo de persuadi-la para o consumo de qualquer produto ou servigo" e que utilize aspectos como
desenhos animados, bonecos, linguagem infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou
artigos colecionaveis que tenham apelo as criangas.

Ainda ha duvidas, porém, sobre como seré a aplicagao prética da resolugdo. E associacdes de anunciantes,
emissoras, revistas e de empresas de licenciamento e fabricantes de produtos infantis criticam a medida e dizem nao
reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda para legislar sobre publicidade e para impor a resolugéo tanto as
familias quanto ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a autorregulamentagéo pelo Conselho Nacional de
Autorregulamentagao Publicitaria (Conar) ja seria uma forma de controlar e evitar abusos.

IDDETA, ¥ A BAREA, M. D. A publicidade infanti! deve ser proibida? Dispanivel em: wwwtiba co uk, Acesso em: 23 maio 2014 (adaptada),

TEXTO Il

A PUBLICIDADE PARA CRIANCAS NO MUNDO

INAMARCA <0 )
PR

BELGICAD )
TV} ~ -

Autorregula-
mentacio
Nio ha leis
nacionais,
o setor cri? v 55
nommas & faz ~ {HESD)
acordos com i
o governo %
Alerta Proibicdo parcial Personagens Proibido

® Mensagens @ Comerciais s&0 v Famosos e persona- Néao & permitido
recomendam proibidos em gens de desenhos nenhum ae
consumo moderado certos horarios ou ndo podem aparacer publicidade para
© alimentagao ara determinadas &m anuncios de criangas
saudavel ixas etarias alimentos infantis

Fontas: OMS & Conan'2013
Disponive! em: www1 folha.uol com br. Acesse em: 24 jun. 2014 (adeptado)

TEXTO I

Precisamos preparar a crianga, desde pequena, para receber as informagbes do mundo exterior, para
compreender o que esta por trds da divulgacdo de produtos. S6 assim ela se tornara o consumidor do futuro,
aquele capaz de saber 0 que, como e por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas
responsabilidades consigo mesma e com o0 mundo.

SAVA A M, O VASCONCELOS, L R Acriancaso g: Infoemagt Is para proteg
o criangas dos apelos do marketing infansl. SBo Paulo: Summus, 2012 (adaptado).

INSTRUCOES:
+ O rascunho da redacdo deve ser feito no espago apropriado.
+ O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
+ Aredacdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacdo ou do Caderno de Questdes tera o nimero de linhas
copiadas desconsiderado para efeito de corregdo.
Recebera nota zero, em qualquer das situacbes expressas a seguir, a redagado que:
« tiver atd 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada "insuficiente”.
+ fugir ao tema cu que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
+ apreseniar proposta de intervencgdo que desrespeite os direitos humanos.
« apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.
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Recorte 8 — Proposta de Redagdo do ENEM 2014,
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Estruturalmente, a prova se apresenta da seguinte maneira durante os anos de 2012 a
2015: primeiro o candidato 1& a “Proposta de Redagio”, em seguida os “Textos Motivadores
(que incluem textos verbais e sempre um texto ndo-verbal, este aparece ora em forma de
infografico, ora de texto publicitario, de mapa, de charge etc.)”

Conforme ja mencionamos, além da padronizacdo do texto instrucional observada na 42
(re)formulagdo, retomemos alguns recortes: “redija texto dissertativo-argumentativo...,
apresentando proposta de intervengdo. Selecione, organize, relacione...”. Houve, nesta 4°
(re)formulagdo, a cobranca mais explicita da Competéncia V. Chegamos a esta concluséo
porque confrontamos o que a Cartilha do Participante (INEP, 2016, p. 24) coloca como

Competéncia V e como o enunciado é posto nas Propostas. Vejamos:

Competéncia V: Elaborar proposta de intervencédo para o problema abordado, respeitando os
direitos humanos.
Recorte da Proposta de 2012: “...apresentando proposta de intervengao, que respeite os

direitos humanos”.

Nos outros anos ndo havia uma referéncia direta & proposta de intervencdo, tomada
como transparente; esta constatacdo ocorre quando analisamos recortes, por exemplo, relativos

a proposta de redacéo do primeiro ano (1998) do exame e do ano de 2008. Vejamos:

Redija um texto dissertativo, sobre o tema “Viver e Aprender”, no qual vocé exponha suas idéias de
forma clara, coerente e em conformidade com a norma culta da lingua, sem se remeter a nenhuma
expressdo do texto motivador “O Que E O Que E'.

Dé um titulo a sua redacdo, que devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha anexa ao
Cartao-Resposta. Vocé podera utilizar a ultima pagina deste Caderno de Questdes para rascunho.

Recorte 9 — Tema de redacdo ENEM 1998

14Em 2016 houve a seguinte inverséo: o item “Instrugdes” aparece em primeiro plano, em seguida sdo apresentados
os “Textos Motivadores” e por ltimo o item “Proposta de Redagdo”.
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O texto acima, que focaliza a relevancia da regido amazodnica para o meio ambiente e para a economia brasileira, menciona
a "maquina de chuva da Amazénia". Suponha que, para manter essa “maquina de chuva” funcionando, tenham sido
sugeridas as acdes a seguir:

1 suspender completa e imediatamente o desmatamento na Amazdnia, que permaneceria proibido até que fossem
identificadas areas onde se poderia explorar, de maneira sustentavel, madeira de florestas nativas;

2 efetuar pagamentos a proprietarios de terras para que deixem de desmatar a floresta, utilizando-se recursos
financeiros internacionais;

3 aumentar a fiscalizacao e aplicar pesadas multas aqueles que promoverem desmatamentos ndo-autorizados.

Escolha uma dessas acdes e, a seguir, redija um texto dissertativo, ressaltando as possibilidades e as limitagées da
agdo escolhida.

Ao desenvolver seu texto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua formacdo.
Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista, sem ferir os direitos
humanos.

Observacoes:

Seu texto deve ser escrito na modalidade padrao da lingua portuguesa.

O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragao.

O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
O rascunho pode ser feito na ultima pagina deste Caderno.

A redacdo deve ser passada a limpo na folha propria e escrita a tinta.

Recorte 10 — Tema de redagdo ENEM 2008

Nas instrucdes do primeiro ano (1998), ha indicacdo somente de que a producédo nédo
deve conter copia do texto motivador, mas nao cita o fato de que o texto deve ser produzido a
partir de tal leitura e dos conhecimentos que o candidato adquiriu ao longo de sua formagao.
Outra diferenca ocorre quanto a referéncia da tipologia, pois, neste primeiro ano, a instrucéo
propde a producdo de um texto dissertativo e ndo, necessariamente, um texto dissertativo-
argumentativo. O recorte: “exponha suas ideias de forma clara, coerente e em conformidade
com a norma culta da lingua...”, pressupde uma relagao direta e transparente entre enunciado e
interpretacdo, um ndo dito de que o texto, para ser compreensivel, precisa ser escrito de forma
clara e para isso basta ter coeréncia e ser escrito na forma padrdo da lingua.
H4, também, na Proposta deste ano de 1998, especificacdo do tema ja na primeira frase
do periodo e ndo ha mengdo da Competéncia V, nem referéncia ao cuidado em respeitar 0s
direitos humanos. O recorte: “Dé um titulo a sua redagdo”, produz sentidos de obrigatoriedade.
Em 2008, o discurso produzido por essas instrucdes produz deslocamento a medida que
modifica os enunciados que mantinham uma certa regularidade até 0 momento. Apesar de
alguns recortes serem equiparados aos de outras instrugdes, como por exemplo: “redija um texto
dissertativo”; “procure utilizar conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua
formagdo”; “selecione, organize e relacione”; “sem ferir 0s direitos humanos”, neste ano, as
propostas de intervencao foram apresentadas ao candidato. Isso, discursivamente, produz
deslocamento, pois além de mudar a padronizacdo das propostas até o momento, propds
alteracOes em todos os aspectos instrucionais, afinal, nesta proposta, o candidato “teria” que
escolher entre as trés propostas de intervencdo, uma, e a partir desta escolha, ressaltar as

possibilidades e limitacdes da acdo escolhida. Ou seja, enquanto em outras propostas o
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candidato deveria “defender seu ponto de vista e suas propostas”, neste ano, era preciso
“escolher uma dessas agdes [...], ressaltando as possibilidades e limitagdes da acao escolhida.

Consequentemente, questionamos como a Competéncia V foi avaliada e significada,
uma vez que ndo seria possivel propor uma situagdo de intervengdo para o problema
apresentado considerando se o candidato feriu ou ndo os direitos humanos. Para nés, embora
haja esse questionamento, a proposta como um todo sofre deslocamentos porque até 0 momento
havia reiteracéo das propostas, com mais ou menos variagdes do mesmo. Como em 2008 houve
um deslocamento das regras, houve certa modificagdo do processo.

Apesar de irromper sentidos aparentemente estabilizados (instru¢cbes mais ou menos
padronizadas, como, por exemplo, defender o ponto de vista e as propostas), e significar as
instrucdes de outra maneira em relacdo aos anos anteriores, a Proposta de 2008 foi Unica. Nos
anos seguintes, os movimentos de sentido tomaram como dire¢do aquilo que se vinha
produzindo até 2007, com mais ou menos variages, até chegar na padronizacdo da 42
(re)formulacéo, como ja mencionamos.

Quando levantamos essa analise relativa as (re)formulacdes das Propostas de Redacdo
do ENEM, chamou nossa atengé@o a busca por uma proposta “ideal”. Em outras palavras, as
mudangas estruturais da prova também sdo uma forma de colocar a lingua como transparente
na tentativa de neutralizar o equivoco, o politico, como se assim fosse possivel em prol de uma
proposta “ideal” que culminasse em uma redacao igualmente “ideal”.

No que tange a Competéncia V, nossa principal discusséo sobre ela se dara daqui para
frente. Conforme ja reportamos na introducédo, pretendemos analisar como os candidatos ao
ENEM cumprirem a exigéncia relativa a esta Competéncia, quais foram as discursividades
produzidas tanto pelas propostas quanto pelas producgdes de texto desses sujeitos. Sob a luz da
teoria pecheutiana, o sujeito se constitui por sua filiagdo a uma dada formac&o discursiva e a
uma memodria discursiva. Sendo assim, considerando o texto como unidade de significacéo, ha
possibilidade de observar os vestigios dessa constituicao, relacionada a sociedade e a historia,

por meio do texto produzido pelo candidato.

2.3 A Competéncia V nas/das Propostas de Redacao

Comecamos este topico pelo texto retirado da Cartilha do Participante (2016) que
introduz o item 1.5 intitulado Competéncia V: Elaborar proposta de intervencdo para o

problema abordado, respeitando os direitos. Ele diz o seguinte:
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O quinto aspecto a ser avaliado em seu texto é a apresentacdo de proposta de
intervencdo para o problema abordado. Por isso, a sua redacdo, além de apresentar
uma tese sobre o tema, apoiada em argumentos consistentes, deve oferecer uma
proposta de intervencdo na vida social. Essa proposta deve considerar os pontos
abordados na argumentacao. A proposta deve manter um vinculo direto com a tese
desenvolvida no texto e demonstrar coeréncia com os argumentos utilizados, ja que
expressa a sua visdo, como autor, das possiveis solucdes para a questdo discutida.
A proposta de intervencdo precisa ser detalhada; deve conter, portanto, a exposicdo
da intervencéo sugerida e o detalhamento dos meios para realiza-la. Deve refletir os
conhecimentos de mundo de quem a redige, de modo que a coeréncia da
argumentagdo sera um dos aspectos decisivos no processo de avaliagio. E necessario
respeitar os direitos humanos, ndo romper com valores como cidadania, liberdade,
solidariedade e diversidade cultural. (INEP, 2016, p. 24, grifos nossos)

Quando nos deparamos com o conceito da Competéncia V e com a “explicagdo” de
como ela deve ser “composta”, questionamos que sentidos circulam nas propostas de redagado
e como eles sdo significados pelo candidato. Outra questdo que levantamos foram as condicGes
de producao do ENEM, exame que considera o candidato “autor”. Este, por sua vez deve ser
capaz de expressar sua visao acerca de possiveis solucdes para o problema abordado, levando
em conta seu conhecimento de mundo a partir da proposta de intervencdo que respeite 0s
direitos humanos.

Além disso, quando refletimos do lugar de analista do discurso, ndo podemos deixar de
considerar que o candidato, antes mesmo de se significar como “autor” em uma prova de
redacdo, é atravessado por sentidos ja-ditos pelo discurso escolar e pela formacéo discursiva
dominante. Assim, em termos de formacao imaginaria, que imagem o ENEM projeta do tema
e do candidato ao propor instrugdes, tematicas e cartilhas?

Tomemos que “o que funciona nos processos discursivos é uma série de formagdes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um de si e ao outro, a imagem
que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro.” (PECHEUX, 1990, p.82)

A fim de buscar compreender como os candidatos significam a Competéncia V, o
primeiro passo foi analisar como ela ¢ significada nas Propostas'® e observamos que ora é
apresentada explicita, ora implicitamente. Em outras palavras, consideramos explicita quando
a proposta é posta conforme os recortes da 4* reformula¢do: “apresentando proposta de
intervencdo que respeite os direitos humanos” e implicita quando ¢ posta conforme os
fragmentos: 2007 — “selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender
seu ponto de vista e suas propostas...”; 2008 — “selecione, organize ¢ relacione argumentos,
fatos e opinides para defender seu ponto de vista, sem ferir os direitos humanos...”. Apesar de

0 termo “propostas” aparecer em 2007, consideramos que a Competéncia V esta implicitamente

15 Ressaltamos que, no capitulo IV, faremos as analises das Propostas de Redacéo a partir do ano de 2012, por ora,
voltamo-nos apenas para alguns recortes dos temas que circularam desde o inicio do ENEM.
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colocada, pois a locucdo “de interveng¢ao” ndo 0 acompanha, no entanto hd um “ponto de vista”
e este deve ter propostas. J& em 2008 nem o termo “propostas”, nem a locucao “de intervengao”
constam no enunciado, por outro lado, a proposta de redacéo solicitava a escolha de uma das
“solugdes”, ja apresentadas pela coletanea, para manter a Amazdénia em funcionamento, o que
ja seria uma forma de propor uma agao.

Em alguns anos do Exame, observamos que houve uma tentativa de tornar “clara” a
Competéncia V, mas também observamos que a instrugao quanto a formular uma “proposta de
interven¢do” nas Propostas de Redagdo variou em relagdo a forma como foi solicitada.

Ha& um movimento neste ir e vir de (re)formulacGes que aponta para uma trajetoria de
procura por um ideal de prova. Ha um processo de elaboracdo do que se quer e isso pode ser
observado quando se substituem enunciados, retiram-se ou acrescentam-se instrucoes,
formulam-se critérios, etc.. Com isso, podemos observar o que significa 0 ENEM na relacdo
com o processo de escolarizacdo, com aquilo que se materializa enquanto redagfes. Ha, ainda,
gestos de leitura e escrita idealizados que se mostram em situacdes moventes de sinonimia e
deslizamentos nos enunciados das provas ao longo do processo (discursivamente podemos dizer
que é também dessa forma que se materializa a trajetoria do processo), conforme podemos

analisar nas propostas dos anos de 1999 a 2004, a seguir:

Com base na leitura dos quadrinhos e depoimentos, redija um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre

o tema: Cidadania e participacao social.

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacdo. Depois de
selecionar, organizar e relacionar os argumentos, fatos e opinides apresentados em defesa de seu ponto de vista, elabore uma

proposta de acao social.
A redagdo devera ser apresentada a tinta na cor azul ou preta e desenvolvida na folha grampeada ao Cartdao-Resposta.
Vocé podera utilizar a Gltima pagina deste Caderno de Questdes para rascunho.

Recorte 11 — Tema de redacdo ENEM 1999

Com base na leitura da charge, do artigo da Constituicao, do depoimento de A.J. e do trecho do livro O cidadao de papel,
redija um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre o tema: Direitos da crianca e do adolescente:

como enfrentar esse desafio nacional?

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexoes feitas ao longo de sua
formacao. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinices para defender o seu ponto de vista, elaborando

propostas para a solucao do problema discutido em seu texto.

Observacoes:
> Lembre-se de que a situacao de producao de seu texto requer o uso da modalidade escrita culta da lingua.
»  Espera-se que o seu texto tenha mais do que 15 (quinze) linhas.

L redacao devera ser apresentada a tinta na cor preta e desenvolvida na folha propria.
»  voce podera utilizar a ultima folha deste Caderno de Questdes para rascunho.

Recorte 12 — Tema de redacdo ENEM 2000
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Com base na leitura dos quadrinhos e dos textos, redija um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema:
Desenvolvimento e preservac¢io ambiental: como conciliar os interesses em conflito?

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua
formacao. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender o seu ponto de vista, elaborando
propostas para a solucao do problema discutido em seu texto. Suas propostas devem demonstrar respeito aos direitos
humanos.

Observacoes:

Lembre-se de que a situacao de producao de seu texto requer o uso da modalidade escrita culta da lingua.
O texto nao deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narrativa.

O texto devera ter no minimo 15 (quinze) linhas escritas.

A redacao d A ser apr tada a tinta e desenvolvida na folha propria.

O rascunho podera ser feito na altima pagina deste Caderno.

Recorte 13 — Tema de redacdo ENEM 2001

Considerando a foto e os textos apresentados, redija um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema O direito de
votar: como fazer dessa conquista um meio para promover as transformagoes sociais de que o Brasil

necessita?
Ao desenvolver o tema, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua formag&o.
Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides, e elabore propostas para defender seu ponto de vista.

Qbservacdes:

« Lembre-se de que a situagao de produgdo de seu texto requer o uso da modalidade escrita culta da lingua
portuguesa.

O texto nao deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragao.

O texto devera ter no minimo 15 (quinze) linhas escritas.

A redagao devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha propria.

O rascunho podera ser feito na Gltima pagina deste Caderno.

Recorte 14 — Tema de redacdo ENEM 2002

Considerando a leitura do quadro e dos textos, redija um texto dissertativo-argumentativo sobre
o tema: A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse jogo?

Instrucdes:

* Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo
de sua formacdo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de
vista, elaborando propostas para a solucdo do problema discutido em seu texto. Suas propostas devem
demonstrar respeito aos direitos humanos.

* Lembre-se de que a situacdo de producdo de seu texto requer o uso da modalidade escrita culta da lingua

portuguesa.

O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou de narrativa.

O texto devera ter no minimo 15 (quinze) linhas escritas.

A redacao devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha propria.

O rascunho podera ser feito na Gltima folha deste Caderno.

Recorte 15 — Tema de redacdo ENEM 2003

Com base nas idéias presentes nos textos acima, redija uma dissertacao em prosa sobre o seguinte tema:
Como garantir a liberdade de informacio e evitar abusos nos meios de comunicacao?

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo
de sua formacao. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista e
suas propostas.

Observacoes:

Seu texto deve ser escrito na modalidade culta da lingua portuguesa.

O texto nio deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragio.

O texto devera ter no minimo 15 (quinze) linhas escritas.

A redagdo devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha propria.
O rascunho podera ser feito na ultima folha deste Caderno.

Recorte 16 — Tema de redacdo ENEM 2004
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Em 1999, a instrucdo ¢ a seguinte: “elabore uma proposta de agdo social”. Nao se
menciona aqui a obrigatoriedade em néo ferir os direitos humanos. Em 2000, o enunciado
“elaborando propostas para a solucdo do problema discutido em seu texto”, pressupde a
elaboracdo de solugdes para o “problema”. Além disso, tais propostas sdo para o problema que
0 candidato supostamente deveria ter mencionado ao longo do texto que produziu,
diferentemente de uma proposta de acao social, como solicitado em 1999.

Outra analise que fazemos é como ac¢ao social e solucédo de problema podem significar
nesse enunciado. Quando 0 ENEM “exige” em um ano uma agéo social e no outro uma solugéo
para o problema, tal discurso toca numa formag&o imaginaria em relacdo ao candidato, ao tema
e ao proprio exame.

O tema de 1999 foi “Cidadania e participacao social”, quais sentidos sao produzidos
pelo candidato quando diante de um tema amplo como este, exige-se uma acao social? O que
significa acao social no discurso do exame? Em termos de formagao imaginaria, que imagem
0 ENEM projeta do tema e do candidato ao propor esse tema?

Em 2000 o tema foi “Direitos da crianca ¢ do adolescente: como enfrentar esse desafio
nacional? Quando lemos neste ano: elaborando propostas para a solugdo do problema...”,
podemos considerar que realmente existe uma solu¢do? Ou mesmo varias, uma vez que o termo
estd no plural? Além disso, o tema é um questionamento. Que efeitos isso produz? Por que ndo
se optou pela acdo social neste ano? Que mudanca a substituicdo de uma expressao por outra
pode produzir?

No ano de 2001, o plural no substantivo propostas se mantém, bem como a mengao ao
problema supostamente levantado ao longo do texto que o candidato produziu, no entanto,
diferentemente dos anos 1999 e 2000, a instrucdo diz que as “propostas devem demonstrar
respeito aos direitos humanos”.

Em 2002, ha uma nova formulagdo: “elabore propostas para defender seu ponto de
vista”. O termo “problema” volta a ser omitido, bem como o “respeito aos direitos humanos”,
que é retomado em 2003 no fragmento “demonstrar respeito aos direitos humanos”, ja em 2004

ndo é mencionado. Retomemos:

1999 Depois de selecionar, organizar e relacionar os argumentos, fatos e opinides apresentados

em defesa de seu ponto de vista, elabore uma proposta de acéo social.

2000 Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender o0 seu ponto de

vista, elaborando propostas para a solu¢éo do problema discutido em seu texto.
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2001 Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinifes para defender o seu ponto de

vista, elaborando propostas para a solugdo do problema discutido em seu texto. Suas

propostas devem demonstrar respeito aos direitos humanos.

2002 Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides e elabore propostas para

defender seu ponto de vista.

2003 Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender o seu ponto de

vista, elaborando propostas para a solugdo do problema discutido em seu texto. Suas

propostas devem demonstrar respeito aos direitos humanos.

2004 Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de

vista.

Os verbos de comando selecionar, organizar e relacionar, bem como o apontamento a
defesa de possiveis pontos de vista sdo recorrentes em todos os anos. As reformulagdes
ocorrem, portanto, nos fragmentos recorrentes & Competéncia V, no que diz respeito a elaborar
propostas de intervencao/acdo social e demonstrar respeito aos direitos humanos. A instrugéo
para elaborar propostas de intervencdo é observada nos anos de 1999 a 2003, ja a instrucao
quanto a demonstrar respeito aos direitos humanos s6 aparece nos anos de 2001 e 2003.

Em 2004, a Competéncia ndo é mencionada nas instru¢des. Consideremos, sob a luz do
que teoriza Pécheux (2010), que €é possivel considerar sinonimias contextuais entre grupos. No
caso analisado acima, percebemos que pequenas derivas como “depois de selecionar” (proposta
de 1999) e “selecione” (NOS outros anos), 0u Mesmo o imperativo “elabore” (proposta de 1999),
ou o gerundio “elaborando” (proposta de 2000) produzem sentidos semelhantes. No entanto, o
silenciamento de expressdes como “problema discutido”, “elabore proposta” ou mesmo
“demonstrar respeito aos direitos humanos”, representam um efeito metaférico, uma vez que
podem ser consideradas sinonimias ou porque, em conjunto, elas apontam para o que 0o ENEM
disse em anos anteriores.

Questionamos, também, o que significa substituir acdo social por resolucdo de problema
ou respeitar os direitos humanos? Propor isso em uma redagéo significa o que em termos de
avaliacdo para o ingresso na vida académica? O que significa dizer respeitar os direitos

humanos em uma redacgédo que define quem entra ou ndo no ensino superior? Nessas condicoes,
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o candidato ¢ afetado pela producéo de sentidos que o texto provoca, afinal, de acordo com

Orlandi, sujeito e sentido se constituem simultaneamente. Nas palavras de Pécheux,

O confronto reciproco das formas variadas da superficie permite, ao multiplicar a
presenca do discurso por ele mesmo, manifestar a estrutura invariante do processo de
producdo para um estado dado, estrutura esta cujas variagdes sdo o0 sintoma.
(PECHEUX, 2010, p. 98)

Buscamos entdo compreender as discursividades produzidas pelas formas variadas de
superficie no contraponto com o processo discursivo, tomando como lugar de observacdo as
que circulam nas Propostas de 2010 e 2011 (o salto de 6 anos — 2004 para 2010 — se deve ao
fato de que nesse periodo o enunciado se movimentou basicamente na auséncia ou presenca do
termo “propostas”).

No ano de 2010, o enunciado ¢ formulado da seguinte maneira: “apresentando
experiéncia ou proposta de acdo social, que respeite os direitos humanos...”; em 2011:
“apresentando proposta de conscientizagdo social que respeite os direitos humanos...”.
Discursivamente, observamos a substituicdo de “experiéncia ou proposta” por “proposta de
conscientizagdo”, o que implica efeitos no processo de producdo de efeitos de sentidos
diferentes. A “experiéncia”, por exemplo, poderia ser da ordem pessoal? Em que dimensdes
podemos considerar “conscientiza¢do”? Haveria aqui uma relacdo entre o individual e o
coletivo?

Apesar de esta situacdo ndo ser recorrente, a partir do que denominamos 42
(re)formulacdo do ENEM, consideramos que estas reformulagdes funcionam a partir de
substituicOes e acréscimos que podem engendrar diferentes efeitos de sentido ao longo dos anos.
Isso ocorre de modo a projetar uma formacédo imaginaria de candidato, de redacdo, de tema e
da proépria selecdo para cada ano. Ou seja, imaginariamente, no primeiro caso, a imagem que
se faz do candidato é daquele que tem uma experiéncia a relatar, ou uma acgdo social para
apresentar. No segundo caso, a imagem que se faz do candidato é daquele que é capaz de
produzir uma proposta de conscientizacdo. Por outro lado, a¢do social e conscientizacao estdo,
imaginariamente, funcionando como sinénimos.

Levando em considera¢do que o tema de 2010 foi: “O trabalho na construgcdao da
dignidade humana” e em 2011: “Viver em rede no século XXI: os limites entre o publico e o
privado”, seria possivel observar o funcionamento de um imagindrio no tema de 2010 que
considera um sujeito que ja trabalha ou que pensa em trabalhar e que isso deve ser visto como
algo dignificador e ndo em seu aspecto capitalista ou exploratorio. Assim, apresentar
experiéncia ou proposta de acdo social, que respeite os direitos humanos, produz um efeito de
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sentido que leva em conta um candidato que tem experiéncia com a situacéo ou que pelo menos
convive com ela.

Ja no tema de 2011, temos o imaginario de um candidato inserido no meio tecnoldgico
e que precisa saber limitar aquilo que pode e deve ser considerado como publico ou como
privado nas redes sociais, como se de fato houvesse um limite. Portanto, este deve apresentar,
ndo uma experiéncia ou uma acdo social, mas uma proposta de conscientizacdo social que
respeite os direitos humanos, vinculando o social ao coletivo.

Outra analise que fazemos ¢ que durante todos os anos em que a expressao “direitos
humanos” aparece, ela ndo é definida, alias, o sentido nunca estara colado as palavras. Mas, na
medida em que ndo se define direitos humanos, se produz dois efeitos: dar por homogéneo o
que seja, como se todos soubessem; e ao contrario, deixa em aberto o0 que venha ser. Ja em
relacdo as redagdes, como os candidatos significam direitos humanos em seus textos? Ha um
pressuposto de que todos devem conhecer o que sao direitos humanos.

Retomemos o enunciado de 1999: “elabore uma proposta de agdo social”. O que seria
uma acéo social? N&o temos os recortes de textos de candidatos ao ENEM deste ano, no entanto,
podemos refletir: esta agdo social poderia ser incidéncia do discurso religioso, por exemplo,
bem mais ligado ao assistencialismo. Em uma redacgéo, isso que poderia ser significado como
doacéo de agasalhos no inverno, ou de um litro de leite em campanhas de arrecadacgéo. E, ainda,
no ambito econémico, por exemplo, uma acédo social envolve atitudes que ndo demandem lucro
para a empresa que a pratica. Ja para a filosofia, uma acao social € aquela que € orientada pelas
acoes dos outros, e isso pode envolver agdes positivas ou negativas. Que sentidos seriam
produzidos para agéo social nessas condi¢des de producdo do exame?

Da perspectiva da Analise de Discurso, como explica Pécheux, o sentido é produzido
na relagdo com as formacgOes discursivas. Assim, € justamente a formacdo discursiva que
determina o que pode e deve ser dito, isto é, o sentido de acdo social estaria filiado a uma outra
formag&o discursiva, no entanto, ndo sabemos se isso € levado em consideragédo ao se avaliar o
texto produzido. Se considerarmos que a redacdo X obteve nota maxima na Competéncia V,
podemos pressupor que a imagem que o ENEM faz de acdo social corresponde a imagem
projetada pelo candidato em seu texto. Uma forma de “visualizar” a imagem de candidato
projetada pelo Exame, ¢ ler, por exemplo, as “Redacdes nota 1000” que as cartilhas
disponibilizam desde de 2012.

Retomemos o que diz a Cartilha do Participante sobre o que se espera do candidato em

relagdo a Competéncia V, para refletirmos sobre outra questdo que também observamos:
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O quinto aspecto a ser avaliado no seu texto é a apresentacdo de uma proposta de
intervenc¢do para o problema abordado. Assim, a sua redacéo, além de apresentar
sua tese sobre o0 tema, apoiado em argumentos consistentes, precisara oferecer uma
proposta de intervencdo na vida social. Essa proposta, ou seja, a solugdo para o
problema, deve contemplar cada ponto abordado na argumentagdo. (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2012, p. 25)

Observamos que ha uma relacdo de sinonimia estabelecida entre “proposta de
intervencdo para o problema” e “solu¢do para o problema”. No discurso do MEC, elas sdo
significadas como sindnimas. Além disso, como ja mencionado, em alguns anos nao se
menciona o termo, 0 que d& a ver que estamos diante de um mecanismo de antecipacao.
Segundo tal mecanismo,

Todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar em
que o seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se assim a seu interlocutor
guanto ao sentido que suas palavras produzem. Esse mecanismo regula a
argumentacao de tal forma que o sujeito dira de um modo, ou de outro, segundo o
efeito que pensa produzir em seu ouvinte. Esse espectro varia amplamente desde a
previsdo de um interlocutor que é cimplice até aquele que do outro extremo, ele prevé

como adversario absoluto. Dessa maneira, esse mecanismo dirige o processo de
argumentacdo visando seus efeitos sobre o interlocutor. (ORLANDI, 2012, p. 39)

O Exame antecipa, ou seja, existe uma linearidade entre 0 que se pede e 0 que 0
candidato ira propor, e mesmo ndo sendo colocado no enunciado o termo “problema”, ele deve
ser entendido pelo candidato, afinal esse termo ndo aparece nas propostas de 1999, 2002 nem
em 2004. Ou, em outros termos, aparentemente, ao se propor o tema de redacdo, ja se projeta
um problema a ser solucionado. Sendo assim, é importante observar que além das questdes
linguisticas e textuais, por meio da redacdo se avaliaria a capacidade de o candidato resolver
problemas por meio de intervencgédo na vida social.

O que pressupomos € que caso ndo crie o problema, o candidato precisa, pelo menos,
identificar se a proposta traz algum do qual possa se apropriar. Em 2001, o tema da redagéo
prop0s o0 seguinte: “Desenvolvimento e preservacdo ambiental: como conciliar os interesses em
conflito?” Além do préprio tema ja dizer que existiam interesses em conflito, o que propde um
problema a ser resolvido, no segundo texto da coletdnea havia o seguinte direcionamento:
“Embora os paises do Hemisfério Norte possuam apenas um quinto da populacédo do planeta,
eles detém quatro quintos dos rendimentos mundiais e consomem 70% da energia,75% dos
metais e 85% da producdo de madeira mundial. (...)”. Ou seja, podemos compreender como
possivel efeito de evidéncia, que os paises desenvolvidos possuem menos habitantes, no
entanto, consomem 0s recursos naturais de forma exagerada e possuem modelos de

desenvolvimento inadequados aos interesses em conflitos. Tal situagdo pode ser um problema
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que, no discurso do ENEM, deve ser solucionado pelo candidato. Estamos trilhando o caminho
discursivo, portanto ndo podemos afirmar este sentido como uno, mas como possivel a derivas.

De acordo com Orlandi (2012), as condig¢des de producéo ocorrem de acordo com pelo
menos trés fatores ou mecanismos de funcionamento que se resumem em: relacdo de sentidos
(ndo h& discurso que ndo se relacione com outros); mecanismo de antecipacdo (tentativa, por
projecdo imaginaria, de colocar-se no lugar do interlocutor) e relagéo de forcas (o lugar do qual
fala o sujeito faz com que suas palavras signifiguem de modo diferente).

Acerca do processo de avaliagdo do ENEM, consideramos que a banca corretora é a
forga maior nesse jogo de poderes, pois caso o candidato ndo siga as instrugdes, ou as siga de
maneira diferente - afinal seguir ou ndo as instrucdes tém a ver com a interpretacéo - corre o
risco de ser colocado em posi¢édo inferior quanto a nota. Por isso, discursivamente podemos
dizer que a leitura das instrucdes pode gerar mecanismos de antecipacdo tanto pela parte de
guem as produz como pela parte de quem as tem que cumprir, ou seja, o candidato.

Do ponto de vista pragmatico, é dificil para o leitor ou candidato seguir o que a Cartilha
do Participante prop8e, uma vez que aquilo que se coloca como critério avaliativo nem sempre
estd enunciado na Proposta. Além disso, € preciso levar em consideracdo que esse documento
so foi disponibilizado em 2012, o que dificulta ainda mais ao candidato saber em que requisitos
estava sendo avaliado, especialmente quanto a Competéncia V.

Ja da perspectiva discursiva, é crucial ressaltar que mesmo disponibilizando diretrizes
de avaliacdo, dando instrucdes para a elaboracéo das redacdes etc., esses textos sdo marcados
pela presenca da elipse e de reformulacGes. Nesse sentido, podemos afirmar que hd um jogo
complexo entre 0 que se exige na Competéncia V, como ela foi cobrada e avaliada até 2012 e
como o candidato deveria entender o que se propde, uma vez que 0 que se segue nao foi
enunciado.

Logo, percebemos mais uma vez 0 modo como a linguagem vai se mostrando opaca,
sujeita a equivocos pelo fato de ndo ser transparente, nem estabelecer uma relagéo direta entre
palavra e coisa, 0 sujeito e 0 mundo. Consequentemente, pensamos no sujeito inserido neste
processo e como este responde a tais questdes no momento de produzir o texto. Principalmente
ao considerarmos dois pontos fundamentais em relacdo a Competéncia V: direitos humanos e
cidadania. Estas sdo outras questdes que consideramos relevante em nossa discussao e que

discutiremos no proximo capitulo.
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CAPITULO 3

DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA EM QUESTAO NA COMPETENCIA V

3.1. Da Proposta de Intervengao

Para compreender as discursividades da Competéncia VV no ENEM, antes de mais nada
é preciso mostrar em que conjuntura propomos sua analise. Conforme j& dissemos, este € um
estudo que se iniciou em 2012, desde entdo, defendemos que a Competéncia V geralmente é o
Gltimo aspecto a ser analisado, pois abrange todos 0s outros. Trabalhamos com a hipotese
de que um candidato, que atende aos critérios estabelecidos na Competéncia Il (Selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um
ponto de vista.), tem grande chance de atender as expectativas da banca quanto a Competéncia
V. Isso ocorre porque, conforme ja observamos, no desenvolvimento do texto, o candidato
precisa levantar um problema recorrente quanto ao tema proposto e, consequentemente,
apresentar as intervencdes na conclusdo do texto. No entanto, de que natureza é essa
intervencdo? Ou melhor, o que significa intervir considerando o discurso da coletanea na qual o
candidato deve embasar sua redagdo para propor uma interven¢do? Em que medida o candidato
prop&e uma intervencao reproduzindo os “blocos de memoéria” (SIMOES, 2014, p. 47) ja-ditos?
Ou em que medida, ao reformular o discurso da coletanea, seu dizer se inscreve em outra
formagao discursiva?

Ao ocupar uma posi¢do de autoria, o candidato ndo se da conta de que aquilo que
diz/escreve ndo tem origem nele, de que seu dizer pode ter sido posto de outra forma, em outro
lugar, com outro sentido. Ou seja, pela forca do esquecimento nimero 1 e 2, conforme postula
Pécheux, o sujeito tem a ilusdo de que a origem do que escreve vem dele. Uma vez que se
produz esse efeito ilusorio de que o que é dito surge no momento do dizer, apagam-se as filiagdes
de sentido que sustentam o que dizemos. Pécheux teoriza a questdo do esquecimento da seguinte
maneira:

Concordamos em chamar esquecimento n° 2 ao “esquecimento” pelo qual todo sujeito-
falante “seleciona” no interior da formagdo discursiva que o domina, no sistema de
enunciados, formas e sequéncias que nela se encontram em relagéo de parafrase —um
enunciado, forma ou sequéncia, e ndo um outro, que, no entanto, esta no campo
daquilo que poderia formula-lo na formacao discursiva considerada. Por outro lado,
apelamos para a nogdo “sistema inconsciente” para caracterizar um outro
“esquecimento”, 0 esquecimento n° 1, que dé conta do fato de que o sujeito-falante néo

pode, por definicdo, se encontrar no exterior da formacao discursiva que o domina.
Nesse sentido, o esquecimento n © 1 remetia, por uma analogia com o recalque
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inconsciente, a esse exterior, na medida em que (...) esse exterior determina a formacéo
discursiva em questdo. (Pécheux, 1988, p. 173, italico doautor)

Uma vez que o exterior determina a formacgéo discursiva em questdo, em situacao de
prova, avaliacdo, selecdo cuja exigéncia € a escrita de uma redacdo, é preciso considerar, ainda,
que, por ser obrigatdria a construcdo de um texto dissertativo-argumentativo, os temas sdo
controversos. Além disso, a banca exige do candidato que o texto produzido por ele tenha
coesdo, coeréncia, uma tese explicita e argumentos que utilizem variadas estratégias que a
sustentem. Vejamos:

O texto dissertativo-argumentativo € organizado na defesa de um ponto de vista sobre
determinado assunto. E fundamentado com argumentos, para influenciar a opiniao do
leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a ideia defendida estd correta. E
preciso, portanto, expor e explicar ideias. Dai a sua dupla natureza: é argumentativo
porque defende uma tese, uma opinido, e é dissertativo porque se utiliza de
explicacBes para justifica-la. Seu objetivo é, em ultima analise, convencer ou tentar

convencer o leitor, pela apresentacdo de razdes e pela evidéncia de provas, a luz de
um raciocinio coerente e consistente. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 15)

Assim, a banca, apds avaliar se a argumentacdo foi consistente e se o repertdrio
sociocultural do candidato apresenta coeréncia com a tese e os argumentos defendidos,
demonstrando assim “excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo™, 0 proximo passo
(dentro dos critérios previamente estabelecidos), é avaliar a capacidade desse candidato de
associar as diversas solucdes que podem emergir de temas. Estes apresentam Varias vertentes,
0 que para nos, pesquisadores na Analise de Discurso, significa perceber o retorno da memoria
na atualidade, o interdiscurso funcionando no dizer atual a partir do que ja foi dito.

Como ja mencionado, a Competéncia V inclui o seguinte subtitulo: “Elaborar
proposta de intervengdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos”.

Segundo os critérios avaliativos elencados no Guia do Participante 2012, a quinta
Competéncia a ser avaliada no texto do candidato é a concluséo ou a apresentacdo de uma
proposta de intervencgédo para o problema abordado; isso quer dizer que a solugdo néo precisa,
necessariamente, compor o paragrafo conclusivo do texto (embora, conforme observamos
nas analises, essa seja uma regularidade. Assim, a redacdo, além de apresentar a tese sobre
0 tema, apoiada em argumentos consistentes, precisard oferecer uma proposta de
intervencdo na vida social, dai a questdo do que o candidato significa como intervencdo/ vida
social. Essa proposta, ou seja, a solucdo para o problema, é, pois, como vimos, uma relacdo
de sinonimia, em que intervencéo e solucdo tém o mesmo sentido no discurso do ENEM. Essa
proposta deve, também, contemplar cada ponto abordado na argumentacéo.

A proposta de intervencdo deve, portanto, manter um vinculo direto com a tese
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desenvolvida no texto e manter coeréncia com 0s argumentos utilizados. Nas palavras da
Cartilha 2016: “A proposta de intervencao precisa ser detalhada; deve conter, portanto, a
exposicdo da intervencdo sugerida e o detalnamento dos meios para realiza-la”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2016, p. 24). Deve, também, refletir os conhecimentos de
mundo. Além disso, a coeréncia serd um dos aspectos decisivos no processo de avaliagéo.
Outro aspecto importante € o que trata do respeito aos direitos humanos, uma vez que se
espera que a proposta de intervencdo ndo rompa com valores como cidadania, liberdade,
solidariedade e diversidade cultural. E preciso, também, evitar propostas vagas, gerais; e
sim, buscar aquelas que sejam mais concretas, especificas, consistentes com o
desenvolvimento das ideias. Mas como isso tudo, todas essas exigéncias, padronizagdes e
criterios sdo formulados? E como ao elaborar um texto, o candidato produz um gesto de
interpretacdo em relacdo ao tema da redacdo? Ou ainda, um gesto de interpretacdo em relacéo
a intervencdo que deve propor?

Além disso, é preciso considerar que existe uma coletanea que alimenta todo esse
processo, afinal, toda Proposta de Redacdo possui textos selecionados e justapostos. Assim
postos de forma “administrada”, um novo texto ¢ formulado, com um novo limite e tudo isso é
entregue ao candidato no momento da prova. Dessa forma, observamos que o ENEM néo
interdita a autoria e sim impde uma forma de autoria, que é aquela prescrita pelos critérios
avaliativos. Assim, essas prescricdes impedem que sejam considerados gestos de interpretacao,
que compdem o fio do dizer, mas que ndo estejam em concordancia com a coletanea e com as
praticas de escrita propostas pelo modelo.

Em relacdo a coletanea proposta pelo ENEM, Simdes (2014) argumenta que ao atar
um texto ao outro em um espaco pre-determinado de significagdo, atam-se também memorias
em uma rede de sentidos que passam a significar juntas. A autora chama de “bloco-de-
memoria” esses sentidos pré-determinados, ja que os sentidos dos textos sdo recortados e
amarrados. Nas palavras da autora:

A coletanea textual significa simultaneamente como o texto a ser lido, a provocar o
efeito-leitor, e a “motivagdo” (conforme materializado no exame) para a funcao-autor.
O bloco-de-memdria é uma estrutura de siléncio e silenciamento, em que o controle
ou a manutencdo de sentidos estdo também silenciados. Os sentidos oferecidos ao
aluno séo os de Arquivo (Orlandi, 2002, p.11), da meméria ja institucionalizada, ja
arquivada em instituicoes, em dizeres que funcionam como verdade, ja atravessada
por siléncio. Ao formular o bloco-de-memdria, atando sentidos do arquivo, tem-se um
novo texto de arquivo — o que é permitido que seja lido — disponivel no Exame, ao

sujeito-aluno que acaba por ser individuado nessa leitura, por sentidos institucionais
no dizer do porta-voz silenciador. (SIMOES, 2014, p. 47)

Além deste bloco-de-memoria que compde toda prova, ressaltamos que o Guia do
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Participante é também um administrador de sentidos. Quando este documento se reporta a

Competéncia V, faz da seguinte maneira:
O quinto aspecto a ser avaliado no seu texto é a apresentacdo de uma proposta
de intervencdo para o problema abordado. Assim, a sua redacdo, além de
apresentar sua tese sobre o tema, apoiado em argumentos consistentes, precisara
oferecer uma proposta de interven¢do na vida social. Essa proposta, ou seja, a
solugdo para o problema, deve contemplar cada ponto abordado na argumentacéo.
Assim, a proposta deve manter um vinculo direto com a tese desenvolvida no texto e
manter coeréncia com os argumentos utilizados, ja que expressa a sua visdo, como

autor, das possiveis solugdes para a questdo discutida. (MINISTERIO DA
EDUCACAQ, 2012, p. 25)

Vale ressaltar que todos estes critérios avaliativos, portanto, todas as competéncias
exigidas na producao de texto circulam diante do ponto de vista pedagdgico, no qual o candidato
tem acesso pelo site do INEP. Segundo o site, essa “transparéncia”, que para nds funciona como
efeito, ¢ importante, pois “Os itens formulados pelos colaboradores do ENEM estruturam-se a
partir de uma matriz de competéncias e habilidades que corresponde as possibilidades totais de
cogni¢ao humana na fase de desenvolvimento proprio aos participantes do ENEM” (INEP,
1999, p. 9). A reflexdo que propomos é: 0 que o documento significa como competéncias e
habilidades? A partir da leitura deste documento governamental, encontramos a seguinte
definicéo:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor: agdes e
operagdes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos, situagdes,
fenbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do ‘saber fazer’. Por meio

das acOes e operacdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando
nova reorganizacao das competéncias. (INEP, 1999, p. 7)

Segundo o documento, as habilidades procedem das competéncias adquiridas e ambas
se diferenciam sendo pelo contexto, ou melhor, pelas condi¢cdes em que sdo produzidas. Para
Mello (2003), dependendo do contexto, uma habilidade pode ser uma competéncia, pois
envolve outras sub-habilidades mais especificas. Um exemplo singular estd na competéncia
de resolucao de problemas. Ela envolve habilidades como buscar e processar informacdes e
essa Ultima, por sua vez, envolve outras habilidades mais especificas como leitura de graficos
e célculos. Dessa forma, avaliar por competéncias € comparar a aprendizagem dos alunos com
as expectativas que a escola tem acerca dessa aprendizagem. A mesma perspectiva parece
fundamentar e direcionar praticas avaliativas como o0 ENEM, que optam por uma avaliacdo da
prova feita por Competéncias. Estas que, por sua vez, permeiam Matrizes de Referéncia para o

SAEB, e sdo associadas aos contetidos selecionados. Inclusive, nas palavras de Silva (2007), o
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termo “competéncia cognitiva” (as modalidades estruturais da inteligéncia) € um conceito
dominante dessa politica mais ampla e ainda:
Ao delimitar os dominios de saber dessa forma discursiva [...], essas matrizes
evidenciam um funcionamento em que se trabalha, de forma idealista, os pares
contingéncia/necessidade, objeto/sujeito, estrutura l6gica/situacdo observavel,
levando a conceber a ciéncia de todo e qualquer objeto como relagbes de pensamento,

independentes do ser, desvinculadas das condi¢fes materiais da existéncia. (SILVA,
2007, p. 155)

Logo, retomamos o que ja mencionamos no Capitulo | sobre o papel da escola, que
desenvolve praticas de letramento, por exemplo, como se fossem sempre praticas de
leitura/escrita de textos, caracteristica de situacdes que estdo pautadas em processos ligados a
alfabetizacéo, codificacdo, cognicdo. A partir dessa confluéncia, espera-se que o candidato seja
capaz de usar de competéncias e habilidades desenvolvidas na escola para que proponha
intervencdes sociais que respondam as expectativas da banca e que o coloquem no lugar de
sujeito participante, integrante, social, cidaddo. A prova de redacao, por sua vez, € um momento
de se avaliar como essas competéncias foram postas pela escola, conforme Ié-se:

A prova de redacdo exigird de vocé a producdo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as “competéncias” que devem

ter sido desenvolvidas durante os anos de escolaridade. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2013, p. 07)

Ou seja, por parafrase, seria possivel dizer que: as competéncias devem ter sido
desenvolvidas pela escola. O vocativo “vocé€”, entdo, nos leva a questionar: trata-se de um
vestigio ligado a formacéo imaginaria do discurso do Ministério da Educacdo que produz de
um sujeito como aquele capaz de desenvolver um texto que demonstre de forma préatica as
“competéncias” que a escola deve ter desenvolvido? Para nés, esse € um discurso politico,
reproduzido e apagado pela escola. Afirmamos isso porque

a posicao de sujeito-aluno se constitui como sujeito de um discurso pedagégico em
um processo histdrico de produgdo de linguagem e de conhecimento, em que as

relacdes de poder conformam as instituicdes de um Estado, como a Escola, pelo
apagamento do politico que as determina (SILVA, 2007, p. 155)

Como se pode observar, também, o recorte do Ministério da Educacéo acima, menciona
gue os temas propostos sdo de cunho social, cientifico, cultural ou politico, instancias nas quais
qualquer cidaddo deveria estar inserido, justamente por viver em grupo, mas um fator
importante é desconsiderado nesse processo, 0 equivoco da/ na linguagem, pois a abertura ao

simbolico ndo reduz a escrita como uma série organizada de palavras que trazem um Gnico
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sentido, pelo contrério, por mais sequencial que seja, ha abertura a diferentes interpretacdes.

Para desenvolver esses temas, o candidato deve aplicar as competéncias e habilidades,
automaticamente desenvolvidas na escola. E importante notar que o documento n&o diz como
essas competéncias devem ser desenvolvidas.

Conforme ja visto anteriormente, 0 ENEM teve inicio no ano de 1998, mesmo ano em
que o Ministério da Educacdo regulamentou a reformulacdo do ensino médio no Brasil.
Segundo o Ministério, essa reformulacdo procurou atender uma necessidade de atualizagdo da
educacao brasileira. Essa atualizagdo, para o Ministério é necessaria

Tanto para impulsionar uma democratizacdo social e cultural mais efetiva, pela
ampliacdo da parcela da juventude que completa a educagdo bésica, como para
responder a desafios impostos por processos globais, que tém excluido da vida
econdmica os trabalhadores ndo-qualificados, por conta da formac&o exigida de todos
0s participes do sistema de producdo e de servigos. A expansdo exponencial do
ensino médio brasileiro é outra razdo pela qual esse nivel de escolariza¢cdo demanda
transformagdes de qualidade, para adequar-se & promog¢do humana de seu publico

atual, diferente daquele de ha trinta anos, quando suas antigas diretrizes foram
elaboradas. (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2017, p. 04)

Diante dessa diretriz, observamos expressdes como “democratizagio social e cultural”,
“processos globais”, “vida econdmica”, “sistema de producdo e servigos”, “promocao
humana”. Esta Gltima nos faz questionar o seguinte: no discurso do MEC, o que seria esta
democratizagdo social e cultural, uma vez que a promoc¢do humana esta somente ligada aos
aspectos econdmicos e de producdo de servicos? Questionamos isSO porque, N0 mMesmo
documento, um pouco mais adiante, encontramos o seguinte:

O novo ensino médio, nos termos da Lei, de sua regulamentacéo e encaminhamento,
deixa, portanto, de ser apenas preparatério para 0 ensino superior ou estritamente
profissionalizante, para assumir a responsabilidade de completar a educacdo basica.
Em qualquer de suas modalidades, isso significa preparar para a vida, qualificar para
a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no eventual

prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2017, p. 07)

Voltamos a destacar que nesse batimento entre o Ensino posto antes da reformulacéo e
este em vigor, temos que aquele preparava somente para o ensino superior ou profissionalizante
e este prepara para a vida, que seria segundo o documento qualificar para a cidadania, para o
prosseguimento dos estudos ou para 0 mundo do trabalho. Analisamos que prosseguimento dos
estudos e mundo do trabalho ndo se diferenciam muito de ensino superior ou vida
profissionalizante. O que esta acrescido neste fragmento e ndo no anterior, portanto, é a palavra
cidadania.

Podemos inferir que ser cidadao seria, pois, ter condi¢des de seguir os estudos apos o
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término da educacao basica ou mesmo ter condi¢des de conseguir um trabalho? Embora o Guia
do participante do ENEM néo se refira ao termo cidadania, compreendemos que seu conceito
atravessa o Exame, uma vez que tem sido ponto de importante reflexdo quanto voltamos ao
critério avaliativo da Competéncia V. Isso é produzido quando imaginamos que para atender
plenamente o critério (e sera que se consegue atender?), o candidato precisa propor uma
intervencdo social que responda aos questionamentos: quem?, 0 qué?, como?, quais beneficios
praticos?; resquicio do discurso corporativo, que busca ndo s6 identificar, mas produzir
solugdes eficazes.

Esse discurso corporativo, inclusive, estende-se para 0 modelo de competéncias, que
carrega com ele uma visdo “mercantilizada da educacio”. Para Ribeiro (apud Antunes, 2017)*,
introduzir as competéncias como referéncias para a construgdo dos curriculos é associar a escola
ao fazer imediato da pratica de trabalho (das demandas de mercado) e ndo as relagdes que estdo
implicitas no mundo do trabalho. No mesmo artigo em que Ribeiro faz essas consideracdes,
Ramos (apud Antunes, 2017) completa que competéncia € uma no¢do que se baseia na
formacéo dos individuos para se tornarem adaptaveis a realidade, ndo para torna-los capazes de
atuar na realidade visando transforméa-la. Para ela, esta € uma ldgica contemporanea do
neoliberalismo, do individualismo, da flexibilidade e da instabilidade da vida.

Se estamos diante de um fundamento pedagdgico pautado em competéncias e voltado
para aspectos mercadoldgicos, questionamos: de qual cidadania os documentos falam? Que

sentido tem cidadania no discurso do ENEM?

3.2 Sobre a iluséo de transparéncia dos sentidos de Cidadania e Direitos Humanos

Voltemos a questdo: se 0 ENEM ndo fomenta a questdo da cidadania, por que
concebemos que este conceito atravessa 0 Exame? Pelo fato de que na Competéncia V, o
candidato precisa propor uma intervencéo social que néo fira os direitos humanos. E 0 que seria
ser cidaddo ap0s a internacionalizacdo dos direitos humanos? Vejamos:

Em face do processo de internacionalizacdo dos direitos humanos, iniciado com a
Declaracdo Universal de 1948, e reiterado na segunda Conferéncia de Viena, em
1993, cidadaos, hoje, sdo todos aqueles que habitam o @mbito da soberania de um

Estado e deste Estado tém assegurados, constitucionalmente, direitos
fundamentais minimos. (MAZZUOLI, 2001, p. 02, grifos nossos)

16 ANTUNES, André. A quem interessa a BNCC? Disponivel em:
http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/a-qguem-interessa-a-bncc Acesso em 09 de dez 2017.
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Ter direitos fundamentais minimos assegurados € uma questao a ser analisada em um
sistema capitalista e neoliberal, no entanto, té-los é parte do processo que nos incorpora como
cidadaos em uma sociedade, diante do conceito exposto por Mazzuoli (2001). A cidadania e 0s
direitos fundamentais minimos estéo, pois, articulados.

Ao parafrasear Covre (1993, p. 07), no entanto, observamos que cidadania € um termo
que aparece em inameros discursos e situacdes, seja no discurso de quem detém o poder
politico, na producdo intelectual, nos meios de comunicacéo e, inclusive, entre as camadas
desprivilegiadas da populagdo. Dessa forma, de que cidadania 0o ENEM fala? A do impossivel,

das minorias? Aferimos que

As pessoas analfabetas, ou com pouca escolaridade, sdo pessoas que tiveram no seu
passado um direito violado por ndo poder frequentar a escola e, sendo privados desse
direito, perderam uma importante ferramenta: o0 acesso ao saber sistematizado que é
produzido pela humanidade. Sabemos que as pessoas que passam por Processos
educativos, em particular pelo sistema escolar, exercem melhor sua cidadania, pois,
tém melhores condicOes de realizar e defender os outros direitos humanos (salde,
habitacdo, meio ambiente, participacdo politica etc.). (TEZOTO; OLIVEIRA, 2014,
p. 5)

Uma das questdes, pois, que nos leva a reconhecer um estatuto de cidaddo chancelado
pelas politicas educacionais, ¢ se ele teve ou ndo oportunidade de “passar por processos
educativos”. Simultaneamente, compreendemos, também, que € dado ao cidaddo o direito a
educacdo como uma das premissas basicas de uma vida com o minimo de dignidade. Conforme

lemos:

E foi seguindo esta trilha tragada pela Declaracdo Universal, que a Carta brasileira
de 1988 estatuiu, no seu art. 205, que a "educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho". Assim o fazendo, conjugou a
Constituicdo, de forma expressa, os "direitos humanos”, a "cidadania" e a
"educacdo", como querendo significar que ndo ha direitos humanos sem o exercicio
pleno da cidadania, e que ndo ha cidadania sem uma adequada educacao para o seu
exercicio. De forma que, somente com a interagdo destes trés fatores — direitos
humanos, cidadania e educacédo — é que se podera falar em um Estado Democratico
assegurador do exercicio dos direitos e liberdades fundamentais decorrentes da
condicdo de ser humano. (MAZZUOLL, 2001, p. 03, aspas do autor)

Isto posto, finalmente chegamos ao conceito que acreditamos ser importante perpassar

pelos processos avaliativos do ENEM, a cidadania que

Consiste na consciéncia de pertinéncia a sociedade estatal como titular dos direitos
fundamentais, da dignidade como pessoa humana, da integrago participativa no
processo do poder, com a igual consciéncia de que essa situacdo subjetiva envolve
também deveres de respeito a dignidade do outro e de contribuir para o
aperfeicoamento de todos. (SILVA, 2001, p.142, grifos nossos)
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Cabe aqui que ter “consciéncia de pertinéncia a sociedade estatal” pode ser algo da
ordem da subjetividade. Ndo se trata, portanto, de pressupor ter consciéncia para propor
intervencdes sociais em uma prova avaliativa como o ENEM. Além disso, ter dignidade de
pessoa humana garantida ndo € o mesmo que ter consciéncia de que se é pertencente a sociedade
ou mesmo de que 0s outros possam ter seus direitos fundamentais mantidos no mesmo patamar
de igualdade.

Temos, dessa forma, um sujeito individuado pelo Estado (ORLANDI, 2012) que pode
ou ndo ocupar uma posicdo-sujeito cidaddo. Enquanto individuo € interpelado em sujeito pela
ideologia e, consequentemente, pelas regras aos quais esta exposto, conforme assevera Orlandi
(2012, p. 155):

O individuo é afetado pela lingua, e interpelado pela ideologia, constituindo a forma
sujeito historica. E a isto chamamos assujeitamento: para ser sujeito “de”, o individuo
¢ sujeito “a” (lingua e ideologia). Dessa forma, pelo simbdlico, ¢ determinada
historicamente, se constitui a forma sujeito historica, a do capitalismo, sustentada no
juridico. Uma vez constituido em sua forma histérica, a do capitalismo, com seus

direitos e deveres, e sua livre circulagdo social, como dissemos, temos a individuagdo
do sujeito pelo Estado.

Teriamos no ENEM, pois, sujeitos individuados pelo Estado que ocupam uma ou outra
posic¢ao-sujeito, inscrita em uma ou outra formacéo discursiva. Consideramos tal reflex&o, pois,
dentre outras situacdes,

E preciso compreender que a producdo textual materializa-se por elementos
linguisticos e é atravessada pelo imaginario que o sujeito-autor tem de si e do leitor
virtual de seu texto; nesse processo, também contam a ideologia e a historicidade
como constitutivas do dizer/escrever. (CAZARIN, 2008, p. 89)

Assim, torna-se muito complexo todo o processo discursivo em torno da Proposta de
Redacdo, da Coletdnea de Textos e das Redacdes produzidas pelos candidatos ao Enem.
Processo esse que joga com o imaginario de cidadania e direitos humanos uma vez que 0s
sentidos de cidadania e direitos humanos sdo dados como transparentes. Todavia, resta-nos
ainda interrogar: o que € ser cidadao e ndo ferir os direitos humanos para 0 ENEM?

Além dessas instrugdes postas nas Propostas, tomemos o seguinte: “A sua proposta deve
refletir seus conhecimentos de mundo [...] € necessario que ela respeite os direitos humanos,
ou seja, ndo rompa com valores como cidadania, liberdade, solidariedade e diversidade
cultural.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012, p. 25, grifos nossos)

Tal formulacdo expde pelo menos duas questdes: a primeira é que o Manual do
Participante de 2012 (conforme se |é no recorte acima) direciona o candidato para a

obrigatoriedade em relacéo aos direitos humanos. No entanto, eles sdo enunciados no
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documento, mas ndo em todas as propostas, como ocorre nos anos de 1999, 2000, 2002, 2004,
2008. Dessa forma, hd uma relacao temporal de trajetoria de mobilizacdo dessa exigéncia como
modelo que precisa ser seguido.

A segunda questdo é que, no discurso do ENEM, direitos humanos s&o significados em
relagdo a valores: cidadania, liberdade, solidariedade e diversidade cultural. Nas propostas de
redacdo, quando ha a referéncia a direitos humanos ndo se enuncia a que eles estdo sendo
referidos. Em contrapartida, no Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL,
2007), ha um sentido administrado, ha uma definicdo. Essa por sua vez esta ligada a definicéo
juridica ou a um direto do homem. Segundo o documento:

O Estado brasileiro tem como principio a afirmacdo dos direitos humanos como
universais, indivisiveis e interdependentes e, para sua efetivacdo, todas as politicas
publicas devem considera-los na perspectiva da construgdo de uma sociedade baseada
na promoc¢do da igualdade de oportunidades e da equidade, no respeito a

diversidade e na consolidagédo de uma cultura democrética e cidadd (BRASIL,
2007, p.11).

Promover igualdades de oportunidades ndo € o mesmo que aplicar a solidariedade, assim
como respeitar a diversidade ndo é o mesmo que respeitar a diversidade cultural.
Discursivamente, consideramos que os sentidos sempre funcionam a partir da “relagdo a”. Neste
caso, € relevante observar direitos humanos se significarem na relacdo com cidadania,
liberdade, solidariedade e diversidade cultural. Além disso, ha uma ressignificacdo de sentidos
daquilo que é Direitos Humanos para o Manual do Participante. Este, por sinal, se diferencia
daquilo que propde o Plano Nacional da Educacdo em Direitos Humanos. Logo, um efeito de
sentido €: romper com esses “valores” propostos pelo Manual seria ferir os direitos humanos.

Podemos dizer, ainda, que o discurso do ENEM projeta a imagem de um candidato
“apto” a essa mesma interpretacdo. De outro lado, temos o candidato que espera atingir uma
nota suficiente para que consiga ingressar no curso/universidade desejados. Temos, pois, que
0s mecanismos de funcionamento do discurso se apoiam sobre as formacdes imaginarias
(atribuicdo imaginaria que os sujeitos fazem de si e dos outros). Para Orlandi (2012, p.40), ndo
estamos falando de sujeitos fisicos, inscritos na sociedade, mas de suas imagens que resultam
de projecdes. Essas projecdes € que permitem passar de situacBes empiricas para posicdes do
sujeito nos discursos. Por isso, ndo falamos de lugares, mas de posigéo. E o que significa no
discurso sdo essas posicdes. No caso aqui, a posi¢do candidato versus a posicao processo
seletivo. Para refletirmos o que cada uma dessas posi¢oes significa e como significam, fazemos
a relacdo delas com a conjuntura socio-histérica e com a memdria (0 saber discursivo, o ja-
dito).
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As formac0es imaginarias fazem parte, também, em situacfes de um exame de selecao

como o ENEM, das condicdes de producdo dos sentidos, conforme assevera Orlandi,

As condi¢des de producdo implicam o que é material (a lingua sujeita a equivoco e a
historicidade), o que é institucional (a formacéo social, em sua ordem) e 0 mecanismo
imaginério. Esse mecanismo produz imagens dos sujeitos, assim como do objeto do
discurso, dentro de uma conjuntura socio-historica. [...] E pois todo um jogo
imaginario que preside a troca de palavras. E se fazemos intervir a antecipagéo, este
jogo fica ainda mais complexo pois incluira: a imagem que o locutor faz da imagem
que seu interlocutor faz dele, a imagem que o interlocutor faz da imagem que ele faz
do objeto do discurso e assim por diante. (ORLANDI, 2012, p. 40)

Em outras palavras, sdo as imagens que 0s sujeitos fazem uns dos outros que produzem
as formagdes imaginarias projetadas nos discursos, neste caso, 0 do ENEM. Quando tomamos
como reflexdo o candidato que faz 0o ENEM sob a luz daquilo que tem o efeito de transparéncia
nas Propostas de Redacdo, reiteramos que o processo de leitura da prova é feito por um sujeito
gue ocupa determinada posicéo e esta pode ou ndo produzir a posi¢ao do autor da prova, isso

ocorre porque

Em primeiro lugar, é preciso frisar que o leitor também é um sujeito interpelado
ideologicamente e identificado com uma Formac&o Discursiva. Isso implica dizer que
0 sujeito-leitor vai ocupar uma posicao-sujeito em relacdo aquela ocupada pelo
sujeito-autor, com ela identificando-se ou ndo. Ou seja, 0 sujeito leitor vai produzir
sua leitura desde seu lugar social e este pode ou ndo coincidir com o lugar social a
partir do qual o sujeito-autor produziu o texto. Por conseguinte, a producéo de leitura
vai mobilizar, num primeiro momento, essas duas posi¢des-sujeito. Elas estabelecem
entre si um processo de interlocugdo que é travado no interior do espaco simbdlico
desenhado pelo efeito texto. Cabe a funcéo-leitor concordar, identificando-se com a
posicdo-sujeito ocupada pelo autor, ou discordar, discutir, criticar a posicao-sujeito
assumida pelo sujeito-autor. (INDUSRKY, 2001, p.34)

Além dessa identificacdo ou ndo de posicdes, 0 sujeito leitor se defronta com outras
vozes além daquela da Proposta de Redacao. Isso ocorre porque ha uma coletanea de textos nas
Propostas que sdo constituidas por outros discursos, em outras condi¢es de producdo, ou seja,
ha uma relagdo “com todos os outros sujeitos inscritos no efeito-texto pelo viés dos recortes
nele textualizados pelo sujeito-autor, e ndo apenas com o sujeito-autor” (INDUSRKY, 2001,
p.35).

A prética de leitura de uma prova como o0 ENEM é tdo complexa e dindmica que temos
ndo so6 a producdo do efeito-leitor, da fungdo-autor, do efeito-texto como, ainda, a estrutura
injuntiva do Guia do Participante que dita o que pode e deve ser dito, assim,

Nessas tramas de sentidos, irrompe a concepcéo de lingua transparente, na tentativa

de domesticar os sentidos, uma vez que nos Guias sdo delimitados os sentidos
(im)possiveis em relagdo a redacdo do participante. Assim, esse sujeito participante
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do ENEM precisa produzir sentidos, mas ndo qualquer sentido. (GIACHINI, 2016, p.
19)

E, pois, diante dessa trama de relacdes que o candidato ao ENEM se encontra. Além de
ter que se deparar com um Guia que considera a lingua como transparente, principalmente ao
tentar delimitar sentidos, o candidato precisa, mesmo que ilusoriamente, produzir redagdes que
atendam a Proposta. Como pensar a producdo de gestos de interpretacdo diante da
administracdo dos sentidos? De imediato, podemos dizer que h4 uma injuncdo a repeticdo,
tendo em vista que o candidato deve articular sua redacdo com os textos da coletanea. Ou, em
outras palavras, ndo deve fugir da interpretacdo proposta pelo ENEM.

Como ja observamos, as propostas de redacdo do ENEM, especialmente a partir de
2012, tornam-se estruturalmente semelhantes quanto aos aspectos injuntivos, conforme ja
mencionamos anteriormente. Apds o titulo “Proposta de Redagdo”, observa-se que 0s
comandos podem funcionar de forma seguinte: ler os textos motivadores, ter como base 0s
conhecimentos construidos ao longo da formacao, redigir um texto dissertativo-argumentativo
em norma padrdo da lingua portuguesa, levar em conta o tema proposto, apresentar proposta de
intervencgéo que néo fira os direitos humanos, selecionar, organizar e relacionar os argumentos
de forma coerente e coesa em defesa de um ponto de vista.

Conforme observaremos nas analises do capitulo 4, ler a Proposta de Redacao requer,
entre outras situagdes, compreender, interpretar e significar os textos verbais e ndo verbais.

Ter como base os conhecimentos adquiridos ao longo da formacao instrui o candidato a
buscar, segundo lemos no guia, aquilo que apreendeu durante 0s anos escolares e que
contribuira para o desenvolvimento da proposta, ou seja, € 0 mesmo que retomar a concepgao
de conhecimento repositorio, cumulativo, memorizavel. Nessas condi¢Ges de producéo, torna-
se fundamental ao candidato redigir um texto dissertativo-argumentativo que inclui, pois, ter
um ponto de vista diante de um tema e tecer estratégias argumentativas que convencam o leitor
sobre tal, isso quer dizer selecionar, organizar e relacionar tais argumentos de maneira coesa e
coerente, mesmo tomado pelo efeito-texto, e, por fim, apresentar proposta de intervencdo que
ndo fira os direitos humanos. Em relacdo a esta Ultima instrucdo, supde-se que para apresentar
proposta de intervencdo, o sujeito precisa levantar problemas relativos ao tema, discuti-los
durante o texto e, finalmente, conhecer os direitos humanos, a fim de nao ferir seus principios
ao apresentar possiveis solugdes para os problemas discutidos.

Atender aos aspectos instrucionais, é, dessa forma, uma das primeiras maneiras de

colocar-se na fungdo-autor em relacéo a tarefa de redigir um texto que responda as demandas
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exigidas pelo Exame. Nesse prisma, ao atender o que a prova propde e solicita, o candidato
estaria apenas retomando ja-ditos e discursos legitimados em nosso contexto socio-histérico,
ou fazendo retornar de forma positivista a memdria? Ha, portanto, um jogo discursivo em
funcionamento; nele, a posicéo aluno-candidato deve seguir as regras propostas, a fim de se sair
bem na avaliagéo.

Conforme ja teorizamos no Capitulo I, consideramos o texto como unidade (imaginaria)
de significacdo, consequentemente nao ponderamos que a “autoria” seja definida conforme os
elementos apontados pelo exame (seguir, principalmente, as instru¢fes postas). 1sso nos parece
uma exigéncia, no minimo, equivoca, ja que questionamos até que ponto um candidato, apds
atender as prescricdes da proposta de redacdo que ja o direciona para um sitio de significacdo
e para interpretagdes “autorizadas e ndo autorizadas”, nessa pratica avaliativa, teria condig¢des
de “configurar sua autoria” de alguma forma?

Da perspectiva da Analise de Discurso, uma compreensao possivel seria ndo se atrelar
ao autor como sujeito empirico, mas como posi¢ao-autor, € um lugar, no imaginario, constituido
pelo confronto do simbolico com o politico. (ORLANDI, 2001, p. 80).

No discurso do MEC, o que observamos é que autor de um texto é aquele que o produz
e possui direitos juridicos sobre ele. Afirmamos isso porque, além de ter que seguir as
instrucdes, o candidato precisa apresentar proposta de intervencao, avaliada especificamente
quando é analisada a Competéncia V, vejamos:

O quinto aspecto a ser avaliado no seu texto é a apresentacdo de uma proposta de
intervencdo para o problema abordado. Assim, a sua redacdo, além de apresentar
sua tese sobre o tema, apoiado em argumentos consistentes, precisara oferecer uma
proposta de intervencdo na vida social. Essa proposta, ou seja, a solugdo para o
problema, deve contemplar cada ponto abordado na argumentacdo. Assim, a
proposta deve manter um vinculo direto com a tese desenvolvida no texto e manter
coeréncia com os argumentos utilizados, ja que expressa a sua visdo, como autor,

das possiveis solucdes para a questdo discutida (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2012, p. 25, grifo nosso).

Diante do exposto sobre as instrugcdes direcionadas ao candidato, outro ponto a ser
considerado € a estabilizacdo do tema e, em seguida, a aplicacdo das habilidades de leitura,
interpretacdo e compreensdo para, através da escrita, produzir a autoria esperada de todo
candidato ao ENEM. O efeito de sentido provocado ai € de que ao realizar tudo isso, o candidato
se coloca como “cidadao”, que “ndo fere os direitos humanos” ao propor “solugdes” para
problemas sociais.

As “solugdes” para os problemas sdo, normalmente, apresentadas na conclusdo das

redagdes. Dessa forma, no proximo capitulo, ao fazermos as anélises, recortamos,
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especialmente estes paragrafos (considerados conclusivos). Neles, analisamos as
discursividades que envolvem as Propostas de Redacao dos anos de 2012 a 2016, as redacgdes

dos candidatos ao ENEM nestes anos e a Competéncia V, sob a luz do que teorizamos até aqui.
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CAPITULO 4

DAS DISCURSIVIDADES DAS REDACOES NO/DO ENEM: ENTRE A
REPRODUCAO E O DESLOCAMENTO

4.1. O desempenho dos alunos de Ensino Médio em relagdo as competéncias

Neste capitulo, apresentamos o resultado quantitativo das cinco Competéncias exigidas
e avaliadas pelo ENEM na prova de Redacdo. A partir da nota disponibilizada pelo MEC em
cada competéncia, aos candidatos que prestaram o ENEM entre os anos de 2012 a 2016,
ingressos e egressos do Ensino Médio (E.M.) de uma instituicdo particular de ensino da cidade
de Varginha, geramos graficos que mapearam o resultado destes alunos ao longo dos anos
citados. Como o MEC ndo disponibiliza as reda¢6es dos candidatos publicamente, o acesso ao
material somente foi possivel por coleta de dados.

Essa coleta se deu a partir do inicio do ano de 2013, quando solicitamos aos alunos (que
faziam parte das 22 e 32 séries do Ensino Médio no ano em vigor) da instituicdo selecionada
para a pesquisa gue nos enviassem, via e-mail, a corre¢do da producdo de texto. Explicamos
que precisavamos das informacgdes para compor uma pesquisa e que seus nomes nao seriam
divulgados. Aos alunos da 3? série, egressos, o pedido de envio do material foi feito por uma
rede social (Facebook) e por e-mail, tal procedimento gerou alguns problemas tecnoldgicos,
como dificuldade de contato ou envio somente de parte do material (s6 a Redacdo digitalizada,
por exemplo). Apesar disso, houve um nimero consideravel de material enviado.

O resultado da coleta resultou em 93 textos completos (incluindo redacéo digitalizada,
grafico indicativo da posicao que o estudante ocupou em relagcdo aos candidatos do pais e a nota
justificada pela banca corretora) relativos ao ano de 2012, ja em 2013 somaram-se 45 textos,
no ano seguinte foram 33 textos, em 2015, 39 textos e em 2016, 37 textos.

Observamos, especialmente, o item nota em cada Competéncia para fazer a montagem
dos gréficos, uma vez que ela revela o nivel em que os candidatos se encontram em cada uma
das cinco Competéncias exigidas pelo Exame, isso tomando como base a avaliagdo das redacdes
feita pela banca corretora.

De posse desse material, dispomos os dados em uma planilha de Excel que gerou os

gréaficos com os quais trabalhamos. Analisamos, em primeiro lugar, o resultado por série (12, 22
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e 3% e, em seguida, a aglutinacdo das trés séries em um grafico somente, esses que
disponibilizamos mais adiante neste capitulo.

As avaliacOes das redacOes coletadas nos possibilitaram visualizar que a Competéncia
V é a geradora das notas mais baixas, sendo que a nota 200.0 é o maior nivel a ser alcangado
em cada Competéncia. Dessa observacao € que surgiu nosso interesse em realizar uma pesquisa
sobre as discursividades em torno dessa Competéncia.

O estabelecimento de ensino selecionado para a pesquisa € uma escola particular,
catolica e tradicional, localizada no municipio de Varginha (MG). Em 2017, completou 94 anos
de fundacéo na cidade, além disso, possui outras institui¢ces espalhadas pelo pais. A institui¢do
trabalha com todos os segmentos da educacdo (Educacdo Infantil ao Ensino Médio) e é uma
das referéncias em ensino na regido Sul Mineira. O corpo docente da instituicdo, com formacao
na &rea de Lingua Portuguesa e atuacdo no Ensino Médio, é composto por um especialista (que
assume as aulas de Literatura) e um mestre (que assume as aulas de gramatica e de redacéo e
que, No caso, sou eu a professora regente).

No ano de 2012, a instituicdo obteve uma média de 100 alunos que estudaram no
referido segmento, média que tem variado pouco nos ltimos anos. Seu publico alvo sdo alunos
de familia das classes média, média alta e alta. A instituicdo € filantropica e, como parte de seu
compromisso com a sociedade, oferece bolsas de estudo a alunos de baixa renda, no entanto,
sdo alunos pré-selecionados que, normalmente, conseguem acompanhar o desempenho dos
alunos néo bolsistas. A quantidade de alunos beneficiados, embora ndo informada oficialmente
pela instituicdo, é pequena, uma vez que o preenchimento principal de requisitos que garantem
sua caracterizacdo filantropica envolve outras situacdes como, por exemplo, manter um hospital
de idosos. Diante dessas condicdes, 0s participantes dessa pesquisa apresentam poder aquisitivo
elevado, possuem acesso aos meios tecnolégicos, a leitura, a viagens nacionais e internacionais
e, em sua maioria, seus pais possuem formacdo em ensino superior completo, sendo que
algumas dessas familias ocupam cargos relevantes na sociedade varginhense (médicos,
dentistas, professores, advogados, etc.).

Como ja dissemos anteriormente, até a 3? (re)formulacdo do ENEM, houve muitos
desencontros entre o que se cobrava na corre¢do da Prova de Redagdo. De um ponto de vista
pragmatico, o fato de ndo haver orientagdes como as do Guia do Participante ou faltar
orientacdes nas propostas pode nos levar a supor que isso tenha provocado a recorréncia de nota
baixa na Competéncia V (conforme veremos nos graficos mais abaixo). Também observamos
que a partir de 2012, com a disponibilizacdo do Guia, a estrutura mais “uniforme” das instrucoes

colocadas nas Propostas, houve mais coeréncia entre 0 que o documento mencionava como
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critério avaliativo e o que se explicitava nas Propostas de maneira mais instrucional.

Analisamos, por outro lado, que tal coeréncia ndo significa garantia de ascendéncia na nota da

Competéncia V. No trabalho que temos desenvolvido desde o ano de 2012, conforme propdem

os gréaficos a seguir, observamos que nos anos de 2012, 2013 e 2014 h& um crescente aumento

da nota relativa a Competéncia V, no entanto, 0 mesmo ndo ocorre nos anos de 2015 e 2016.
Os critérios avaliativos utilizados pela banca corretora do ENEM, conforme

mencionado anteriormente, sd&o nomeados como Competéncias, estas seguem a seguinte

discriminagdo:

Competéncia | — “demonstrar dominio da norma padrio da lingua escrita”;

Competéncia Il — “compreender a proposta de redagao ¢ aplicar conceitos das varias areas do

conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-

argumentativo”;

Competéncia Ill — “selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides

e argumentos em defesa de um ponto de vista”;

Competéncia IV — “demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios a

construc¢do da argumentacao”;

Competéncia V — “elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado, respeitando os

direitos humanos”.

Vejamos os gréaficos:

Nivelde desempenhodoEnsinoMédio/2012
nascincoCompeténciasexigidaspeloENEM

Tema: "O movimento imigratério para o Brasil no século XXI"
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Gréfico 1: Nivel de desempenho dos alunos de E.M em 2012
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Nivelde desempenhodoEnsinoMédio/2013
nascincoCompeténciasexigidaspeloENEM

Tema: "Efeitos da implantacao da Lei Seca no Brasil"

152,6666667 151,5555556 149,4444444 156,3333333

4444444

Competéncia01 Competéncia02 Competéncia03 Competéncia04 Competéncia 05

Gréfico 2: Nivel de desempenho dos alunos de E.M em 2013

Nivelde desempenhodoEnsinoMédio/2014
nascincoCompeténciasexigidaspeloENEM

Tema: "Publicidade infantil em questao no Brasil"

148,4848485 152,1212121 147,2727273 155,1515152

;0606061
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Grafico 3: Nivel de desempenho dos alunos de E.M em 2014
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Nivelde desempenho do Ensino Médio/2015
nascincoCompeténciasexigidaspelo ENEM

Tema: "A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”

144,1025641 143,0769231 147,1794872
132,8205128

,8461538

Competéncia 01 Competéncia 02 Competéncia 03 Competéncia 04 Competéncia 05

Gréfico 4: Nivel de desempenho dos alunos de E.M em 2015

Nivelde desempenhodoEnsinoMédio/2016
nascincoCompeténciasexigidaspeloENEM

Tema: "Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil"
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Gréfico 5: Nivel de desempenho dos alunos de E.M em 2016

Pela andlise quantitativa dos dados, como € possivel observar no que se refere a

Competéncia I, ao longo dos anos, a nota referente ao entendimento do tema aumentou. Apesar
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de cair o nivel em 2015, a Competéncia Il se mostrou maior que o ano de 2012, quando
comegamos nossa pesquisa.

Embora seja visivel a ascensdo também na competéncia V, elaborar proposta de
intervencdo ainda é um desafio, uma vez que em 2015, ela volta a cair em relacdo aos anos de
2013 e 2014. Este resultado nos inquietou bastante e a partir dele é que passamos a fazer alguns
questionamentos e algumas reflexdes que motivaram esta pesquisa. Refletimos que pelo menos
trés aspectos precisam ser considerados ao analisarmos o0 que se produz de sentidos a partir da
ascensdo ou da queda da Competéncia V no decorrer dos anos. O primeiro aspecto é o motivo
pelo qual a sua nota é a mais baixa de todas, e 0 que isso representa em rela¢do a producéo de
sentidos. O segundo é como o ENEM significa a Competéncia V e como os candidatos a
interpretam, e o terceiro aspecto € o questionamento sobre os temas de cada ano, sera que ha
temas que podem facilitar ou dificultar a proposta de intervencédo social?

Sabemos que o ENEM propde temas de cunho social, no entanto, em quais propor¢oes
tais temas se aproximam ou se distanciam dos candidatos? Ou, como os candidatos interpretam
esses temas? A escola “prepara” de fato este candidato para propor uma intervengao social? O
que significa intervencao social? As questdes a serem “solucionadas” realmente sdo de cunho
social? Ou, o que significa uma agdo social nas condicdes de producédo da prova do ENEM?

A fim buscarmos compreender o funcionamento discursivo em torno dessa
Competéncia, da Proposta de Redacao e do discurso dos candidatos em relacdo ao tema de cada
ano, fizemos o seguinte: recortamos a proposta de cada ano, descrevemos como ela é
apresentada, tematizada e analisamos os recortes das propostas e das redacdes de candidatos ao
ENEM da 3?2 série do E.M. (ano em que todo o conhecimento proposto pela grade curricular
nacional deveria estar consolidada), mostrando como ela foi “respondida/atendida/interpretada”
e a nota da média geral dessa Competéncia em cada ano. Por ultimo, buscamos compreender a
relagdo dos temas e o processo de producdo de sentidos filiados a diferentes formacoes

discursivas.

4.2. Interpretar e Significar: como a competéncia V ¢ “respondida” pelos candidatos ao
ENEM

Este tdpico introduz nossas discussdes com base nas analises das propostas de redacao
e dos recortes de textos de candidatos da 3? série dos anos de 2012 a 2016. O objetivo aqui é
analisar o movimento da interpretacdo inscrita na relagdo do préprio sujeito com o discurso,

compreender o gesto de interpretacdo do sujeito e expor seus efeitos de sentido. Observamos
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que os dizeres destes textos produzem um efeito de unidade e incidem na producédo de certos
sentidos. O candidato, por sua vez, a partir de um gesto de interpretacdo, marca uma posicao
significativa em relacdo a proposta, a coletanea, ao que leu e ocupa uma funcao autor, tendo em
vista 0 que j& discutimos anteriormente.

Veremos, ainda, que ha, pois, um jogo nas propostas que tenta administrar a relagdo do
sujeito com os sentidos, guiando o candidato para que escreva conforme o ideal que se projeta,
por isso dizemos, conforme Orlandi (2001) que os sentidos sdo administrados. Nas palavras da
autora: “Os sentidos — sempre ai em seu movimento de produzir rupturas, acontecimentos — ndo
estdio no entanto jamais soltos (desligados, livres), eles s3o administrados, geridos.”
(ORLANDI, 2001, p. 28)

A partir da descricdo das propostas, observamos que a juncdo dos textos em uma
proposta pode nos colocar frente a diferentes formacges discursivas, produzindo uma injunc¢ao
a interpretacdo j& autorizada em nosso contexto. Os dizeres sdo postos de forma a produzir um
efeito de unidade, ou seja, 0 modo como a questdo é formulada, como os textos sdo postos, ja
nos aponta o que pode e deve ser dito na redacao.

Consideremos antes de qualquer analise, porém, que ndo se pode negar a posi¢do dos
candidatos ao ENEM, ou seja, a de sujeitos assujeitados pela ideologia e as condi¢des de
producdo dos textos. Ha uma tentativa de se produzir um sujeito controlado pelos textos
motivadores, por isso, as condi¢des de producdo envolvem, principalmente estar atrelado a um
tema, a inumeros critérios avaliativos e vinculado a um sistema.

Logo, percebemos que este jogo entre ler, interpretar, escrever o texto, obedecer as
regras, seguir as instrucdes supde, entre outras situacoes, a repeticdo. Essa, muitas vezes, pode
ser observada na maneira como o discurso ja posto dos textos motivadores foi compreendido
pelo candidato. Os dizeres destes textos produzem um efeito de unidade que incidem na
producdo de certos sentidos. Quando o candidato justapBe suas ideias, apresenta em varias
situacgoes esse efeito.

No que tange o texto que “deve” ser produzido dentro dos critérios avaliativos do
ENEM, entendemos que adotar constru¢@es como proposta de intervencédo que funcione como
conclusdo, coeréncia entre inicio e fim, apresentacdo explicita de um ponto de vista sobre o
tema proposto e selecéo, organizacéo e relacdo de argumentos que deem sustentacdo ao ponto
de vista sdo tentativas de construir efeitos de unidade, quando se considera o0 texto como uma
unidade de sentidos.

Por outro lado, para que isso produza efeitos, é necessario transitar pela leitura e

interpretacdo da Proposta cujos textos motivadores ndo podem ser desconsiderados. Conforme
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Orlandi 2008, partimos do pressuposto de que ndo ha sentido sem interpretacdo. Por seu turno,
a interpretacdo no que diz respeito a exames como 0 ENEM substancia-se em dois niveis: o de
quem propde a Redacdo, no caso os profissionais responsaveis pela sua elaboracdo e que
representam o Ministério da Educacéo e o de quem Ié a prova, interpreta e produz a redacao,
no caso, o candidato. Dessa forma, temos que em um texto tem-se a presenga-ausente de
discursos possiveis numa relagdo regrada com as condi¢des em que ele se produz (ORLANDI,
2008, p. 85). Logo, a interpretacdo nunca sera unica, pois € feita por sujeitos inseridos em dadas
conjunturas que variam consideravelmente. E é justamente a maneira como cada sujeito
interpreta que vai configurar o efeito de autoria.

Ressaltamos, também, o que defendemos desde o inicio desta pesquisa: a linguagem nao
é transparente, é opaca, os sentidos sé@o geridos e administrados conforme as posi¢fes que 0
sujeito ocupa. Percebemos que a natureza das intervengdes varia nos recortes. Que “intervir,
propor uma “intervencdo”, sem ferir direitos humanos, pode significar de varias maneiras. 1sso
ocorre, principalmente quando consideramos o discurso da coletanea na qual o candidato deve
embasar sua redacao para propor uma intervencao. Portanto, também a reproducéo do discurso
da coletanea ndo € una, ha reformulacdo desse discurso, inscricdo em uma ou outra formacéo
discursiva.

Para fins de analise, seguiremos a ordem cronoldgica crescente dos temas bem como 0s

recortes das redacdes’’.

17 As marcas nos recortes sdo grifos nossos.
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4.2.1. Da memoria discursiva de imigrante: “O movimento imigratorio para o Brasil no
século XXT”

e,
( ! enem
el
- 2012

PROPOSTA DE REDACAO

& partir da leitura dos texios motadores seguintes e com base nos conhecimentos constuides a0 longo de sua
formacan, redia texto dissertatvo-argumentativc em nomma padrao da lingua portuguesa sobre o tema O
MOVIMENTO IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XX, apresentando proposta de ntenencio, que
respeite os direitos humanos. Selecions, organize & relacions, de forma cosrente e coesa, amgumentos e fatos para
defesa de seu ponto de wsta,
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Recorte 17: Proposta Redacéo do ENEM 2012
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O recorte acima se refere a proposta de redacdo do ano de 2012 cujo fio norteador é “O
movimento imigratério para o Brasil no século XXI”, mostrando assim a contribuigdo
estrangeira para a evolugdo do pais. Neste ano de 2012, a proposta trouxe 3 textos verbais na
coletinea e um texto verbal e ndo verbal, este teve como titulo a “Rota da migracdo dos
haitianos para o Brasil” e expds, em forma de “rota”, por onde os imigrantes que chegam até o
Brasil passam.

O primeiro texto retomou a questdo migratéria para o Brasil historicamente, ressaltou-
se que, nos séculos XIX e XX, os imigrantes vieram para 0 pais com o sonho de “fazer a
América” e, consequentemente, contribuiram de iniimeras formas, inclusive com a cultura,
através de seus sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas. O texto termina, no
entanto, apontando para a importancia de ndo se tratar a migracdo somente no viés passado,
mas sim, em seus movimentos recentes.

O segundo texto teve como titulo “Acre sofre com invasdo de imigrantes do Haiti”.
Conforme o titulo, o texto apresentou, através de dados estatisticos, a entrada ilegal de haitianos
no Brasil pelo Acre. Apontou que eles ocuparam a praca do Acre, que a Defesa Civil enviou
galdes de agua e alimentos. Em seguida, explicou o contexto em que se encontra 0 Haiti e 0
motivo pelo qual tantos haitianos tém deixado o pais (terremoto de janeiro de 2010). No final
do texto, menciona-se que os haitianos que chegam ao Brasil ndo sdo miseraveis, sdo pessoas
de classe média, profissionais qualificados, mas que em sua maioria, chegam aqui sem dinheiro.
O ultimo paragrafo do texto relembra que os brasileiros sempre criticaram a forma como o0s
europeus tratavam os imigrantes e que agora € a vez do Brasil recebé-los.

O terceiro texto tem como titulo “Trilha da Costura” e, basicamente, traz dados sobre a
Bolivia, apontando-a como o0 pais mais pobre do Sul. Diz que os principais paises para onde 0s
bolivianos migram séo a Argentina, o Brasil, a Espanha e os Estados Unidos. Assim, as
motivacOes deste povo para migragdo ndo seriam politicas, mas econdémicas. A maioria dos
imigrantes bolivianos, segundo o texto, tém baixa qualificacdo e se prestam a trabalhos
artesanais de campo e de costura.

Sobre a migracdo dos haitianos para o Brasil, pelo menos dois discursos atravessam o
fio do dizer, se formulam nessas textualidades. O primeiro esta relacionado as contribuigdes e
beneficios dessa migracdo, assim produzindo sentidos calculistas, ou seja, ndo existem
problemas em receber haitianos no Brasil, pois estes trazem contribuicGes relevantes para o pais
- “Rota da migracao dos haitianos para o Brasil”. Neste caso, ¢ possivel apontar observar que
esses sentidos se inscrevem em uma formacao discursiva econémica. Ja o segundo discurso

produz sentidos que atravessam o juridico & medida que relaciona imigracao a invasao - “Acre
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sofre com invasdo de imigrantes do Haiti”, retomando a memoria do que vem a ser invasao,

frente a tomada de posse de um territdrio.
Destacamos, pois, dois subtitulos comp&em o corpo textual dessa proposta:

Acre sofre com invasdo de imigrantes do Haiti;

e Trilha da costura;
Uma figura compde a montagem discursiva dessa proposta, a de um pedago do mapa da
América do Sul, mostrando através de pontilhados a possivel “trilha” feita pelos haitianos até
chegar ao Brasil, passando pelo Panaméa, Equador e Peru. A imagem faz alusdo a um

infografico, buscando assim organizar para o leitor a possivel trilha dos estrangeiros.
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Recortel8: Texto da Proposta de Redacéo do ENEM 2012

O titulo do infografico ¢ “Novo Lar”, escrito em letras mailsculas e em negrito,
destacando-se em meio a montagem. Ao lado do titulo, uma outra formulacdo funciona nesse
espaco simbdlico: “Rota da migracdo dos haitianos para o Brasil”. Quando se diz rota, sentidos
de formalidade sdo produzidos na relacdo entre a “trilha” e o infogréafico, como se os haitianos,
mesmo na ilegalidade, estabelecem rotas bem definidas, fossem capazes de desenha-la e
articula-la antecipadamente e organizadamente. Ha4 um efeito de planejamento, como se todos

0s haitianos, sem excecdo, calculassem a mesma rota e propositalmente a seguissem,

exatamente como fazemos em uma viagem a passeio.
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PROPOSTADE REDACAO
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Recorte 19: Texto da Proposta de Redagdo do ENEM 2012

Ao formular “Novo Lar”, sentidos de familiaridade sdo postos em funcionamento, pois
se e um “Novo Lar”, nova constitui¢cdo de moradia é engendrada pela mudanca de pais, do Haiti
para 0 Brasil, constituindo-se assim um “Novo Lar”, uma nova moradia, em espagos
estrangeiros. Quando se formula “lar”, sentidos de “instalagao” circulam nesse enunciado, pois
ao buscar um “Novo Lar”, os haitianos buscam construir uma nova vida.

Retomando o primeiro titulo da proposta de redagao de 2012: “Acre sofre com invasao
de imigrantes do Haiti”, duas palavras chamam a ateng¢do — “sofre” e “invasdo”, pois ao dizer
que o estado do Acre sofre com invasdo dos haitianos, possiveis sentidos de criminaliza¢do séo
produzidos, fazendo ressoar, na relagdo com o “sofre”, o ja-dito de invasdo como “crime”.

Observemos entéo, o deslizamento proposto pela parafrase de:

e Acre sofre com invasdo de imigrantes do Haiti.
para

e Acre recebe imigrantes do Haiti.

O primeiro enunciado produz sentidos de ilegalidade, criminalizando os haitianos por
supostamente eles estarem invadindo o estado do Acre. J& a segunda formulagdo, a parafrase:
Acre recebe imigrantes do Haiti, desloca o discurso de ilegalidade para a possibilidade de

significar a acolhida dos haitianos pelo Acre.
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Buscando compreender a Competéncia V das propostas feitas pelos ENEM - uma

proposta de intervencao, destacamos o seguinte recorte:

\
'(/‘ N

2012

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motiadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos 3o longo de sua
fomacdo, redja texto dissertatvo-argumentativo em noma padrdo da lingua uesa sobre o tema O
MOVIMENTO IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI apresemandoipmposaa de intenencao) que

respeite os direitos humanos.) Selecione, organize e relacione, de forma coerente e c0BSa, argumentos e fatos para
0s%53 02 Seu ponto de wsta.

Recorte 20: Texto da Proposta de Redacdo do ENEM 2012

Vejamos, neste recorte, que propor uma “interven¢do”, sem ferir direitos humanos, pode
significar de varias maneiras. 1sso porque as reformulaces e mesmo as propostas feitas
estabelecem um contraponto entre o discurso da coletanea e o gesto de interpretacédo do sujeito-
candidato. Nessa conjuntura, produz-se um outro discurso reproduzindo ou néo o discurso da
coletanea.

Vejamos os recortes dos paragrafos conclusivos das redagdes, bem como movimento de
interpretacdo que observamos, os efeitos da leitura na relagdo discurso/texto. Marcamos nos
recortes uma ou mais palavras que deixam vestigios de alguns efeitos sobre os quais refletimos,

e abaixo de cada recorte, fizemos nossas consideracdes.

Recorte: 21
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Recorte 21: Redacéo de aluno da 3? série em 2012

Ao relacionar “ritmo acelerado do fluxo migratdrio” e “crescimento de habitantes em
situacdo precaria”, no fio do discurso, observamos que a imagem de imigrante que se projeta ¢
a daquele que, em situacao precaria, atrapalha o pais. As formacg6es imaginarias em torno desse
discurso retomam o pré-construido de invasdo, de sofrimento (discurso dito pela

proposta/coletanea), relacionado ao imigrante. Eles vém para o pais em quantidade corrente. O
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termo “movimento”, proposto pelo tema, sofre uma parafrase para “fluxo”, no dito deste
candidato. O repetivel aqui instaura um lugar de interpretacdo no meio dos outros. Os
imigrantes sdo tantos que viram um fluxo no pais e, ainda, estdo em situacdo precéria.

Logo, sendo o Brasil um incentivador nacional da migracdo ou da modernizagdo dos
setores primarios e secundario, poderia destinar esses imigrantes em situacao precéria para as
industrias. O discurso das descobertas pode ser evocado aqui quando pensamos no que Orlandi
(2013) teorizou: “O europeu nos constrdi como seu “outro” mas, a0 mesmo tempo, nos apaga.”
Tanto nos apaga que no texto Il da coletdnea enuncia-se o seguinte no Gltimo paragrafo: “Os
brasileiros sempre criticaram a forma como os paises europeus tratavam os imigrantes. Agora,
chegou a nossa vez — afirma Corinto”. Vejamos, no entanto, que o imigrante em questdo ndo ¢
0 Europeu, s@o os haitianos e agora, somos nds que consideramos este imigrante 0 “outro”, mas
o outro “excluido”, sem semelhanca interna.

O termo em destaque no recorte, na relacdo com as condi¢Ges de producdo desse
discurso, provoca como efeito pensar que ser incentivador nacional € 0 mesmo que propor que
imigrantes conhecam o Brasil como fonte moderna de trabalho. Ver o Brasil dessa maneira é
importante para este sujeito, porque atrairia o interesse da populacdo (talvez a brasileira) e
causaria “boa impressao” aos imigrantes. Estes, por sua vez, devem ser mais capacitados, afinal,
no inicio do paragrafo, ¢ posto que o “Brasil ndo comportard o crescimento de habitantes em
situacdo precaria.” Ha4 um efeito de custo beneficio nesse discurso, o Brasil se moderniza e com
isso se beneficia com a entrada de determinados imigrantes e ndo quaisquer uns que também

tragam beneficios ao pais e ndo a precariedade.

Recorte: 22
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Recorte 22: Redac¢do de aluno da 3? série em 2012

O efeito provocado por este recorte € de que para diversificar a cultura e a economia, é
preciso dar “toques estrangeiros”, mantendo, no entanto, a cultura tipicamente brasileira. Neste
caso, embora se acolha os imigrantes, sua contribuicdo seria reduzida a “toques”, adendos
sobrepostos pela nova forma “tipicamente brasileira”. Podemos observar, neste recorte, o

repetivel do discurso da coletanea quando esta propde o infografico sob o titulo: “Novo Lar”.
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O Brasil seria, pois, um “Novo Lar”, uma nova moradia para os estrangeiros. Todavia, estes

podem até construir uma nova vida, mas “tipicamente” brasileira.

Recorte: 23
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Recorte 23: Reda¢do de aluno da 32 série em 2012

Neste recorte, ter uma atitude ndo hipdcrita significa reforcar as fronteiras para conter
a entrada ilegal dos estrangeiros, enfatizando quem sdo esses estrangeiros: haitianos e
bolivianos. Fica no ndo-dito o que seria essa atitude hipdcrita. Por efeito de sentido, seria
possivel a partir de parafrases formular que:
1- O Brasil deve ter cautela e conter a entrada ilegal de haitianos e bolivianos;
2- O Brasil deve ter cautela, manter a seguranca e o controle das fronteiras para néo
deixar entrar haitianos e bolivianos;
3- O Brasil deve ter cautela e ndo acolher estrangeiros como haitianos e bolivianos.

E possivel observar que o termo na referéncia com imigrantes é estrangeiros. Enunciar
estrangeiros nesse contexto é ja enquadrar o imigrante num certo lugar, significando como
indesejavel.

Quanto a interpretacdo dada a coletanea, observamos que este recorte retoma o discurso
do texto que menciona o sofrimento do Acre com a “invasao” de haitianos. Logo, medidas

para conter essa entrada “ilegal” sdo necessarias.

Recorte: 24
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Recorte 24: Redacédo de aluno da 32 série em 2012
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Neste recorte, a imigragdo ¢ dita como forma de o Brasil obter “beneficios” com mao-
de-obra barata e jovens intelectuais. De um lado, ecos da memdria discursiva na relagdo com a
imigracéo de italianos nos anos XIX, quando os imigrantes vieram para o Brasil trabalhar na
producéo de café. Grande parte deles era humilde, originados, principalmente, das regides rurais
da Italia. Assim como a Bolivia (no dito da coletanea), a Italia, vivia, naquela época, uma crise
de emprego, uma vez que o crescimento da populacdo foi alto e ndo acompanhou o crescimento
econdmico do pais. O Brasil, por outro lado, era um lugar repleto de “oportunidades”, pois
necessitava de méo-de-obra, apds a Abolicdo da Escravatura (1888). Os agricultores, nessa
época, optaram pela méao-de-obra de origem europeia, ao invés de integrarem 0S ex-escravos
ao mercado de trabalho. O préprio governo brasileiro fez campanha na Italia para atrair italianos
para o trabalho na lavoura brasileira.

Além disso, desenvolve-se a proposta de o Brasil “aprimorar sua infraestrurura para
“atrair” também jovens intelectuais. Isto €, ndo s6 mao-de-obra barata. O discurso estabelece
uma linha de dizer que define dois tipos de imigrante: na referéncia com o trabalho, o de méo-
de-obra barata; na referéncia com a cultura e intercambios, jovens intelectuais. Divide-se 0
sentido de imigrante. O Brasil se beneficiaria, “teria vantagem”, de duas formas com a recepcao
desses imigrantes.

E, ainda, caberia ao brasileiro “fazer a sua parte” sendo bem receptivo no trabalho de

tornar o Brasil, um pais acolhedor e obter beneficios com isso.

Recorte: 25

Recorte 25: Reda¢do de aluno da 32 série em 2012

H4, neste recorte, um dito de que lidar com imigracdo requer cuidados, mas nao no
sentido de zelar pelo imigrante, mas de se defender dele, buscando o amparo legal dentro e fora
de casa; fora através de fiscalizagcdo; dentro por meio de contrato trabalhista. E importante
observar o lugar de significacdo destinado ao imigrante nas formag6es imaginarias: aquele que

entra pelas fronteiras, aquele cujo trabalho a ser realizado é o doméstico.
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A cobranca pela legalizacdo (somente com carteira assinada), posta neste recorte,
retoma pelo menos dois enunciados ditos na coletanea e que funcionam como
“administradores” de sentido na forma como a questdo deve ser solucionada:

1- “Desde entdo, a entrada ilegal continua, mas eles ndo sdo expulsos; obtém visto

humanitario e conseguem tirar carteira de trabalho e CPF para morar e trabalhar no
Brasil. (Texto Il — Acre sofre com a invasdo de imigrantes do Haiti);

2- “Como a maioria da populacdo tem baixa qualificacdo, os trabalhos artesanais, de

campo e de costura sdo os de mais fécil acesso. (Texto Ill — Trilha da Costura)

Quanto ao enunciado 1, o repetivel encontra-se no aspecto da legalidade, quanto ao
enunciado 2, no que se refere ao tipo de trabalho.

Em termos de efeitos de sentido, trabalhadores domésticos de carteira assinada retoma
0 pressuposto de que essa seria a forma de garantir a legalizacdo do imigrante, ou seja, a

vigilancia sobre ele.

Recorte: 26
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Recorte 26: Redac¢do de aluno da 32 série em 2012

Nesse recorte, observamos um discurso que se constitui na contramao dos anteriores a
medida que propde inserir 0s estrangeiros nas escolas, universidades e mercado de trabalho,
preocupa-se com o bem-estar dos novos habitantes do pais e se atrela a lei na referéncia ao
banimento de praticas xendfobas. O que deve ser banido, nesse discurso, é a xenofobia. Nao se
discute legalidade versus ilegalidade do imigrante.

Nestes recortes que dao a ver a conclusao das redac6es dos candidatos ao ENEM 2012,
a primeira analise que fazemos diz respeito a textualidade da proposta ao impor: “A redagédo
que apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos recebera nota zero”.

Por nao poder “desrespeitar os direitos humanos”, o candidato ndo pode colocar como
proposta de intervencgdo exterminar todos os imigrantes. Dessa forma, as produgdes nos

permitem explorar como um dizer se formula no interior do “possivel de ser formulavel”.
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Ha& uma dimensdo juridica, conforme ja mencionamos, em que é necessario atestar e
provar a capacidade de ser cidaddo, especialmente nesta Competéncia 5. O candidato, para
tanto, tenta “falar bem” do imigrante, mas “a ideologia é um ritual com falhas” (PECHEUX,
1988, p. 301). Deixa escapar a questdo do preconceito quando anula o outro o submetendo a
um certo lugar de significacdo. N&o se fala de oferecer bons empregos, ou boas condicGes de
vida aos imigrantes. Eles sdo sempre significados sob a Gtica daquele que serve para trabalhos
bracais, domésticos, secundarios. Ou seja, 0 imigrante pode servir como mao-de-obra (Recorte
24), pode trabalhar para auxiliar no desenvolvimento do pais e ter subemprego.

A autoria nos textos se da através do repetivel, dos deslizamentos. A “invasao” dita pela
coletanea se repete quando, ao propor solugdes, o candidato vé os imigrantes como se fossem
invasores. E a forma de agir com “invasores” esta no ato de fiscalizar fronteiras, cobrar a
legalidade (Recorte 25), obter beneficios com a mao-de-obra (Recorte 24), conter a entrada
ilegal (Recorte 24).

No que tange a Competéncia V, o discurso do politicamente correto se reproduz entéo,
quando se atesta e se comprova a capacidade de ser cidadao e respeitar os direitos humanos,
conforme norteamento da Proposta. No entanto, mesmo reproduzindo, é no repetivel, nos
deslizamentos e na falha que se configura a autoria, o discurso. De acordo com Orlandi (2015),
estamos diante de um individuo ao mesmo tempo livre e responsavel, com direitos e deveres,
mas individuado pelo Estado, através das instituicdes e discursos. Por isso mesmo, um sujeito
que ja sofreu a interpelacdo ideoldgica e a individuacao do Estado.

Um efeito desta interpelacdo e dessa individuacdo do Estado esta no fato de que para o
candidato, quem deve resolver o “problema” da imigragdo para o Brasil no século XXI é o
governo ou o sistema educacional (administrado pelo Estado). Vejamos os recortes:

- Por isso o Brasil deve manter a politica de acolhida aos imigrantes. (Recorte 22);

- Enfim, o Brasil deve ter cautela (Recorte 23);

- O Brasil pode obter beneficios com a imigracdo, (...) Entretanto é preciso aprimorar a
infraestrutura do pais (Recorte 24);

- Portanto, a fiscalizagdo nas fronteiras deve acontecer (Recorte 25);

- O Brasil precisa investir em projetos (Recorte 26).

O Brasil, enquanto pais soberano, assim como outros paises, é um Estado, possui uma
representatividade e estrutura politicas. O conjunto de instituicbes que compde a organizacdo
desse Estado rege, regulamenta, administra e controla a nacdo. Do ponto de vista da Ciéncia
Politica, o Estado é produtor, por exceléncia, de politicas publicas. Da perspectiva da Analise

de Discurso, o Estado é o articulador politico-simbolico das relag@es sociais, exerce um papel
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determinante a medida que é ele e suas instituicdes que atuam no processo de individuacdo do
sujeito (ORLANDI, 2001). Ou seja, considera-se o Estado em toda a sua estrutura e organizacao
politica cuja funcéo é também a da individuag&o do sujeito na sociedade.

Referir-se ao governo nas redagdes que analisamos é, portanto, convocar o Estado?®
enquanto esse articulador. E convocar com ele as suas instituicdes. Quando se convoca 0
governo para resolver os problemas, materializa-se esse lugar de produtor de politicas, de
mediador, de articulador social que o Estado tem.

Como a prova do ENEM discursiviza o funcionamento daquilo que caberia a escola
formar, tanto o cidaddo quanto o exame funcionam como validagdo ou ndo do sucesso do
Ensino Médio e das politicas publicas educacionais.

Nessa conjuntura, temos 0s seguintes deslizamentos propostos pelas parafrases:

DE PARA
Por isso o Brasil deve manter a politica de | Por isso 0 governo deve manter a politica de
acolhida aos imigrantes. (Recorte 22) acolhida aos imigrantes.
Enfim, o Brasil deve ter cautela (Recorte Enfim, o governo deve ter cautela.
23)
O Brasil pode obter beneficios com a O governo pode obter beneficios com a
imigracao, (...) Entretanto é preciso imigracao, (...) Entretanto o governo precisa
aprimorar a infraestrutura do pais (Recorte aprimorar a infraestrutura do pais.
24)
Portanto, a fiscalizagdo nas fronteiras deve Portanto, o governo precisa fiscalizar nas
acontecer (Recorte 25) fronteiras deve acontecer.
O Brasil precisa investir em projetos O governo precisa investir em projetos
(Recorte 26)

Os efeitos de sentido produzidos derivam do encontro das textualidades da coletanea
com as textualidades das redacGes formuladas pelos candidatos. Em relacdo a coletanea, esse
encontro, espécie de associacgdo, se da quando se remete ao fechamento das fronteiras em nome
da seguranca em relacdo a dois povos especificos: haitianos e bolivianos. Ha um ressoar daquilo

que é dito na coletanea nas redaces que funciona via memoria discursiva. A imagem de

18 para fins de analise, manteremos o termo governo, mas é preciso reforcar que ele esta sendo tomado em sua
significagéo como Estado.
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boliviano como aquele mais vulneravel economicamente é construida nesses dois lugares de
significacdo. Assim ndo é qualquer imigrante que pode vir para o Brasil. No eixo
intradiscursivo, isso € dito quando se afirma a necessidade de se fiscalizar fronteira. Junto a
imagem de vulneravel cola-se a de pobre e perigoso, amalgama interdiscursiva.

O enunciado do tema: “O movimento imigratorio para o Brasil no século XXI”, nos
levou a observar como o candidato se apropriou da prépria historia para reproduzir os discursos
do colonizador e o do colonizado.

No que tange ao primeiro (discurso do colonizador), hd um grande peso moral e de
desenvolvimento econdmico. Esse discurso representa o que o colonizador fez com o Brasil na
época das “descobertas”: colocou “ordem” na situagdo (imp6s a cultura, os valores e apagou 0
brasileiro) para consequentemente se adquirir o “desenvolvimento” (ndo do Brasil, mas de
quem o colonizava). A “ordem”, no discurso atual se estabelece pela ‘“acolhida”, pela
fiscalizacdo, pelo andar em dia com a lei, pela eliminagéo de praticas xenofobicas.

Em relacdo ao segundo discurso (de colonizado), ha um grande peso ético e de
acolhimento aos refugiados. A questdo ética aparece quando se prople criacdo de campos
culturais, abertura de intercambio para atrair mdo-de-obra, contratagdo com carteira assinada,
investimento em projetos de insercdo do imigrante. E como se isso tornasse o tratamento com
o estrangeiro mais “humanizado”.

O gréfico abaixo € uma forma de representar como ocorre essa relacdo entre 0s

discursos.

“Movimento imigratdrio para o Brasil no século XXI”

[ Discurso do Colonizador ]— ------ { Discurso do Colonizado ]
Grande peso moral Grande peso ético
(moralidade) (valores)
Desenvolvimento Acolhimento aos

econdomico refugiados
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4.2.2. Da conscientizacio a fiscaliza¢ao: “Efeitos da implantacao da Lei Seca no Brasil”
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A partir da leitura dos textos molivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija lexlo dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Efeitos da implantacao da Lei Seca no Brasil”, apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Qual o objetivo da “Lei Seca ao volante”?

De acordo com a Associacao Brasileira de Medicina de Trafego (Abramel), a ulilizacao de bebidas alcoolicas &
responsavel por 30% dos acidentes de transito. E metade das mortes, segundo o Ministério da Saude, esta relacionada
ao uso do alcool por motoristas. Diante deste cendrio preocupante, a Lei 11.705/2008 surgiu com uma enorme missao:
alertar a sociedade para os perigos do akcool associado a diregao.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mortes no transito, era necessdria uma acao enérgica, E coube
ao Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta da nova legislacédo a aquisicao de milhares de etilometros.
Mas para que todos ganhem, ¢ indispensavel a participacao de estados, municipios e sociedade em geral.

Porque para atingir o bem comum, o desafio deve ser de todos,
Disponteed em: waw.cpef.gav.br. Acesso am: 20 un. 2013
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Repulsao magnética a beber e dirigir

A lei da fisica que comprova que dois polos opostos se atraem em um campo magnético € um dos conceitos
mais populares desse ramo do conhecimento. Tulipas de chope e bolachas de papelao nao servem, em condi¢oes
normais, como objetos de experimento para confirmar essa proposta. A ideia de uma agéncia de comunicagao em
Belo Horizonte foi bem simples. [mas foram inseridos em bolachas utilizadas para descansar os copos, de forma
imperceplivel para o consumidor. Em cada lado, ha uma opcao para o clienle: dirigir ou chamar um téxi depois de
beber. Ao mesmo tempo, tulipas de chope também receberam pequenos pedacos de metal mascarados com uma
pequena rodela de papel na base do cope. Durante um fim de semana, todas as bebidas servidas passaram a pregar
uma peca no cliente. Ao tentar descansar seu copo com a opcao dirigir virada para cima, os Iimas apresentavam a
mesma polaridade e, portanto, causando repulsao, fazendo com que o descanso fugisse do copo; se estivesse virada
mostrando o lado com o desenho de um 14xi, ela rapidamente grudava na base do copo. A ideia surgiu da necessidade
de passar a mensagem de uma forma leve e no exato momento do consumo.

Dispontve] emc www operacaoleisecar) 7j gov br. Acesso em: 20 jun. 2013 {adapiado)
INSTRUGOES:
» O rascunho da redacao deve ser feitc no espaco apropriado.
« 0O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na felha prépria, em até 30 linhas,
« Aredagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Caderno de Quesioes tera o numero de linhas
copiadas desconsiderado para efeilo de correcao.
Recebera nota zero, em qualquer das situacoes expressas a seguir, a redagao que:
« tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.
« [ugir ao lema ou que ndo alender ao lipo disserlativo=argumentativo
« apresenlar proposia de inlervengao que desrespeite os direllos humanos
« apresentar parie do lexto deliberadamente desconeclada com o lema proposlo.

LC - 2° dia | Caderno 6 - CINZA - Pagina 2

Recorte 27: Proposta de Redagdo do ENEM 2013
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No ano de 2013, o ENEM trouxe o seguinte tema: “Efeitos da implantagdo da Lei Seca

no Brasil”. O total de textos da coletanea foram 4, sendo dois totalmente verbais e dois mistos.

O primeiro texto verbal apresentou o seguinte titulo: “Qual o objetivo da ‘Lei Seca ao

volante’?” O texto buscava responder a pergunta feita pelo titulo, dizendo que o motivo da

implantacdo da lei sdo os 30% dos acidentes de transito que tém como responsaveis pessoas

embriagadas. Assim, a Lei surgiu como uma missdo de alertar a sociedade sobre os perigos do
alcool associado a direcdo.

No ultimo paréagrafo do texto, menciona-se que isso foi necessario para estancar a
tendéncia de crescimento das mortes no transito. E o responsavel por esse primeiro passo foi o
Governo Federal, que criou a Lei e adquiriu milhares de etildmetros. No entanto, é necessario,
segundo o texto, que todos participem, municipios e sociedade em geral, porque esse deve ser
um desafio de todos: atingir o bem comum.

Abaixo do primeiro texto da coletanea, encontram-se dois outros (lado a lado). O da
esquerda ¢ uma propaganda. “Nao deixe a bebida mudar o seu destino” ¢ o mote da campanha
publicitaria proposta pelo Ministério da Justica e Policia Rodoviaria Federal, em 2013. A arte
mostra um copo de cerveja em tamanho potencializado (maior do que o natural), servindo de
obstaculo para que um carro categorizado popular no Brasil se choque contra ele (o copo de
cerveja). O carro batido, amassado é parado pelo copo, que através de uma montagem parece
ser maior e mais alto do que o carro, assim produzindo efeitos de imponéncia.

Abaixo dessa cena (e ao lado do texto publicitario na Proposta original), estd o outro
texto que tem como titulo: “Lei Seca em Numeros”. H4, ainda, subtitulos que mostram o
nUmero, em porcentagem, para: “Atendimento hospitalar”; “Aprovaram o uso de bafémetros”;
“Vitimas de acidentes no grande Rio”, “Média nacional de redugdo de vitimas fatais”. Quatro
organizacOes aparecem, através de nomes e logomarcas: 191 — Policia Militar; Policia

Rodoviaria Federal; Ministério da Justica e Governo do Brasil.
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A partir da leitura dos textos motivadores scguhlcs © com base nos conhecimentos construldos ao longo de sua
formacao, redia texto escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Efeitos da implantaczo da Lei Seca no Brasit apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos
humanos, Selecione, organize e relacione. de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
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Qual o objetivo da “Lei Seca ao volante”?

De acordo com a Associacao Brasleira de Medicina de Trafego (Abramet), a ulilzacao de beb«las akoolicas &
responsavel por 30% dos acidenies de transito. £ metade das mortes, seg: Saude,

a0 uso do alcool por motoristas. Diante deste cendrio preocupante, a Lei 11.705/2008 surgiu com uma mame missao:
alertar a sociedade para 0s perigos do akool associado a direcao.

Para estancar a tendéncla de crescimento de mortes no transito, era necessaria uma a¢20 enérgica. E coube
ao Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta da nova legislacao a aquisicao de mihares de etifometros.
Mas para que todos ganhem. ¢ indispensavel a participacao de estados, municipios e sociedade em geral
Porque para atingir 0 bem comum, o desafic deve ser de todos,
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Repulsao magnética a beber e dirigir

Alel da fisica que comprova que dois polos 0postos se alraem em um campo magnético é um dos conceitos
mais populares desse ramo do conhecimento. Tulipas de chope e bolachas de papelao nao servem, em condicoes
normais, como objetos de experimento para confirmar essa proposta. A ideia de uma agéncia de comunicagéo em
Belo Horizonte foi bem simples. Imas foram inseridos em bolachas utlizadas para descansar os copos, de forma
imperceplivel para o consumidor. Em cada lado, ha uma opgao para o clienle: dirigir Ou chamar um téxi depois de
beber. A0 mesmo tempo, tulipas de chope também receberam pequenos pedacos de metal mascarados com uma
pequena rodela de papel na base do copo. Durante um fim de semana, todas as bebidas servidas passaram a pregar
uma peca no chente. Ao lentar descansar seu COpo com a opgao dinigir virada para cima, s Imas apresentavam a
mesma polanaaoe e, portanto, causando repulsao, fazendo com que o descanso fugisse do copo: se estivesse virada

um taxi, ela grudava na base do copo. A idela surgiu da necessidade
de passar a mensagem de uma forma leve € no exalo momento do CoNsumMo.

Congorsvelor wem cperacacksecar ) govty Acesso e 30 s 2073 {adaprace)

INSTRUGOES:
+ Orascunho da redagao deve ser feito no espao apropriado.
= O texto definitvo deve ser escrito & tinta, na folha propria. em até 30 linhas,
+ Aredagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Caderno de Questées tera o numero de linhas.
copladas desconsiderado para efello de comecao
Recebera nota zero, em qualquer das situacoes expressas a seguir, a redacao que:
« tiver até 7 (sete) inhas escritas, sendo considerada “nsuficiente”.
« fugir a0 lema ou que 0 alender a0 lipo disserlativo=srgumentativo.
« apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos
« apresentar parte do texto deliberadaments desconectada com 0 1ema proposto.
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NAO DEIXE A BEBIDA
MUDAR O SEU DESTINO

DIRIGIR ALCOOLZADO E CRIME E PODE DAR CADEIA
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Recorte 28: Proposta de Redagdo do ENEM 2013

Acima do carro, o tema da campanha propde os dizeres: “Nao deixe a bebida mudar o

seu destino” em letras brancas e maiusculas, destacando-se em meio a cena em Cores escuras.

Esse dizer poderia ser parafraseado da seguinte forma:

e Nao deixe a bebida mudar o seu destino.

e Impeca a bebida de mudar o seu destino.

e A bebida pode mudar o seu destino.

NAO DEIXE

A BEBIDA

MUDAR O SEU DESTINO

DIRIGIR ALCOOLZADO E CRIME E PODE DAR CADEIA

Recorte 29: Proposta de Redagdo do ENEM 2013
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O dizer e as duas diferentes parafrases que derivam dele propéem o deslocamento da
responsabilidade do sujeito pelo seu destino, pois “N&o deixe a bebida mudar o seu destino”
produz, enquanto efeito, a responsabilizagdo do sujeito por poder “ndo deixar” a bebida mudar
seu destino, assim podendo ser penalizado por esta escolha. Ao mobilizar “ndo deixe”, o
Ministério da Justica, junto com os 6rgdos apoiadores, entrega a responsabilidade dos acidentes
de transito — causados pela embriaguez, aquele que bebe, sem discutir as questdes sociais, de
salide em torno do consumo de bebida alcoolica ou do alcoolismo.

A segunda formulagao, parafrase da primeira desliza do “ndo deixe” para o “impeca”,
produz, assim, possiveis sentidos de controle do sujeito, acentuando assim a responsabilidade
de impedir a ele. Na forma imperativa, essa parafrase enfatiza esse efeito de responsabilizacao,
como se enunciasse que cabe ao motorista impedir.

O ultimo movimento parafrastico traz, diferentemente, a seguinte formulacdo: A bebida
pode mudar o seu destino, responsabilizando a bebida pelo o que pode acontecer, sinalizando
para seu uso.

Abaixo do mote da campanha mencionado acima, outro dizer serve como slogan do
texto principal: “Dirigir alcoolizado ¢ crime e pode dar cadeia”. Aqui funciona a ameaca pela
penalizagéo: se dirigir alcoolizado pode ser preso. Uma forma de elidir toda a discussédo em
torno do uso de bebida alcoolica e responsabilizar o motorista com punicéo.

O quarto texto: “Repulsao magnética a beber e dirigir” descreveu a ideia de uma agéncia
de comunicacdo em Belo Horizonte em que imés foram colocados em bolachas utilizadas para
descansar copos e em tulipas de chope, sem que o consumidor percebesse. Em cada lado delas
ha duas opc¢0es: dirigir ou chamar um taxi. Sempre que o cliente tentava descansar a tulipa com
a opcdo dirigir voltada para cima, havia a repulsdo. Em termos de sentido, teriamos neste texto,
um efeito provocador de solucGes classicas como: “temos de nos conscientizar” ou “se cada um
fizer sua parte”. Observamos que o discurso da conscientizagao oscila entre a responsabilizacao
individual (quem bebe) e coletiva (a agéncia publicitaria, o bar em questdo, o taxista).

Consideremos agora analisar recortes de diferentes redac6es de 2013, visando observar

o confronto de sentidos entre o discurso da coletanea e o discurso das redagdes:
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Recorte 30: Redacéo de aluno da 3? série em 2013

Observa-se que neste primeiro recorte, a conscientizacao é importante para este sujeito,
mas so ela ndo é suficiente. Para ele é possivel assegurar a seguranca, a partir da fiscalizacao
seguida de apreensdo do motorista.

Ha um ato falho marcado em “ineficaz”, um equivoco que deixa o efeito de que as
campanhas de conscientizacdo ndo sao suficientes, outras medidas precisam ser postas em
vigor. Uma possibilidade de reformular esse dizer seria: A conscientizacdo € ineficaz. Dizer
que romperia com o imaginario social de que a conscientizacdo € a solugdo ao mesmo tempo
em que romperia também com a ideia de um sujeito consciente.

Para o candidato a fiscalizacdo policial — responsabilidade do Estado é uma solucéo.
Discurso que aponta para a ineficacia da conscientizacdo a apreensao policial. Este discurso,
por sua vez, esta também marcado na coletanea, na mencéo ao fato de que o Governo Federal
criou a Lei Seca e adquiriu milhares de etilometros para “fiscalizar” de forma mais “eficaz” os
condutores. Também h& mencédo ao lugar onde essa fiscalizagdo deve acontecer: ruas, portas
dos principais bares e restaurantes da cidade. Um repetivel da coletanea, quando, no Texto IV,
se descreve a acdo de uma agéncia publicitaria durante um final de semana, a clientes que bebem

(em bares e restaurantes).

Recorte:31
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Recorte 31: Redagéo de aluno da 32 série em 2013
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Neste recorte, o fio do dizer, parece considerar que as formas utilizadas para alertar os
responsaveis estdo sendo reflexivas. Além disso, as medidas drasticas ja estdo sendo tomadas
(pelo governo), discurso ja posto na coletanea quando ha a mencéo a acdo energética feita pelo
Governo Federal.

A proposta de intervencdo se configura em torno de alertar as pessoas, através de
campanhas e propagandas, com informacao. O foco esta em tornar visiveis as causas do uso do
alcool e apesar de ndo haver referéncia a quem faria isso, 0 governo parece ser o0 agente
principal. Os termos “campanhas”, “propagandas” e “slogan” retomam o efeito de sentido
provocado pelo Texto Il (campanha publicitaria do Governo Federal) e pelo Texto IV
(estratégia publicitaria em Belo Horizonte para “conscientizagdo”).

Haveria ai, portanto, o retorno do imaginario de conscientizacao.

Recorte: 32
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Recorte 32: Redacdo de aluno da 32 série em 2013

Uma questdo que se coloca, com efeito, neste recorte é que 0s governos sao responsaveis
pela orientacdo dos condutores. Além disso, investir em “blitz” educativas € um ato de
conscientizagao, que funciona como sindnimo de orientacdo. E o termo “blitz” entre aspas
marca esse outro lugar de dizer.

Governo e educacao (tanto da escola quanto da familia) sdo os indicados para resolver
0 problema. Neste discurso ndo é mais pela penalizacdo, mas pelas acdes educativas que a
intervencdo acontece. Colocar em destaque também a educacdo como indicador responsavel
para solucionar o problema, provoca outro efeito: duplica a responsabilidade do Governo em
resolver a questdo. Um efeito de sentido provocado pela coletanea, nesse sujeito, quanto ao
enunciado “o desafio deve ser de todos” (que fecha o Texto I) esta justamente em acrescentar a

escola e a familia para resolverem o problema.
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Recorte: 33
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Recorte 33: Redac¢do de aluno da 32 série em 2013

No discurso deste sujeito, ndo se soluciona o problema pela conscientiza¢éo, mas pela
fiscalizacdo/penalizacdo. Cabe ao governo se informar sobre festas (h& aqui o pré-construido
de que as festas induzem a bebida) e encaminhar policial para esses locais. O governo também
deve disponibilizar mais bafémetros (retoma-se o discurso do Texto | de que o governo ja esta
solucionando o problema).

Quanto aos estabelecimentos, estes podem vender mercadorias com alcool e fazer
parcerias com taxistas. Ambos ganhariam: os estabelecimentos na venda do alcool e os taxistas
no consumo gratuito nos estabelecimentos parceiros. Quanto a quem resolvera o problema, o
sujeito elege a policia e 0 governo (pela penalizacao) e os taxistas (pelo capital), ou seja, Estado
e mercado andando juntos.

Observamos que, assim como as producdes de 2012, as deste ano de 2013 mantém o
Governo como principal agente no processo de solucionar os problemas sociais. Muda-se 0

tema, mas nao se muda quem resolve o problema. Vejamos os deslizes:

DE PARA
Uma medida de exceléncia seria a Uma medida de exceléncia seria a
fiscalizacéo policial (Recorte 30) fiscalizacdo governamental.

Medidas drasticas ja estdo sendo utilizadas | Medidas drésticas j& estdo sendo utilizadas

para tais motivos (Recorte 31) pelo governo.

Portanto os governos estaduais (Recorte 32) | Portanto os governos de todas as esferas.

Portanto, para tornar essa lei mais eficaz, é Portanto, para tornar essa lei mais eficaz, é
necessaria uma maior fiscalizacdo (Recorte necessaria uma maior fiscalizacdo do

33) governo
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O discurso em funcionamento nestas producdes gera como efeito duas solugbes. A
primeira é a fiscalizacdo, feita pelo governo, mas que sempre deixa a desejar. A segunda é a
conscientizacdo, via educacdo, publicidade, familia. Porém, ha algo de falho, nesta
discursividade, uma vez que parece funcionar um outro dizer, qual seja: ndo basta conscientizar

é preciso fiscalizar e vice-versa: ndo basta fiscalizar é preciso conscientizar.

Este ultimo discurso também é posto pela coletanea quando apresenta os textos. No |,
guando menciona que utilizar bebidas alcodlicas ao volante € um ato que causa 30% dos
acidentes de transito. No Texto Il, pelo slogan (j& analisado anteriormente, quando
apresentamos o tema). No 111, quando comprova, estatisticamente, os danos causados pelo ato,
e no Texto IV, quando simulou que os clientes do lugar onde a campanha ocorreu,

possivelmente iriam beber e, posteriormente, sair ao volante.

“Efeitos da implantacao da Lei Seca no Brasil”

— | Fiscalizagdgo [— Governo — | Sempre deixa a desejar ]
I T [ _ b 1 Sempre falta

— | Conscientizagdo |— Sociedade . )
L g 5 b ____comprometimento
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4.2.3. Dos deslizamentos e deslocamentos produzidos pela proposta de redagéo do
ENEM de 2014: “Publicidade infantil em questio no Brasil”

(\.\
WL o
PROPOSTA DE REDAQAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formagéao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema
Publicidade infantil em questdo no Brasil, apresentando proposta de intervencado, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

TEXTOI

A aprovacao, em abril de 2014, de uma resolugdo que considera abusiva a publicidade infantil, emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda), deu inicio a um verdadeiro cabo de guerra
envolvendo ONGs de defesa dos direitos das criangas e setores interessados na continuidade das propagandas
dirigidas a esse publico.

Elogiada por pais, ativistas e entidades, a resolugdo estabelece como abusiva toda propaganda dirigida a crianga
que tem “a intengio de persuadi-la para o consumo de qualquer produto ou servigo” e que utilize aspectos como
desenhos animados, bonecos, linguagem infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou
artigos colecionaveis que tenham apelo as criangas.

Ainda ha davidas, porém, sobre como sera a aplicagao pratica da resolug@o. E associacdes de anunciantes,
emissoras, revistas e de empresas de licenciamento e fabricantes de produtos infantis criticam a medida e dizem ndo
reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda para legislar sobre publicidade e para impor a resolugdo tanto as
familias quanto ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a autorregulamentagao pelo Conselho Nacional de
Autorregulamentagéo Publicitaria (Conar) ja seria uma forma de controlar e evitar abusos.

IDOETA, P A BARBA M. D. A publicidade infanti! deve ser prolbida? Disponivel am: www.bbc co uk, Acesso em: 23 maio 2014 (adaptado),

TEXTO Il

A PUBLICIDADE PARA CRIANGAS NO MUNDO
'

Fontes: OMS ¢ Conen/2013
Disponive! em: www1 folha vol com br, Acesso em: 24 jun. 2014 (adeptado).

TEXTO Il

Precisamos preparar a crianga, desde pequena, para receber as informagbes do mundo exterior, para
compreender o que esta por trds da divulgagdo de produtos. S6 assim ela se tornara o consumidor do futuro,
aquele capaz de saber 0 que, como e por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas

responsabilidades consigo mesma e com o0 mundo.
SAVA A M. D VASCONCELOS, L R A caeo
nwmmm&mm snhmwzmzmm)

INSTRUCOES:
« O rascunho da redagdo deve ser feito no espago apropriado.
+ O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
* Aredacéo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes tera o niumero de linhas
copiadas desconsiderado para efeito de corregéo.
Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redacdo que:
« tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.
« fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
* apresentar proposta de intervengdo que desrespeite os direitos humanos.
« apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

LC - 2° dia | Caderno 8 - ROSA - Pagina 2

Recorte 34: Proposta de Redagdo do ENEM 2014
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A analise subsequente propGe compreender tanto a proposta, como recortes de redacédo
do ENEM de 2014, em que o tema central foi: “Publicidade infantil em questao do Brasil”.
Logo, observemos a prépria formulacdo do tema no caderno de redacdo da referida prova:
“Publicidade infantil em questdo no Brasil”; por questionar a publicidade infantil no Brasil, o
tema prope que a publicidade ndo é um assunto bem resolvido, afinal estar em “questdo” abre
precedentes para discussao.

A Proposta trouxe, na coletanea, trés textos motivadores. O primeiro iniciou-se com
uma analise de que a resolugdo, que considera abusiva a publicidade infantil emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente, gerou uma polémica entre ONGs
que defendem os direitos infantis e aqueles interessados na continuidade das propagandas
dirigidas a esse publico. O texto mostra que a resolucdo foi elogiada por pais, ativistas e
entidades, considera abusiva toda publicidade que tem o objetivo de persuadir a crianca ao
consumo e que utiliza desenhos, bonecos, trilhas sonoras etc. que tenham apelo & crianca.

O texto expde, ainda, que ha davidas quanto a aplicacdo da resolucdo. Os que criticam
a medida argumentam que ndo reconhecem a legitimidade constitucional do Conanda para
legislar sobre publicidade, além disso, defendem que a autorregulamentacéo feita pelo Conar
ja seria uma forma de controlar e evitar abusos.

O texto dois da coletanea tem como titulo “A publicidade para criangas no mundo”, ele
apresenta 0 mapa mundi e informacGes sobre como funciona a publicidade infantil em varios
paises. Vale ressaltar que os paises expostos sdo, principalmente, os desenvolvidos (Estados
Unidos, Reino Unido, Dinamarca etc.) e que somente o Brasil e o Chile se encontram entre 0s
subdesenvolvidos.

O terceiro e ultimo texto é um fragmento que se posiciona a favor da necessidade de
preparar as criancas para receber informagfes do mundo exterior e para compreender como

funciona a divulgacéo de produtos.

TEXTO N

A PUBLICIDADE|PARA CRIANCAS|NO MUNDO
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Recorte 35: Proposta de Redacdo do ENEM 2014
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Notamos que ao invés da expressdo “publicidade infantil”, como na proposta de
redacdo, o texto Il traz a seguinte formulacéo: ““A publicidade para criancas no mundo”. Damos
destaque ao deslizamento do sentido produzido pelo enunciado “publicidade infantil” no

contraponto com “publicidade para criangas”:

e Publicidade infantil

e Publicidade para criangas

A primeira formulacdo engendra sentidos de uma publicidade que tanto é construida a
partir das demandas infantis, quanto pelo envolvimento destas no processo da composicéo de
montagens publicitarias, compondo assim comerciais, midias impressas e embalagens de
produtos. Todavia, nessas condicdes de producéo, a publicidade infantil irrompe a barreira da
crianca ser somente consumidora, transitando, inclusive como aquela que incentiva 0 consumo,
produzindo grupos de referéncias. Ja a segunda formulacéo, toca a relacdo das criancas com a
publicidade com vestigios de vitimizacao, ou seja, 0 sistema se organiza para produzir criangas
consumistas, ou a0 menos que seus desejos sejam despertados pela publicidade que a cerca em
praticamente todos os meios de comunicacao.

Além disso, ha uma legenda organizada em 05 icones diferentes que indicam a
autorregulacdo e a proibicdo das propagandas de alguns paises do mundo. Cada icone possui
um simbolo e um titulo postos da seguinte maneira: autorregulamentacéo, alerta, proibicéo
parcial, personagens e proibido. Abaixo de cada titulo ha um texto explicativo que associa a
imagem, a palavra, a explicacdo; assim produzindo efeitos de transparéncia. O ato de organizar
o texto em forma de infogréfico, sentidos que tocam o discurso pedagdgico, funciona nessa
montagem simbdlica como se a ideia de organizag&o por icones pudesse ajudar no entendimento
dos candidatos.

Percebemos ai (no recorte 35), pelos menos duas formacdes discursivas, aquela que
circula na discursividade da autorregulacdo (permitido, porém malvisto), e da proibicdo
(proibido, por isso banido).

A discursividade da autorregulacdo pode ser observada em paises como os Estados
Unidos, o Brasil e a Australia. Nestes, ndo ha leis nacionais para proibir ou permitir a
publicidade infantil, € o proprio setor que cria regras e faz acordos com o governo. Ha um efeito
de n&o proibicdo, mas uma vez que se estabelecem normas e acordos entre empresas e governo,

pde-se em funcionamento um efeito de protecionismo e conveniéncia. H4 um ndo-dito de que
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acordo pressupde um didlogo que culmine em satisfazer ambos os lados (empresas e governo),
excluindo-se, assim, o terceiro grupo, ou seja, as criancas que terdo acesso a publicidade.

Quanto a discursividade da proibicdo, esta é posta em pelo menos trés formas: como
alerta, como proibicdo parcial ou como proibicdo total. A primeira forma é indicada na Franca,
que juntamente com o Chile, recomendam consumo moderado e alimentacdo saudavel. Logo,
ndo se proibe diretamente, mas se “recomenda que”. O que um pais pde de diferente em relacdo
ao outro é que, no Chile, ha, além da recomendacdo, uma proibicdo parcial, ou seja, em certos
horarios ou para determinadas faixas etérias, alguns comerciais sdo proibidos. J& no Reino
Unido e na Suécia, duas proibicGes sdo consideradas: a parcial e a de famosos e personagens
de desenhos. Estes ndo podem aparecer em anuncios de alimentos infantis. Irlanda, Itélia,
Dinamarca, Bélgica e Coreia do Sul proibem comerciais infantis parcialmente. Em Québec
(Canada) e na Noruega, a publicidade para criangas nao é permitida. Observemos que a
expressdo em negrito s6 vai aparecer neste tltimo (Proibido).

Pelo mapa, na maioria dos paises, a publicidade infantil, sofre, pelo menos, uma forma
de controle, ou seja, mesmo permitida, ndo é totalmente bem vista, pois se ha controle, ha o que
se questionar. Logo, ao se proibir, joga-se com o ndo dito de que o “objeto” em discussdo nido
deve ser posto em circulagéo.

A nota quanto a Competéncia V, neste ano de 2014, foi maior que nos dois outros e
chegou ao patamar de 126 pontos em 200 (Grafico 3). Vejamos recortes dos textos dos

candidatos justamente em relacéo a essa Competéncia:

Recorte 36:
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Recorte 36: Redacéo de aluno da 3? série em 2014

O sujeito-candidato prop0e trés alternativas para resolver o problema: o Estado seria
responsavel por criar leis, controlar e limitar as publicidades e aplicar penaliza¢6es (multas);
a escola seria responsavel pelo consumo consciente (discurso ecologico); os pais seriam

responsaveis por manter a vigilancia.
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Observa-se que 0 mesmo governo que faz acordos (aqui retoma-se o primeiro icone do
Texto Il) com os publicitarios deve criar leis para limita-los. Outro dito é o de que a publicidade
é autorregulamentada (termo mencionado no Texto Il) pelo governo e pelos publicitarios. Ha,
aqui, um equivoco em autorregulamentada. Ou alguém regulamenta a publicidade, ou ela
mesma (no caso, as agéncias publicitarias) faz isso.

Neste discurso, embora o governo ndo seja o Unico responsavel por resolver o problema,
as outras instancias possuem papé€is pouco expressivos ou minimos, a escola vai “incentivar o
consumo”, s6 que o consciente, como se isso fosse possivel. Aos pais coube o papel de
supervisionar o que os filhos assistem (discurso da conscientizacdo, logo da subjetividade).
Essa solucdo é o repetivel daquilo que o Texto 111 da coletanea também propde, principalmente
no recorte:

“Precisamos preparar a crianca, desde pequena, para receber as informag¢des do mundo

exterior”’.

Recorte 37:
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Recorte 37: Redacdo de aluno da 32 série em 2014

A solucdo neste recorte estd voltada para a educacdo que os pais dao aos filhos. A
negacao a manipulacdo pressuposta pelas propagandas pode ser associada ao “ndo se deixarem
levar”. Diferente do proposto na analise anterior, este recorte traz mais “detalhes” ao que seria
essa educacao dada pelos pais: manter uma alimentacao balanceada e ndo dar tudo que os filhos
querem (discurso do ndo consumo e dos limites). Ha também um enfoque na proibicg&o (termo
mencionado do Texto 1) de comerciais dirigidos ao publico infantil (discurso juridico). Apesar
de ficar elidido quem vai proibir determinados comerciais, somente 0 governo ou alguma
instituicdo com poder equiparado poderia fazer isso. Outra solugdo seria promover propagandas
educativas, também ndo se menciona quem dever fazer isso.

Em termos de efeito de sentido, o que se observa é o enfoque na responsabilizacdo dos

pais pelos consumos e hébitos dos filhos e a reiteragdo do discurso sobre o0 que seria uma vida
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saudavel baseada em habitos alimentares e praticas esportivas, tal como um certo discurso da

sauda circula hoje em nossa sociedade.

Recorte 38:

Recorte 38: Redacéo de aluno da 3? série em 2014

Fica dito pelo ndo dito que é por falta de um controle mais rigido dos pais que as
criancas assistem a tv. Ha um efeito de sentido em apontar que por assistirem tv, as criancas
estariam mais expostas ao consumo. Logo, a intervencao seria conscientizar os pais. Quanto
aos fornecedores de publicidade, a intervencédo seria conter o excesso de informacdes das
publicidades por meio de leis (quem aplica lei é o governo ou 6rgdos regulamentadores que
funcionam como tal) e aplicar multas. A solucdo, neste recorte, retoma o Texto I,
especialmente quanto aos icones trés (proibigédo parcial), quatro (contencdo de informacoes) e
cinco (Proibicédo), dando a eles uma interpretagdo possivel.

Recorte 39:

30

Recorte 39: Reda¢do de aluno da 32 série em 2014

Neste recorte, alguém deve proibir comerciais em certos horérios e para certas idades
(terceiro icone do Texto I1). Apesar de ndo mencionar diretamente que seria 0 governo, quando
o0 candidato propde que o governo deve fiscalizar, ha um subentendido de que este também deve
proibir. 1sso se reforgca quando o sujeito retoma os paises que ja agem dessa forma (repetivel do
Texto 1) e no final do paragrafo, quando também o governo seria o responsavel por criar leis e

multar aqueles que insistem em propagandas infantis.
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Recorte 40:
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Recorte 40: Redac¢do de aluno da 32 série em 2014

A publicidade deve ser controlada, ndo se se enuncia por quem, mas, novamente, a
situacdo é a mesma: quem controla a publicidade é o governo ou um 6rgdo com poder para tal.
Lutar contra o consumo desnecessario da a ver o imaginario de que se vive uma guerra contra
0 consumismo. O que permite compreender que o consumismo ndo esta ligado somente a uma
escolha, mas a uma injuncdo ao consumo. Este sujeito também chama os pais para a
responsabilidade de acompanhar os filhos nessa luta (uma forma de se convocar para a
responsabilidade). Vejamos que os pais ndo vdo proibir, limitar ou fiscalizar, eles vao
“acompanhar” os filhos nessa “luta”.

Neste ano de 2014, outra regularidade quando as producbes foi que as solucBes
circularam em torno do que o Texto Il da coletanea apresentou. Observamos o jogo do controle
e manutencao dos sentidos. O que esta disponivel na Proposta foi justamente o que esse sujeito,
individuado nessa leitura, trouxe como solucdo. Quando se coloca o Texto Il, as solucBes séo
postas em forma de icones, joga-se com o efeito da “transparéncia” e “expde-se” 0 que 0S paises
fazem para manter o controle quanto a publicidade infantil. Esse atar de sentidos administra o
que deve lido e escrito.

A regularidade em manter o governo como agente solucionador de problemas também
se repete neste ano de 2014, mas como, por vezes o agente da acao também € elidido, jogamos
com o efeito de que duas possibilidades (pais e governo) poderiam funcionar como

interventores. Seguem os deslizes propostos pelas parafrases:

DE PARA

Desse modo, € necessario que 0 governo Desse modo, € necessario que 0 governo

crie leis (Recorte 36) crie leis. (Pela reiteracéo)
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Outra solucdo é a proibi¢do de comerciais
de televisdo focados ao publico infantil
(Recorte 37)

Outra solucéo € a proibicéo, pelo governo,
de comerciais de televisdo focados ao

publico infantil.

Ja para os fornecedores de publicidade, uma
contencdo do excesso de informacao é

também importante (Recorte 38)

Ja para os fornecedores de publicidade, uma
contencéo feita pelo governo do excesso de

informacdo é também importante.

Seria proibir comerciais em certos horarios

e para certas idades (Recorte 39)

Seria 0 governo, 0s pais proibirem
comerciais em certos horarios e para certas

idades.

A publicidade deve ser controlada e deve
evitar abusos para o consumo infantil
(Recorte 40)

A publicidade deve ser controlada pelo
governo, pelos pais e deve evitar abusos

para o consumo infantil.

O que analisamos na Proposta de 2014 e nos recortes relacionados a ela é que ha um

jogo entre autorregulamentar e proibir a publicidade infantil. A autorregulacdo é necessaria,
pois 0 governo é permissivo quanto aos abusos. Ha um adiamento na criacao de leis e na rigidez
das puni¢es. Isso abre um subentendido de que tal adiamento ocorre por relagdes capitalistas.
A publicidade ¢ uma grande responsavel pelo incentivo ao consumo e este, por sua vez, faz
girar a economia do pais.

Em relacdo a proibir determinadas publicidades voltadas para o puablico infantil, a
responsabilidade é posta sobre os responsaveis pela crianca e, principalmente pelo governo. O
que parece ser dito € que 0s pais ou responsaveis sdo sempre 0s que devem ser
responsabilizados, seja por ndo colocarem limite na crianga, seja por ndo se comprometeram
com a educacao dos filhos, seja por ndo monitorarem o que estes assistem, por isso a insisténcia
em convoca-los como forma de propor a solugdo para o problema. O governo, por sua vez,
sempre deixa a desejar, seja por ndo criar leis efetivas, por ndo fiscalizar ou por ndo punir

adequadamente os “infratores”.
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“Publicidade infantil em questao no Brasil”

P [Autorregulagﬁo]—‘

Permissdo pelo

[ Adiamento por relagoes
governo

capitalistas

Proibicdo feita
pelos ——

Sempre falta ]
comprometimento

\

e responsaveis
;}
-[ Proibicao

Proibi¢do executada s

pelosérgdos =+ | Sempre deixa a desejar J
governamentais \

Se tomarmos a rela¢éo entre o discurso da coleténea e as redacdes, sob a ordem do
repetivel historico, da reproducéo e da ruptura, temos em funcionamento, em cada formulacéo,
deslizamentos de sentido que atuam na reorganizacdo da memdria. Temos, pois uma relacao
que se estabelece entre a retomada de um ja-dito (efeito de memoria), e o efeito de sentido que
a retomada desencadeia. Nas palavras de Indursky:

Mas ndo é so efeito de memoria que ocorre. Ao lado da retomada, da repeticdo que
estd implicada em cada formulacéo, podem ocorrer deslizamentos de sentido, 0s quais
s80 responsaveis pela reorganizagdo da memdria. Esses movimentos, que conduzem
ao retorno da memoria, permitem, igualmente, estabelecer uma ruptura com a rede de
formulagBes & qual o enunciado esta relacionado e inaugurar uma nova rede de
formulacBes. Ou seja, esse rompimento indica que o sentido derivou, tornando-se
outro. INDURSKY (2003, p. 107)

Nesta direcdo, entre a retomada de um ja-dito e o efeito desencadeado pela retomada,

existe a possibilidade do sentido tornar-se outro.
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4.2.4. Responsabilidades em transito: “A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira”

. 7 \
T Joue

2015

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacgao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervengéo
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO |

Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
ultima década. O nimero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.

WALSELFISZ, J. J. Mapa da Violé

ia 2012, : Homicidio de no Brasil. D

em: www.

TEXTO It

ia.org.br. Acesso em: 8 jun. 2015.

TEXTO Il

TIPO DE VIOLENCIA RELATADA
51,68%

[A] Violencia fisica

31.81% (B Violéncia psicolégica
-CJ Violéncia moral
(D] Viokéncia sexual

9, 68% (E) Violencia patrimonial

86% (F) i
1,94% {F } Carcere privado
4% 1 76% -
- - 02%

(8 © © (& & ©

(G) Trafico de pessoas

BRASIL. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Balango 2014. Central de Atendimento a Mulher:
Disque 180. Brasilia, 2015. Disponivel em: www.spm.gov.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).

em: www. i itude.org.br.
Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).

TEXTO IV z
O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados

apenas nos juizados e varas especializados
332-21 6 processos que envolvem a Lei

E 237 mil
@ relatos de Vvioléncia foram feitos

Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e
ao Ligue 180, servico telefonico da
58 mulheres e 2.777

margo de 2011, aos 52 juizados e varas especializados
em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher
Secretaria de Politicas para as Mulheres
homens enquadrados na
Lei Maria da Penha estavam

existentes no Pais. O que resultou em:
presos no Pais em dezembro

33,4%

de processos julgados

o=p 9.715

prisées em flagrante

‘&5 1.577

prisoes preventivas decretadas

de 2010. Ceard, Rio de Janeiro
e Rio Grande do Sul nao
constam desse levantamento
feito pelo Departamento
Penitencidrio Nacional

teeeeee

Sete de cada dez vitimas que

telefonaram para o Ligue 180 afirmaram
ter sido agredidas pelos companheiros

Fontes: Conselho Nacional de Justiga, Departamento Penitenciario Nacional e Secretaria de Politicas para as Mulheres

INSTRUGOES:

Disponivel em: www.istoe.com.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).

. O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
. O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
. A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes tera o numero de linhas copiadas

desconsiderado para efeito de corregao.

Recebera nota zero, em qualquer das situagbes expressas a seguir, a redagdo que:

tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
apresentar proposta de intervencdo que desrespeite os direitos humanos.
apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

LC - 2° dia | Cademo 5 - AMARELO - Pagina 2

Recorte 41:

Proposta de Redacdo do ENEM 2015
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“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira” foi o tema da
redacdo do ENEM no ano de 2015. O texto 1 foi extraido do Mapa da Violéncia de 2012 e
afirma que entre os anos de 1980 e 2010, mais de 92 mil mulheres foram assassinadas no Brasil,
dessas 43,7 mil foram nos altimos 10 anos. O numero de mortes desse periodo representa um
aumento de 230% de vitimas no pais.

A formulacdo no texto 2, que é apesentado em forma de grafico, complementa as
informac@es do Texto 1 ao elencar os nimeros de cada tipo de violéncia contra as mulheres. O
grafico apresenta os indices de violéncia fisica (51,68%), psicoldgica (31,81%), moral (9,68%),

sexual (1,94%) e assim por diante, em ordem decrescente de ocorréncias.

m ="

TEXTO R
TIPO DE VIOLENCIA RELATADA

Viokncia fisica
31,81% (3) viokincia psicologica

Viokncia moral

(B) viokncia sexusl
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TEXTO IV
0 mpACTO EMNUMEROS
Com base na Lei Maria da Penha, mais de' foram instaurados
dos 0 vars

332.216
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Recorte 42: Proposta de Redagdo do ENEM 2015

O texto 3 é uma campanha sobre os feminicidios, um texto verbal que apresenta o
enunciado: “Feminicidio Basta” e a imagem de uma mao, cujo centro € composto por um alvo.
Este alvo aparece em outra imagem no centro do peito de um boneco, outro alvo. A mira da
violéncia, no texto 4. Este ultimo texto traz como titulo: “O impacto em niimeros” e ¢ um
conjunto de infogréaficos sobre o impacto de nimeros da lei Maria da Penha. Ele mostra que no
Brasil, existem 52 varas especiais e juizados especializados em violéncia doméstica e familiar,

em seguida apresenta em que isso resultou.
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TEXTO IV

9,715
prisdes em flagrante

1.577

prisdes preventivas decretadas

Dispanivel am: wwwsompromissosatingenrgdi,

homens enquadrados na
Lel Maria da Penha estavam
presos no Pais em dezembro
de 2010. Cear4, Rio de Janeiro
e Rio Grande do Sul nado
constam desse levantamento
feito pelo Departamento
Penitencidrio Nacional

0 IMPACTO EM NUMEROS
Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados
332.21 6 processos que envolvem a Lei
Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e
margo de 2011, aos 52 juizados e varas especializados H
em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher 237 ml
existentes no Pais. O que resultou em: rbitos: da Violnda: foram feitos
ao Ligue 180, servico telefénico da
33 4% Secretaria de Politicas para as Mulheres
’
de processos julgados 58 mulherese 2.777

itiis AR
Sete o cca A€Z vitimes que

telefonaram para o Ligue 180 afirmaram
ter sido agredidas pelos companheiros

Acasso em: 24 jun, 2015 (adaptado)

Fontes: Conselho Nacional de Justiga, Departamento Penitencidrio Nacional e Secretaria de Polliticas para as Mulheres

Dispondend s wwwisloescomubr, Aoksao e 24 jurs 2015 (adsptadol

Recorte 43: Proposta de Redagdo do ENEM 2015

Retomemos que em 2015, a média da nota na Competéncia V foi 113 pontos, conforme
apresentamos no Gréfico 5. Esses dados representaram uma queda em relagdo ao ano de 2014,
gue computou 126 pontos. Com isso, voltamos a reflexdo de que o tema, o discurso sobre ele
produzido pela proposta e coletanea afeta a producédo de proposta de intervencdo, uma vez que
tem sido regulares intervengdes que coloquem o governo como principal agente capaz de
solucionar o problema em questdo. No caso do tema de 2015, que propostas de intervencéo
seriam possiveis?

Seguem o0s recortes que resultam de gestos de interpretacdo desencadeados pelo

contraponto entre Propostas, Coletaneas e Redacdes.

Recorte 44:
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Recorte 44: Redacéo de aluno da 3? série em 2015

Neste recorte, retoma-se o Texto IV (O impacto em nimeros) da coletanea para iniciar-
se a conclusdo. Desde que foi criada a Lei Maria da Penha ja ajudou a prender mais de dez mil

pessoas. Contudo, € interessante notar que no plano sintatico da formulacéo esta dito que a Lei
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Maria da Penha ajudou milhares de mulheres a prenderem mais de dez mil pessoas, ou seja, Lei
Maria da Penha e mulheres estabelecem uma relacdo metonimica.

Ao mesmo tempo que hé, de certo modo, uma referéncia positiva a lei ela ¢ significada
como ineficaz porque o proprio sistema juridico é falho. Assim, o Estado é convocado mais
uma vez para resolver o problema; dessa vez por meio do policiamento nas ruas e nos
aeroportos. No entanto, ndo se enuncia como este policiamento resolveria o problema da
violéncia contra as mulheres. Além disso, a criacdo de ONG’s para auxiliarem a dentincia é
sugerida. E importante observar o papel atribuido &8 ONG na mencéo a possibilitar que as
mulheres colaborem com a lei. Outra questdo que se coloca ¢é a formag&o imaginaria de mulher.
Elas sdo vistas com o sexo fragil. Formulacdo equivoca, uma vez que pode tanto funcionar por
ela a retomada via imaginario social da imagem de mulher como sexo fragil, quanto a exposicéao
da fragilidade de sua sexualidade. Essa imagem é negada a medida que se enuncia “e sim como

simbolo de superacao e esperanga”, fazendo vir a tona outro ja-dito sobre a mulher.

Recorte 45:
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Recorte 45: Redacéo de aluno da 32 série em 2015

A midia pode resolver o problema, mas em parceria com o0 governo por meio de
propagandas e mensagens. Outra instancia acionada é a familia que pode orientar os filhos
(retomada do Texto Il — Feminicidio basta). Os trés juntos promoveriam uma onda para
impedir a sociedade de retroagir. Ndo é possivel saber porque retroagir, uma vez que, no inicio
do parégrafo, ndo se nota que houve algum progresso em relagdo ao respeito para com as
mulheres (este quadro de inferioridade € persistente). Assim, a “onda” € uma solucdo para esta
“causa”, ou para buscar a igualdade e respeito. De modo geral, o que se formula nesse recorte
é algo de genérico como solucédo do problema. A questdo mesma nao € discutida. Suspeitamos
que isso se deve ao fato de que os nossos alunos, diante de problemas sociais tdo complexos,
apelam para as generalizagcbes como solugdes, visto que esses mesmos problemas ndo séo

discutidos de fato pela escola ou mesmo pela nossa sociedade.
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Recorte 46:
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Recorte 46: Redac¢do de aluno da 32 série em 2015

Ha vérias maneiras de se resolver a questdo da violéncia contra a mulher para este
sujeito-candidato, no entanto, a melhor é exterminar o machismo. O termo exterminar, a
principio, poderia ferir os Diretos Humanos, mas a referéncia é ao machismo e ndo ao macho.
Como se isso fosse perfeitamente possivel através de dendncias e propagacao da igualdade entre
0s sexos. A propagacdo dessa igualdade viria em forma de jogos, filmes, que constroem a
imagem da mulher como determinada, forte, “salvadora” do homem, que estd em apuros, a
grande heroina, numa inversao daquilo que circula nesses discursos ficcionistas. Dessa forma,
para exterminar o machismo, fica no nao-dito, como solucdo, a propagacdo de uma imagem de
mulher com todos os atributos historicamente atribuidos ao homem. Assim, a reflexdo que
fazemos é sobre a quais sentidos de igualdade entre sexos se refere o sujeito em seu texto? Aqui
também h& uma meng&o ao sexo fragil, s6 que como mito, que precisa ser, inclusive, eliminado,

juntamente com o preconceito machista.

Recorte 47:
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Recorte 47: Redacéo de aluno da 32 série em 2015

Para este sujeito, as leis existentes ndo sdo suficientes para resolver a questdo, € preciso
crias mais leis para que a violéncia contra as mulheres ndo persista (retomada do tema). As
vias midiaticas poderiam disseminar os direitos femininos, garantir a seguranca da vitima apos
a denuncia (ndo se menciona o “antes” da denuncia, nem como sera esta seguranga), deixa-la

conhecedora de tal (o efeito pode ser tanto da seguranca quanto da dendncia) e incentivar a
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dendncia (retomada do Texto V). Tudo isso tornaria 0 mundo mais justo e um lugar melhor de

Se viver.

Recorte 48:
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Recorte 48: Redacéo de aluno da 3? série em 2015

A Lei Maria da Penha ndo € suficientemente eficiente para este sujeito. Para resolver
o problema a familia e a escola tém o mesmo papel: ensinar que a mulher ndo é submissa. E
importante observar o funcionamento da negacdo nessa formulagdo, pois a medida que se
enuncia que a mulher ndo é submissa, 0 “ndo” deixa ver o discurso-outro (INDURSKY, 1997),
ou seja, permite observar a existéncia do discurso: a mulher é submissa, que historicamente
produz efeitos na sociedade no modo de os sujeitos se relacionarem. A “nega¢do ¢ um dos
processos de internalizacdo de enunciados oriundos de outros discursos, podendo indicar a
existéncia de operacdes diversas no interior do discurso em analise. Em suma, essa construgao
evidencia a presenca do discurso-outro” (INDURSKY, 1997, p.213)

E, por fim, o problema maior € da justica, que deve o punir 0s agressores (com prisdes)
e rever as leis que os beneficiam (ndo se sabe que leis sdo essas e como elas sdo benéficas aos
agressores). A solugdo, portanto, transita entre “ensino” ¢ a justi¢a pautada na punicao.

O discurso de que as varas e os juizados (sistema juridico de um Estado) foram
instancias fundamentais que contribuiram para a apuracdo de crimes, como a proposto pela
coletanea, foi retomado pelos recortes analisados. No entanto, a dire¢do dada a esse discurso,
para alguns candidatos, fez referéncia a falta mais apoio, punicao e efetividade destes 6rgaos.

Outro discurso que se reproduz é o da campanha publicitaria: “Basta”. 1sso € recorrente
na constancia em se dizer que é necessario denunciar e apoiar as vitimas que fazem as
denuncias.

Observamos, novamente, em 2015, a mesma regularidade mantida nos anos anteriores:
0 governo € o principal agente que deve resolver o problema social proposto pelo tema. Seguem

os deslizamentos.
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DE PARA

E necessario maior policiamento nas ruas E necessario que o governo coloque maior

(Recorte 44) policiamento nas ruas.

A midia deveria em parceria ao governo A midia deveria em parceria ao governo de

transmitir propagandas (Recorte 45) todas as instancias transmitir propagandas.
Isso pode ser atingido por meio de Isso pode ser atingido por meio de
denuncias (Recorte 46) denuncias a érgaos regulamentadores.
E preciso criar mais leis para punicio E preciso que o governo crie mais leis para
(Recorte 47) punicéo

A justica deve dar maior apoio as vitimas | O governo deve dar maior apoio as vitimas.
(Recorte 48)

As reponsabilidades séo colocadas em transito e giram em torno de conscientizagao
promovida pelo governo e midia, e a punicao, repressao pela justi¢a, policia, governo. H& um
frequente paralelo entre governo e sociedade. A sociedade caberiam mudancas culturais, ao
governo, mudancas legais. 1sso gera efeitos de controle que sdo permissdes conscientes (como
denuncias) e proibicdes legais (punicBes). Em relacdo a conscientizacao social, isso deveria ter
um sentido de mobilizacdo e em relacdo ao governo um sentido de medo (se ha o medo da

punicdo, ha o pressuposto de que ndo havera crime).

Conscientizagdo Puni¢do
Papel da: Sociedade Governo Papel do:
s Mudancas | — | Mud ecais | Tiode mud
Tipo de mudanga: . udancas |egals Ipo de mudanga:
=1 culturais ) — | 635 €6
. Permissoes | — ’P bicBes lexai A rord
Efeitos de contrale; . rolnico egals Efeitos de controle:
__ conscientes )} *—— | GOES leg )
- — | -
Sentido de: Mobilizacdo ] Medo Sentido de:

" 4 . .

Responsabilidades em transito
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4.2.5. Entre o permitido e o proibido: “Caminhos para combater a intolerancia religiosa
no Brasil”.

U VRN A S (T )

INSTRUGOES PARA A REDAGAO

« O rascunho da redacgdo deve ser feito no espago apropriado.
« O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
* A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes tera o numero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corregéo.
Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagéio que:
« ftiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
« fugir ao tema ou que n&o atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
« apresentar proposta de intervengdo que desrespeite os direitos humanos.
« apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES
TEXTO|
Em consonancia com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e com toda a legislagdo que assegura a
liberdade de crenga religiosa as pessoas, além de protegdo e respeito as manifestagdes religiosas, a laicidade do
Estado deve ser buscada, afastando a possibilidade de interferéncia de correntes religiosas em matérias sociais,

politicas, culturais etc.
Disponivel em. www.mprj.mp.br. Acesso em; 21 maio 2016 (fragmento)

TEXTO I

O direito de criticar dogmas e encaminhamentos é assegurado como liberdade de expressdo, mas atitudes
agressivas, ofensas e tratamento diferenciado a alguém em fungdo de crenga ou de n&o ter religido s&o crimes
inafiangaveis e imprescritiveis.

TEXTO Il

STECK, J. Intolerancia religiosa & crime de odio e fere a dignidade. Jornal do Senado. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmento)

CAPITULO |

Dos Crimes Contra o Sentimento Religioso
Ultraje a culto e impedimento ou perturbacéo de ato a ele relativo

Art. 208 - Escamecer de alguém publicamente, por motivo de crenga ou fungéo religiosa; impedir ou perturbar
cerimonia ou prética de culto religioso; vilipendiar publicamente ato ou objeto de culto religioso:

Pena - detengdo, de um més a um ano, ou multa.

Paragrafo Unico - Se ha emprego de violéncia, a pena é aumentada de um tergo, sem prejuizo da corespondente

a violéncia.
BRASIL Cédigo Penal. Disponfvel em: vww. planalto.gov.br. Acesso em: 21 maio 2016 {fragmento)
TEXTO IV . .
htokrnch Relgbsa no Brasil
FiEk de elgybes afio-brasieias sdo as priicpais vibdn as de discrin hagao
N{m ew de denlncis porelyiio 2011 a 2014+) 0 o
Ao omsiess [ 7
; 1 2173
Evangélca _ 58 denincia a deniincias com
da 3 dias g #io ndo hiom ad
Esp - 27 cal wlg#Ho ndo m ada
Catdlica - 22
Ateus . 8 o 0
o <
Judata I 6 20"6 ' 12.? '
dos epsbdibs dos epiddibs
: rehtados em 2013 r=htados até 11 2014
BEm ia I 5 envolemm envoleram
i B fiox bEncha fista
OutiEas . 15 vbEnch fisca vbEncia
At 1l 2014 Fonte: § ecataxis de D antos Hum anos da Pustiénch da R apiblica

Disponivel em: www1.folha.uol com br. Acesso em: 31 maio 2016 (adaplado)

PROPOSTA DE REDAGAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil", apresentando proposta de intervengéo que respeite
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa
de seu ponto de vista.

LC - 2° dia | Caderno 5 - AMARELO - Pagina 2

Recorte 49: Proposta de Redagdo do ENEM 2016
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Em 2016, 0 ENEM trouxe a seguinte proposta: “Caminhos para combater a intolerancia
religiosa no Brasil”. Os textos motivadores foram 4. O primeiro texto ¢ do site do Ministério
Publico do Rio de Janeiro e trata a questdo da laicidade do Estado brasileiro, ou seja, € um pais
que nédo tem religido oficial e dessa forma, assegura, na Constituicdo, a liberdade religiosa e a
protecdo a todas as manifestacGes religiosas, afastando a interferéncia de correntes religiosas
em matérias sociais, politicas, culturais etc.

O segundo texto vai dizer que ter liberdade de expressao ao criticar dogmas religiosos
é diferente de agressdes a religides ou a quem ndo tem nenhuma crenca, estas sdo, inclusive,
crimes que ndo prescrevem e sdo inafiangdveis. Esse texto nos coube bastante reflexdo, pois

guestionamos até que ponto criticar dogmas nao seria uma atitude agressiva. Vejamos:

TEXTON
O[ direito be|crticar dogmas E encaminhamentos & assegurado comc{ liberdade de expresséo] mas[atill.des ]
| agressnvas:] ofensas e lratamenlo diferenciado a alguém em fungdo de crenga ou de nao ter religido sdo crmes
inafiangaveis e imprescritiveis,

STECK, J. Inlcbsrdnea mlgioss & crime de 6dio » fere 8 dgnidace, Jornd do Senado, Aceiso enn 21 mwio 2016 (Fagrenio),

[ Criticar dogmas ]— [ Permitido ]
[ Atitudes agressivas ]—’ [ Proibido ]

[ Criticar dogmas ndo é uma atitude agressiva? ]

O terceiro texto é o artigo 208 do Codigo Penal que trata crimes contra o chamado
“sentimento religioso” que se configura na pratica de escarnecer, publicamente, a crenca ou 0
rito religioso de alguém ou de algum grupo.

O quarto texto € um infografico que apresenta dados retirados da Secretaria de Direitos
Humanos do Governo Federal. Segundo este texto, as religibes de matriz africana sdo os

maiores alvos da intolerancia religiosa no Brasil, em seguida, as evangélicas e o espiritismo.
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INSTRUGOES PARA A REDAGAO o CAPITULO
50 apropriado.

i
TEXTOM
CAPITIJLOI
5 Crimes Contra o Sentimento Relig
Ultraje & ua o impedimento ou perturbag8o do o s ole relativo
Art, 208 - Escamecer de e crenga ol

oriménia ou prética de culto
ena - deten: o u

Recorte 50: Proposta de Redagdo do ENEM 2016

A nota média na Competéncia V em relagdo ao ano de 2016 foi 104 em 200 pontos
(Grafico 5). Esse resultado foi um pouco mais baixo que o ano de 2015, no entanto, nao foi
maior que em 2012, quando se registrou a média mais baixa dos cinco anos de analise de dados
(92,14).

Passemos aos recortes das redagdes dos candidatos deste ano.

Recorte 51:
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Recorte 51: Redacéo de aluno da 3? série em 2016

Para 0 sujeito em questdo, o governo federal e a justica brasileira sdo os Unicos
responsaveis pelo combate a intolerancia religiosa. As ac6es do governo seriam de combate (0
discurso da luta, do estar em guerra constante). A justica criaria mais punicdes e detencfes mais
severas (ndo ha referéncia a quais, mas o repetivel foi administrado pelo Texto II1). Apesar de
algumas atitudes ja estarem em vigor, ha o subentendido de que ndo sédo suficientes, logo novas
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acdes precisam ser criadas. A formulacao sobre o que deve ser feito, nesse recorte, também

retoma a ordem do genérico como solucao do problema.

Recorte 52:
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Recorte 52: Redacéo de aluno da 3? série em 2016

Neste recorte, o sujeito defende que o problema da intolerancia religiosa precisa ser

combatido pela sociedade. No entanto, em seguida, delega o problema para o governo federal,

que deve “obrigar” as escolas a desenvolverem projetos educativos para se refletir sobre a

questdo (discurso da obrigatoriedade da conscientizacdo pela escola). Neste discurso, ha um

dito de que a educacdo, através de projetos educativos, pode minimizar a intolerancia religiosa.

Ja o governo municipal, deve separar as religides mais “ofendidas” e promover eventos e festas

tipicos, a fim de propagar as tradi¢des das religides. Tudo isso em conjunto fara com que haja

aceitacao e respeito pelas crencas espalhadas pelo pais.

Recorte 53:
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Recorte 53: Redacéo de aluno da 3? série em 2016

Ha& neste recorte, uma confusdo ao que diz respeito a conscientizacdo ou a punicao.

Primeiro as escolas e comunidades devem realizar aulas, projetos e palestras. Depois a midia

deve fazer campanhas conscientizadoras e mostrar as puni¢des para quem for intolerante a
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religido alheia. A forma de resolver o problema esta na conscientizacdo, mas essa vem rodeada
pela ameaca ou medo, uma vez que mostrara 0 que acontece com que ndo segue a lei. Ambas
as situacoes, no final, reduziriam o problema e assegurariam os direitos individuais.

O fio do dizer da coletanea, na relacdo com a memdria discursiva, produz o seguinte
efeito de sentido: a garantia da laicidade é prevista em lei no Brasil. H& punicGes previstas em
Artigo para os intolerantes as religides, apesar disso, ha desrespeito e um nimero consideravel
de dendncias.

Diante disso, o candidato se pde a encontrar culpados e estabelecer o governo como
principal administrador do problema social.

A sequir, os deslizamentos que fecham nossas analises em relacao ao ano de 2016.

DE PARA

Cabe ao Governo Federal a criagéo de novas | Cabe ao Governo Federal e aos outros

acoes (Recorte 51) governos a criagdo de novas acoes.

Em suma, a intolerancia religiosa no Brasil € | Em suma, a intolerancia religiosa no Brasil é
um problema a ser combatido pela sociedade | um problema a ser combatido pelo governo.
(Recorte 52)

Podera existir uma grande redugéo do Podera existir uma grande reducdo do

problema  assegurando  os  direitos | problema e o estado podera assegurar 0s

individuais (Recorte 53) direitos individuais.

Nestes cinco anos de producdes, observamos que 0s sujeitos passam por um conjunto
de situacGes que, ndo por acaso, os fazem administrar de determinadas formas suas praticas
escritas. A primeira delas € a interpelacdo ideologica que, por sua vez, envolve a segunda: a
interpretacéo das discursividades (neste caso, o discurso que se materializa no fio do dizer das
Propostas de Redacdo do ENEM) e das praticas (aquilo que esta posto culturalmente, seja pela
escola, seja pela sociedade). Tudo isso, por sua vez, vai se materializar através da lingua.

Os gestos de interpretacao dos sujeitos, afetados pela historicidade e pela ideologia, véo
recuperar alguns enunciados das Propostas e incorpora-los ao fio do seu discurso, isso gera 0
efeito de autoria.

Ao interpretar ndo se revela algo, produz-se sentido. Em outras palavras, € impossivel o
sujeito evitar a repeticdo, porque € ela que faz com que texto seja interpretavel. No entanto, essa

repeticdo é feita de modo particular, instaurando um lugar de interpretacdo no meio dos outros.
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A regularidade do repetivel nas producdes se manteve pelo menos em trés situacdes. Na
primeira, quando 0s sujeitos trouxeram o governo como principal agente capaz de solucionar
os problemas, independentemente do tema. Em segundo, quanto a atender os sentidos
administrados pela coletanea. Em terceiro, pela falta de detalhes quanto ao que realmente deve
ser feito.

Nesse Ultimo aspecto, observamos que ha muito do campo das generalizacdes, como
ocorre em alguns enunciados. Vejamos: investir na indastria; aprimorar a infraestrutura do pais;
investir em projetos; investir em blitz educativas; orientar os condutores; criar leis para
controlar e limitar a publicidade infantil; incentivar o consumo consciente.

Aquilo que ndo é dito também provoca efeito, um deles, nestes casos, é ndo saber dizer
0 que realmente deve ser feito. Apesar de a Competéncia V direcionar para que 0 sujeito
responda ao tripé: o qué?; quem?; como?, isso ndo parece se “concretizar’. De modo geral, ha
sempre uma formulagdo em torno das generalizagdes. O “problema” ndo ¢, de fato, discutido
(pela escola, pela familia, pela sociedade), assim como nao é resolvido, seja pelo Estado, seja
pela sociedade, seja pelo coletivo. H4 um ndo-dito diante dessa conjuntura: se diante de
problemas sociais tdo graves e complexos nao se tem dado conta ao menos de discuti-los, quase
se torna “impossivel” propor solugdes para resolvé-los.

Por outro lado, a escrita dos sujeitos deixa vestigios de valores sociais que ndo sdo
esquecidos, sdo sempre ja-significados, um deles é o de sempre ter que se conscientizar a
sociedade, o sujeito quanto a algo. A regularidade da convocacdo a conscientizagdo € muito
forte no discurso das redagdes que analisamos.

Outra regularidade ¢ a atribuicdo ao governo da responsabilidade em resolver algo. Isso
provoca um efeito de culpa, mas a questdo é outra. A sociedade nao lida com seus problemas
coletivamente, ndo os discute, ndo os pensa em rede na escola, no trabalho, na familia. Ha
sempre algo que interdita falar nos problemas sociais, e quando se fala sobre eles a direcédo é
sempre a mesma: “precisamos nos conscientizar” ou “cada um precisa fazer sua parte”.

Pelos recortes, observamos que a conscientizacdo oscila entre a responsabilizacdo
individual e coletiva. Se o motorista fizer a sua parte. Se as pessoas, se nos... Ou seja, ha sempre
um ‘“‘se” nestes gestos de interpretacdo, nas respostas dos candidatos no que diz respeito a
solucionar os problemas levantados.

Quando contrapomos as textualidades dos documentos oficiais, dos guias do
participante, das propostas e das coletaneas das redacdes do ENEM as textualidades das
redacOes elaboradas pelos candidatos, observamos como 0s gestos de interpretacdo séo
produzidos em um ou em outro. O MEC, através do Guia do Participante de 2012, traz o
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seguinte enunciado: “Procure evitar propostas vagas, gerais; busque propostas mais concretas,
especificas com o desenvolvimento de suas ideias”. O que isso significa? Tomemos que um
possivel efeito de proposta vaga sdo esses classicos “temos que nos conscientizar”, ou “se cada
um fizer a sua parte”. No entanto, para os sujeitos que se propuseram a solugdes “vagas” e
genéricas”, os sentidos podem ser Outros.

Outra questdo que observamos é que a forma como a Proposta administra sentidos gera
pelo menos dois efeitos. O primeiro é de instrucdo ndo dito (sigam o fio do dizer dos textos
motivadores que tudo dara certo). O segundo ¢ o efeito de “versdes” das Propostas, que, por
sua vez, séo reformuladas nas produgdes dos sujeitos. Vejamos: a brutalidade dos acidentes de
transito no Brasil é tdo grande quanto os casos de feminicidio ou de intolerancia religiosa, mas
quando levamos em consideracdo que os sentidos administrados pelas propostas destes dois
anos foram diferentes, percebemos que as solugGes também marcaram esses sentidos. O
funcionamento discursivo que abordou os efeitos da implantagdo da Lei Seca no Brasil (2013)
trouxe, no fio do dizer, neste ano, aspectos mais ligados a conscientizagcdo. Logo, expressdes
como “conscientizacdo”, “campanhas educativas”, “palestras”, “orientagao” foram mais
comuns nas intervencdes que 0s sujeitos propuseram.

Ja nos dois dltimos anos (2015 e 2016), as propostas administraram sentidos que
provocaram efeitos de ‘“denuncias”, “leis”, “artigos da Constituicdo”, “penalidades”.
Consequentemente, termos como “fiscalizacdo”, “exterminio”, “puni¢des”, “prisodes”,
“dentincias” foram mais comuns no fio do dizer dos sujeitos.

Vejamos que os textos da coletdnea mais norteiam do que motivam. Os discursos
institucionais recortam sentidos. Apontam direcdes. Nesse sentido, reduz-se a redagédo a nota,
ou seja, ha um efeito de que aquele que se deixou nortear, atendeu aos critérios, tera nota. E
como se fosse possivel fazer a redacdo perfeita ao se cumprir os critérios postos. Dito de outra
forma, o lugar do bem dizer ndo comporta reda¢des que ndo atendam aos critérios.

Por outro lado, ha o deslocamento nas producdes, outros sentidos vém a tona. Quanto
ao deslocamento, observamos o agente que resolve os problemas. Em sua grande maioria, é 0
governo, no entanto, alguns candidatos “fugiram a regra” e apontaram também a familia ou a
midia como responsaveis pelas mudancas sociais.

Ha um imaginario de banca corretora que “quer” ler somente o “politicamente correto”
nas producdes. Como 0s sujeitos nem sempre concordam com isso e ndo aceitam certos
sentidos, eles veem a conscientizacdo como solugéo. 1sso pode ser observado pelo equivoco nas
redacOes. Ele nos da a ver que ha discursos da instituicdo e uma tentativa de institucionalizar

0s sentidos, no entanto, alguns discursos néo se institucionalizam.
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O fato de a “conscientiza¢do” ser uma recorréncia nos discursos dos sujeitos nos leva a
algumas reflexdes. E como se o fato de trabalhar a conscientizacéo ja produzisse algo, em outras
palavras, é na base dessa producdo da consciéncia que se engaja uma questdo que é social. Ha
um efeito moralizante aqui. As questfes pautam sempre em discursos como: “temos que nos
conscientizar”; ‘“vamos nos conscientizar’’; vamos conscientiza-los. Ou entdo, a solugédo vem
do governo (espera-se, ainda, que o Estado provenha) ou da educacdo formal. Dessa forma,
gira-se, insistentemente, em torno da responsabilizacio do Estado ou do proprio sujeito. E como
se o0 efeito de fazer parte da sociedade fosse apagado e que, ao sujeito, coubesse ficar ali
sozinho, solitario, com suas préprias escolhas.

No que se refere a ndo ferir direitos humanos, durante os cinco anos analisados,
observamos que este critério é significado como valores, uma vez que nenhum sujeito prop6s
0 exterminio do outro (mas pelo equivoco, vemos isso no exterminio do machismo, conforme
andlises anteriores). Por outro lado, as propostas voltam-se ao cumprimento da “solidariedade”
(ajudar o imigrante), da “liberdade” (cercada pela punicao e pela fiscalizagao), da “cidadania”
(assinar carteiras, garantir documentagcdo, nao discriminar). Ou seja, ndo se aplica o
cumprimento aos direitos humanos, ha uma tentativa (muitas vezes rompida pelo equivoco) de
cumprir os “valores” propostos pelo Manual do Participante.

Nossas analises nos permitiram observar que a Competéncia V no ENEM representa,
para o ENEM, uma forma (assim como as outras Competéncias) de “monitoramento” dos
sentidos institucionalizados. Por ela, ha uma tentativa de se medir, de se parametrizar o ensino
e mesmo de “confrontar” o que a escola “ensina” ¢ o que o sujeito “aprende”. Podemos dizer
que funciona como um “lugar” de circularidade. A quinta Competéncia seria como um satélite,
em torno do qual giram sentidos, lugares e significacbes que fazem com essa discussdo nao
possa se fechar nesta pesquisa. Ela seria o centro em torno do qual circulam a cobranga, o
politicamente correto, o lugar de atestar a capacidade da escola em formar o cidadao, os jogos
de antecipacdo que projetam o aluno ideal, a prova ideal, com base em um imaginario de

cidadania.



139

CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciei esta pesquisa, ndo tinha dimensao de quais caminhos percorreria para
chegar até aqui. Muitos menos de que fizesse descobertas tdo surpreendentes. Motivada pela
pratica discursiva da escrita de meus alunos, a primeira coisa que aprendi com a Anélise de
Discurso é que a escrita é a pratica de um sujeito atravessado pelo inconsciente, interpelado
pela ideologia e individuado pelo Estado. S6 ndo imaginei como isso seria tdo significado e
marcado em meu objeto de pesquisa.

Retomo, nessas consideragdes finais, 0 que propus quando fiz a apresentacao desta tese.
Meu objetivo foi analisar como candidatos ao ENEM cumpriram a exigéncia relativa a
Competéncia V no quesito producdo de texto, além de compreender, com base nas redacfes
desses candidatos, especificamente na proposta de intervencdo social e nas Propostas de
Redacdo apresentadas pelo exame, as discursividades produzidas tanto pelas propostas quanto
pelas produgdes de texto desses sujeitos.

Tal objetivo me levou a entender que a producéo de texto se materializa por elementos
linguisticos, mas €, fundamentalmente, atravessada pelo imaginario. Um imaginario que o
sujeito-autor tem de si mesmo e do leitor do seu texto. Além disso, tanto a ideologia quanto a
histdria constituem a repeticéo e a ressignificacdo dos discursos. Assim, para que haja sentido,
é preciso que a histdria intervenha (ORLANDI, 2004, p. 67). Logo, a nossa hipotese de que a
efetivacdo da autoria (como efeito), proposta pelo ENEM, produz identificagcdes ao inserir 0s
sujeitos em determinadas formacgOes discursivas, fazendo certos sentidos se sobreporem a
outros, se confirma.

Quando em 2012 e nos anos sequentes o INEP apresentou a “vista pedagogica” da
redacdo, essa uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) trouxe a
seguinte nota, a qual j& mencionamos anteriormente nesta pesquisa: “o Inep apresentou a vista
pedagdgica das redacdes, que permitiu ao participante a visualizacdo da sua redacdo com
informacfes da avaliacdo por competéncia, possibilitando reflexdo pedagdgica mais
aprofundada sobre seu desempenho.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 3, grifos
N0SS0S).

Nessas consideracdes finais, questionamos quem o INEP estd considerando nesta
reflexdo pedagogica. Ao que parece, ha uma dispersdo entre do aluno (da sua redacéo) e de seu

aluno (sobre seu desempenho), pois enquanto a primeira formulagcdo responsabiliza Unica e
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exclusivamente o aluno, a segunda amplia para professor, escola, gestores, familia, MEC, etc.
essa responsabilizacéo.

Tanto a “vista pedagogica” quanto a tentativa de tornar “clara” a Competéncia V a partir

da instrugdo formular uma “proposta de intervengdo” e a varias (re)formulacdes pelas quais o
Exame passou, circulam em torno de um movimento entre ir e vir. Ha, neste processo, uma
trajetdria, uma procura por um ideal de prova, por um sistema de correcdo ideal, por instrucdes
“claras” e “precisas” como se a linguagem fosse transparente. O processo de elaboracgao de uma
prova que nédo apresente falhas pode ser observado quando se substituem enunciados, retiram-
se ou acrescentam-se instrugdes, formulam-se critérios, etc.. Sdo efeitos que apontam para o
que o ENEM significa na relacdo com o processo de escolarizacdo, com aquilo que se
materializa enquanto redacdes e enquanto gestos de leitura, escrita e interpretacao idealizados.
Ha ndo s6 no ENEM, mas também em outros processos avaliativos, uma projecdo imaginaria
do sujeito. E como se por um lado fosse possivel a todos serem iguais a partir
mecanismos de ajustes e de compensacao para que todos sejam iguais. No entanto, por outro
lado, a propria avaliacao é da ordem da desigualdade, pois mantém o acesso as IES (Institui¢es
de Ensino Superior) restrito aos que sdo capazes de tirar a maior nota. Isso para ndo dizer sobre
0 ensino desigual, as oportunidades desiguais.

O que ha no ENEM é comum das praticas avaliativas (de escola regular). Nessas
praticas, o sentido ¢ construido a partir da suposta “transparéncia” da lingua. Tanto que os
argumentos dos candidatos sempre circulam entre argumento pelo afeto, ou seja, sensibilizar
para conscientizar (conceito proposto por MASSMANN, 2017, p. 168), de autoridade, de
exemplificacdo, de citacdo entre outros. As provas produzem sentidos de que se 0 modelo
proposto nao for seguido, ou se os sentidos administrados ndo forem seguidos, o sujeito ndo ira
tirar uma nota boa (o sentido de transparéncia). Dessa forma, o candidato escreve para obter
nota e ndo para resolver os problemas sociais (a escola ndo prepara para isso). Assim também
sdo as avaliacOes, os Guias, as provas partem da transparéncia do modelo. Como o modelo
sempre falha, sempre ha necessidade de (re)formulagdes. Aliés, o termo “transparente” tem sido
recorrente, o Estado precisa ser transparente (Portal da transparéncia), a relacGes precisam ser
transparentes. O que ndo se diz é de que ordem essa transparéncia €, o que se pde em questao
quando se propde ser transparente, quais pressupostos e ndo-ditos estdo em circulagdo. Assim,
as frequentes mudancas nas Propostas de Reda¢do do ENEM sugerem ndo sé um imaginario de
aluno ideal, mas de avaliacdo ideal. No entanto, hd uma regularidade: ndo se pode fugir da
tentativa de completude e da administracéo dos sentidos.

Outra regularidade se da no plano da prética de escrita. A préatica discursiva da escrita €
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politica e social, afetada pela juncdo da ideologia, da interpretacdo e da lingua (opaca, falha,
sujeita a equivocos, incompleta). O sujeito/candidato ao ENEM, cujos recortes analisamos,
interpelado pela ideologia sempre vé o “governo” como principal responsavel por resolver os
problemas sociais. Mudam-se os temas, mas quem resolve é sempre o Estado, representado
pelo governo. A familia e a escola também transitam por esse meio, assim, de modo geral, a
solucdo sempre vem do governo, da educacdo, da familia e/ou da conscientizacdo. O governo
cria leis, pune, fiscaliza, investe na educacdo. A familia controla, orienta, ensina. A escola
conscientiza. Esse é o ciclo ilusério que apaga a contradicdo, o equivoco. E como se a
conscientizagdo, por si soO, ja fosse suficiente para produzir as mudangas necessarias na
sociedade. Os proprios textos motivadores vao nesta dire¢do. Discursos “conscientizadores”
produzem sujeitos “culpados”.

O processo discursivo funciona a partir do efeito imaginario de boa vontade para. Isso
é uma forma de elidir a contradicdo desses processos e isso € produzido pela formulagdo da
prova. O resultado incide em como a cidadania é posta neste processo. Ela é sempre vista do
lugar do social e ndo do politico. Outra consequéncia € 0 como se atesta essa cidadania. Como
mencionamos, o termo cidadania atravessa 0 Exame, uma vez que tem sido ponto de importante
reflexdo quando voltamos ao critério avaliativo da Competéncia V. Este que é produzido
quando imaginamos que para atender plenamente o critério, como se isso fosse possivel, o
candidato precisa propor uma intervencdo social. Ha, neste sentido, resquicio do discurso
corporativo, que busca nédo sé identificar, mas produzir solugdes eficazes. Por isso, transita-se
entre 0 pensamento pragmatico em que colocar a culpa em alguém, punir ou fiscalizar sdo
medidas praticas e eficazes.

Dessa forma, toma-se a cidadania proposta pelos documentos ou pelo préprio ENEM
sob o ponto de vista do lugar social e apaga-se o lugar do politico.

Neste ponto, retomamos nossa discussdo acerca de como circulam os sentidos de
cidadania e direitos humanos na Competéncia V. Como desenvolvemos durante a pesquisa,
para atender “plenamente” ao critério V, o candidato precisa propor uma intervencdo social que
responda a varios questionamentos. Assim, o sentido que se formula no discurso do ENEM em
relacdo a cidadania ndo esta em torno de um sujeito caracterizado como cidaddo, mas
individuado pelo Estado. Aliés, ndo nessa condigdo, mas em qualquer condicdo, o individuo €
interpelado em sujeito pela ideologia e, consequentemente, pelas regras aos quais esta exposto.
Dessa forma, nos textos que analisamos, esta cidadania esta sempre restrita a encontrar um
culpado para a situacao e a propor moralidade e conscientizagdo. A cidadania é atestada por um

pensamento simplista, moralista, que foca nos culpados e ndo no processo e em suas
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contradicGes.

O modo como o discurso do ENEM tenta administrar os sentidos produz como resultado
um sujeito-candidato que estd o tempo todo preocupado em provar sua capacidade de ser
cidaddo, propondo uma intervencdo sem ferir os direitos humanos. Ndo é uma escolha,
irrompem-se gestos de interpretacdo para o0 que seja intervengédo, para 0 que sejam direitos
humanos. Impde-se ao candidato a prova. A grande questdo a que chegamos é: o sujeito-
candidato se esforca, tenta seguir o “ritual” (modelo avaliativo), mas seu dizer falha e ¢ ai que
0 equivoco vem a tona articulado a histéria, a ideologia, @ memaria discursiva.

Para Orlandi (2014), a interpelacdo pela ideologia dirige a individuacao pelo Estado.
Este, por sua vez, articula o simbolico e o politico, administra relaces de poder na sociedade e
a gestdo das relacoes de forcas e sentidos. Consequentemente, as condi¢des de producéo, nas
quais os candidatos ao ENEM estdo inseridos, ditam e administram modelos pré-estabelecidos
de como atestar e provar a capacidade de ser cidaddo. Mas como o Estado é falho, seu modelo
também €. Assim, o equivoco rompe com 0 modelo e se mostra quando, para o candidato, quem
deve resolver os problemas sociais € o0 governo. O que da a ver é que o Estado produz sentidos,
mas ndo trabalha para que esses sentidos se signifiquem, assim, falha. E da ordem da
contradicao.

Ha um processo institucionalizado que busca sempre validar uma cidadania a partir de
uma responsabilizacdo. Na coletanea isso aparece tanto nos temas, cujo cunho € sempre da
ordem do social, como na articulacdo dos textos justapostos nos blocos-de-memdria. Nas
produces, esse processo de responsabilizacdo é posto quando se propdem solucdes vagas e
genéricas, que ficam no campo da conscientizacio ou da culpabilidade. E como se o fato de se
conscientizar ou encontrar um culpado para as questdes problematicas da sociedade atestassem
a capacidade de ser cidadao.

A Competéncia V, torna-se, portanto, o lugar do dito (autor) e do né&o-dito (cidad&o).
Também é 0 momento em que o sujeito pode “se mostrar” como cidad&o ao propor solucdes da
ordem social. E o lugar que regula além dos aspectos linguisticos, que normatiza o sujeito e a
histéria pelo modo como ja vem con-formado pelas Propostas/Coletdnea. Responder a
Competéncia V torna-se mero exercicio formal que joga com generaliza¢des e com o universal
dos sentidos, mas que se “mostra como lugar de liberdade de expressdo”, exceto por ter como
fundamento ndo ferir os direitos humanos. Estes, por sua vez, sdo significados pelo processo
através de um pressuposto de que todos devem conhecer o que sdo direitos humanos. Assim,
segue em paralelo que a educacéo se instala sob o pré-construido de que ela é necessaria para a

construcdo da cidadania. Por seu turno, o Exame se constroi sobre 3 objetivos: avaliar o ensino
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médio, ser uma referéncia de como o ensino médio deve ser e ser porta de entrada para o ensino
superior. Logo, a escola constrdi e a escola precisa atestar, 0 ENEM torna-se entdo forma de
atestar se 0 ensino bésico realmente formou o cidaddo, se cumpriu com sua missdo. E isso se
da pela Competéncia V.

E um jogo imaginario, composto por discursividades produzidas pela constituicdo de
sentidos entre as textualidades das propostas de redacdo, das redacBes dos candidatos, das
instrucdes, especialmente em relacdo a Competéncia V e de alguns documentos institucionais,
como a Cartilha do candidato. Nao por coincidéncia, a nota deste critério é a mais baixa, ela
foge da ordem do decorar, do repetir o que a escola propde. Ela “atesta” justamente a
(in)capacidade de ser cidaddo, em um pais que vé cidadania como “‘ser capaz, sozinho, de se
conscientizar”, se autorregular, nem que seja preciso, para isso, responsabilizar, fiscalizar e
punir. Atitudes estas que, ao invés de apontar o sujeito como agente atuante de uma sociedade,
que defende seus direitos na busca de uma sociedade mais igualitaria, o conferem como
identificador de culpados ¢ “normatizadores” sociais.

Pela Competéncia V podemos observar como o sujeito “letrado”, “ideal”, “copista” da
escola da lugar ao sujeito do equivoco, das discursividades, da interpretagdo. E pela/na
Competéncia V que podemos observar ndo s a nota baixa, mas o retrato de uma escola que
falha, de um Estado que falha em suas politicas publicas e que confere a um estudante de Ensino
Médio resolver questbes que nem o proprio Estado se presta a fazer, a discutir, a tomar como
reflexdo, a trazer para debate. Apaga-se, com isso as verdadeiras responsabilidades. Nao se
educa para o convivio social e politico, mas para a autodefesa em relagdo a todos esses
problemas sociais.

Enfim, a Competéncia V ¢é o lugar do discurso como algo histérico, de se atestar a
(in)competéncia em ser cidaddo sem ferir os direitos humanos; é nela que lemos: Uma vez
colono, para sempre colonos.

Assim, provoco o efeito de concluséo desta pesquisa, retomando Indursky (2016)
quando afirma que a escrita é entrelacada pelo discurso e materializada pela lingua. Passa por
varios processos antes de chegar a textualizacdo, que carrega em si as marcas de uma lingua
nédo fechada e sujeita a falhas.

Tomar a lingua como transparente, o aluno e as praticas avaliativas como “ideais” é, no
minimo, desconsiderar, segundo a teoria pecheutiana, que alguma coisa fala antes em algum
lugar independentemente. E o dizer do candidato se inscreve a partir do dizer repetivel historico,
ainda que afetado pelas coer¢fes linguistico-situacionais, regulado pela lingua, submetido a

critérios avaliativos e individuado pelo Estado.
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