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Apresentacao

O VII Encontro de Estudos da Linguagem e VI Encontro
Internacional de Estudos da Linguagem — Enelin 2017 — foi promovido pelo
Programa de PoOs-Graduacdo em Ciéncias da Linguagem (PPGCL) da
Universidade do Vale do Sapucai (Univas), através de seu Nduacleo de
Pesquisas em Linguagem (Nupel). Com o tema “Linguagem, Instituicbes e
Praticas Sociais”, o evento foi realizado na Univas, em Pouso Alegre, de 04 a
06 de outubro de 2017. Participaram como convidados para Conferéncias e
Mesas-Redondas pesquisadores do Uruguai, da Italia e de diversas regifes do
Brasil. Essas relagbes de intercambio tém contribuido para o avango das
pesquisas em ciéncias da linguagem.

Durante os trés dias de atividades, os participantes prestigiaram e
contribuiram com as SessGes Coordenadas, sessfes de Comunicacdes
Individuais, sessfes de Posteres, além de uma apresentacdo musical regional
e lancamento de livros. Todas essas atividades proporcionaram um produtivo
intercambio de pesquisas nos diferentes dominios dos estudos da linguagem e
um debate com areas afins. Isso contribuiu para fazer circular a producao de
conhecimento académico que se vem desenvolvendo na universidade e, ao
mesmo tempo, fortalecer o espaco de reflexdo com os trabalhos produzidos por
pesquisadores de outras instituicdes brasileiras e do exterior.

Esta sétima edicdo do evento teve ampla divulgacdo e contou com a
presenca de diversos docentes, discentes e interessados em geral ndo s6 da
regido sul-mineira, mas de todo o pais, ampliando significativamente o nimero
de participantes no evento. Neste ano, participaram do evento com inscricéo e
apresentacao de trabalho 110 professores pesquisadores, 167 alunos de pos-
graduacdo, 101 alunos de graduacao, 38 professores da Rede Basica de
Ensino, sendo que o encontro recebeu inscricdes de todas as regides do Brasil
e também do exterior.

Vale destacar que a crescente participacdo de graduandos e poOs-
graduandos de diferentes IES de todo o Brasil demonstra a continua insercéo
social do PPGCL em Pouso Alegre, na regido sul de Minas, e em todo o pais,
no trabalho de difuséo cientifica. Ao lado disso, o Enelin vem contribuindo para
a circulacéo de trabalhos de discentes e docentes do PPGCL, bem como de
outros alunos e discentes de outras IES, por meio das apresentacfes de
trabalhos no evento, e também por meio da publicacdo dos trabalhos
apresentados. Como forma de divulgar e fazer circular esses trabalhos é que
publicamos os Anais do Enelin 2017.

A comissdo organizadora do evento agradece a Fundacdo de Ensino
Superior do Vale do Sapucai, a Universidade do Vale do Sapucai, as agéncias
de fomento, CAPES e FAPEMIG, e a todos os colaboradores (professores,
monitores, funcionarios e técnicos) que ajudaram a promover a organizacao e o
sucesso do Enelin 2017, que resultou na presente publicagéo.
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UMA ANALISE ENUNCIATIVA DA PALAVRA
“POESIA” EM UM LIVRO DIDATICO

ADILSON VENTURA

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
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Resumo. O objetivo desse trabalho é analisar os sentidos da palavra
‘poesia” no livro didatico “Portugués: Linguagens, 8° ano” de Cereja e
Magalhdes. Para tanto, nos posicionaremos na Seméantica do
Acontecimento, considerando que os estudos do sentido devem se
localizar na enunciacao, no acontecimento do dizer. Como procedimentos
de analise, utilizaremos a reescritura e articulacdo, podendo, assim,
estabelecer o Dominio Semantico de Enunciacdo (DSD) dessa palavra
neste texto.

Palavras-chave. Enunciacdo, Poesia, Semantica do Acontecimento,
Sentidos, DSD.

Abstract. The aim of this paper is to analyze the meanings of the word
"poetry” in the textbook "Portuguese: Linguagens, 8° ano" by Cereja and
Magalhdes. To do so, we will focus on Semantics of the Event,
considering that the studies of meaning must be located in enunciation, in
the event of saying. We will use the rewriting and articulation as analysis
methods, being able to establish the Semantic Domain of Determination
(DSD) of this word in this text.

Keywords: Enunciation, Poetry, Semantics of the Event, Senses, DSD.

1. Introducgdao

Esse trabalho faz parte de um projeto de pesquisa que desenvolvemos na
UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia) que tem por objetivo entender
os sentidos do que seja interpretacdo em livros didaticos. Pensamos que entender
como o livro didatico apresenta a interpretacdo é de fundamental importancia, na
medida em que este material € muito usado nas escolas e, por isso, atua de forma
decisiva na formacao dos alunos, indicando-lhes como devem interpretar textos,
conceitos, imagens, etc. Assim, dentre esses conceitos, observamos a construgéo
dos sentidos de poesia na Unidade | do livro didatico “Portugués: Linguagens, 8°
ano” de Cereja e Magalhaes (2009). Com isso podemos ver o que o livro traz como
0 que € poesia, e, a0 mesmo tempo, observamos como se constroi a interpretacédo
de poesias no livro didatico. Além disso, pensamos que a construcao de sentidos é
uma questao ética, na medida em que, ao se atribuir determinados sentidos a um
conceito especifico, a nossa relagdo com o mundo é dirigida de um determinado
modo. Pensamos, como exemplo, se consideramos determinado sentido para
familia, acreditamos que familia seja somente uma coisa, excluindo outras
possibilidades (outros sentidos) para o que seja familia, o que, de determinado
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modo, pode construir um preconceito social.
2. Semantica do Acontecimento

Para essa analise, como ja dissemos, nos colocaremos na perspectiva
tedrica da Semantica do Acontecimento, que considera que “o estudo do sentido da
linguagem deve localizar-se na enunciagao, no acontecimento do dizer.”(Guimaraes,
2002, p.7). Sendo assim, colocando-se numa posi¢ao enunciativa dos estudos do
sentido, considera-se que a enunciacdo é uma relacdo do locutor com a lingua.
Para descrever esta relacdo, ha os procedimentos metodoldgicos de analise, que
sdo a reescrituracao e a articulagdo, os quais sao observados num acontecimento
enunciativo especifico para que assim possamos ter quais sdo os sentidos de uma
determinada forma em um texto. A reescrituragdo € o mecanismo no qual um
elemento linguistico faz-se presente em varios momentos do texto, ou seja, ele é
reescriturado de diversas formas ao longo do texto, e isso acaba por predicar algo
ao elemento reescriturado, isto é, constréi seus sentidos nesse texto especifico. A
articulacao diz respeito as relagBes contiguas, ou seja, as relacdes semanticas de
uma forma linguistica com outras que ndo sdo a sua reescritura (Guimaraes, 2009).
Lembrando aqui que a Seméantica do Acontecimento, diferentemente da Linguistica
Textual, considera que o texto € uma disperséo de sentidos.

Ao trazer o Acontecimento, entramos na questdo da temporalidade. Assim,
nao se considera o tempo linearmente, como uma sequéncia natural. Em cada
acontecimento, ha um embate de tempos funcionando, no qual o acontecimento
recorta enunciacbes passadas e projeta uma futuridade de significacbes. Nas
palavras de Guimarées (2002, p.12)

De um lado ela se configura por um presente que abre em si uma
laténcia de futuro (uma futuridade), sem a qual ndo ha
acontecimento de linguagem, sem a qual nada é significado, pois
sem ela (a laténcia de futuro) nada ha ai de projecdo, de
interpretavel. O acontecimento tem como seu um depois
incontornavel, e proprio do dizer. Todo acontecimento de linguagem
significa porque projeta em si mesmo um futuro. Por outro lado este
presente e futuro préprios do acontecimento funcionam por um
passado que os faz significar. Ou seja, esta laténcia de futuro, que,
no acontecimento projeta sentido, significa porque o acontecimento
recorta um passado como memoravel.

E esta temporalidade acontece sempre em espagos de enunciacao
determinados, ou seja, em espacos nos quais ocorrem a relacdo entre linguas e
falantes. Porém, esta relacdo ndo € pensada enquanto uma relagcao empirica, e sim
enquanto “‘um espaco regulado e de disputas pela palavra e pelas linguas”
(Guimarées, 2002, p.18). Sendo, portanto, um espaco politico, aqui pensado como
um conflito entre uma divisdo normativa do real e disputas pela palavra, pelos
sentidos, ou seja, estabelece-se uma divisdo do real, porém esta divisdo é sempre
redividida, por conta dos conflitos entre falantes e linguas, conflitos que
estabelecem sentidos e, ao mesmo tempo, abrem a possibilidade para novos
sentidos.

Para este trabalho em especifico, iremos mobilizar estes conceitos
apresentados logo acima. Passamos agora para as analises do corpus.

3. Analise do corpus
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Como ja dissemos, nesse trabalho iremos analisar a construcédo dos sentidos
de poesia na Unidade | do livro didatico “Portugués: Linguagens, 8° ano” de Cereja
e Magalhdes (2009). A analise sera no livro do professor e isso nos interessa na
medida em que, quando a palavra esta em um exercicio, temos acesso as
respostas que o livro propde. E essas respostas podem nos indicar o modo como a
interpretacdo € entendida nesse livro.

Na Unidade | temos 6 poesias usadas como motivadores para exercicios, 0s
quais trazem questbes de algum ponto gramatical e também questbes de
interpretacdo. Desses seis exercicios, trouxemos para este trabalho a metade, ou
seja, trés exercicios. O primeiro dos exercicios esta na pagina 29:

R ACEN

Image?nlli.:: I50em Honoris Causé in Cereja e Magalh&es (2009, p.29)

Imagem 2: Exercicio sobre o Poema Honoris in Causa Cereja e Magalhaes (2009, p.30)

Neste exercicio temos a palavra “poema” sendo uma reescritura de poesia e
esta palavra articulada a titulo e a verso. Sendo assim, temos o seguinte DSD:

Titulo 4 Poema | Verso
DSD 1: DSD da palavra poema no primeiro exercicio
Neste primeiro DSD temos entdo a palavra “poema” sendo determinada por
“titulo” e por “verso”, ou seja, poema € um tipo de texto que possui um titulo e

também é escrito em versos.
No segundo exercicio temos:
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Imagem 3: Poema Pois é in Cereja e Magalhaes (2009, p.31)

Nesse exercicio temos uma reescrituracdo de poesia por poema e também
uma reescrituracdo de poesia por canc¢do, construindo uma relacdo de sinonimia.
Além disso, temos uma articulagdo de poema com “como vocé sabe”, com “eu lirico”
qgue, por sua vez, se articula com “voz que fala nos versos”; também temos uma
articulacéo de poema com estrofe, caracterizando assim o DSD desse exercicio:

eu lirico |-voz que fala nos versos
oL

Como ja se sabe -| Poema... Cangao |-Estr0fe

DSD 2: DSD da palavra poema no primeiro exercicio.

Neste segundo DSD, temos que “poema” esta numa relacdo de sinonimia
com “cang¢ao”, sendo que estes dois termos sdo determinados por “como ja se
sabe”, por “estrofe” e por “eu-lirico”, que é determinado por “voz que fala nos
versos”. Esta construgdo nos permite ver que os sentidos de “poema” sao
construidos dessa forma como descrevemos, 0 que ja aponta para um sentido de
gue todos ja sabem o que seja poesia.

No terceiro e ultimo exercicio, temos:

Imagem 4: Poema Quiproquo in Cereja e Magalhées (2009, p.41)
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Imagem 5: Exercicio sobre o Poema Quiproquo in Cereja e Magalhédes (2009, p.41 e 42)

Nestes exercicios observamos novamente a reescritura de poesia por
poema, sendo que este aparece articulado com estrofes, versos, titulo e eu-lirico. A
partir dessas reescrituras e articulagdes, temos um outro DSD:

eu lirico
1

Titulo-| Poema |—Estrofes

T
Versos

DSD 3: DSD da palavra poema no terceiro exercicio

Neste outro DSD podemos observar que, conforme no segundo, a palavra
‘poema” é determinada por “estrofes” e por “eu-lirico”. Porém, temos agora duas
determinacdes que apareceram no primeiro DSD, que séo por “titulo” e por “versos”.
Assim constituido este DSD, temos que o “poema” possui uma forma especifica, na
gual é escrita em versos e em estrofes, por um eu-lirico que da um titulo a este texto
especifico, ou seja, o poema. E com esse conjunto de analises, chegamos ao
seguinte DSD:

eu lirico | voz nos poemas
1

Titulo | Poema ..... Cangdo | Estrofes

T T
Versos Ja se sabe

DSD 4: DSD da palavra poema na Unidade |

Com este DSD temos certos sentidos de “poesia” que, conforme ja dissemos,
coloca a poesia num sentido estavel, de que ja se sabe o que é por conta de ser um
texto escrito em versos e estrofes. Assim, ao estabelecer este sentido, temos
instaurado um conflito (politico), pois, assim configurada, a poesia ja tem um lugar
especifico, ndo trazendo outras possibilidades de textos poéticos nesse Espaco de
Enunciacdo. Com isso, nesse espaco constroem-se leitores nos quais somente sera
poesia o0 que estiver escrito em versos e estrofes.

Além da andlise de “poesia”, uma outra questdo nos chamou a atengao nas
analises feitas até o momento. No que concerne aos exercicios, pela analise ser no
livro do professor, temos acesso as respostas propostas, as quais, geralmente, sdo
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tratadas como as respostas corretas, tanto por professores quanto por alunos.
Temos, nos trés exercicios, o0 seguinte:

Exercicio 1 Exercicio 2 Exercicio 3

2 questOes gramaticais | 3 questdes sobre Possui 6 questdes sendo
interpretacdo, sendo que | que duas sao sobre

uma possui a resposta gramatica e 4 de

correta, a outra € uma interpretacao.

resposta pessoal, mas .

tem uma sugestao. A
terceira € de copiar no

texto.
1 guestao sobre Dessas questdes sobre
interpretacéo - interpretacéo, as de
Resposta Pessoal mas, ndimero 3,4 e parteaeb
no livro do professor, da 5 séo de respostas
tem uma sugestdo da univocas, ou seja, sdo
resposta correta certas ou erradas. A letra

c da nimero 5 € com
resposta aberta, mas
possui sugestdo. A
guestdo numero 6 € de
interpretacdo, porém é
objetiva.

Tabela 1 — Exercicios e respostas

Assim, nas relacfes que observamos nessas respostas, podemos dizer que a
interpretacdo, quando ocorre nos exercicios, coloca a resposta ou em uma relagcéo
biunivoca, isto, de resposta correta ou errada, na medida em que o livro ja traz qual
€ essa resposta. Em outras possibilidades, temos que o livro deixa a resposta como
pessoal, mas, ao mesmo tempo, o livro traz uma sugestéo, o que, neste espaco de
enunciacao, coloca que ha uma resposta correta, a apontada pelo livro. Ainda temos
uma outra possibilidade, ja que ha uma relacdo com copiar no texto. Dessa forma,
mesmo tendo uma poesia para motivar a fazer os exercicios, ndo ha questées que
contemplem a poesia em si, isto €, ha questbes de interpretacdo, mas nada que
traga uma especificidade para este tipo de texto, ou seja, qualquer texto poderia
estar neste lugar.

Um outro ponto interessante a se pensar € que, como dissemos na
introducéo, estabelece-se um sentido para interpretacdo de texto no qual todos
podem interpretar, mas que somente o livro didatico possui a resposta correta. Isto
traz um memoravel no acontecimento de que, na escola, sempre tem que se buscar
a resposta correta, o que, em certa medida, faz com que néo exista a interpretacao,
e sim a busca por esta resposta ou sendo simplesmente fazer uma copia do texto
motivador.

4. Consideracgoes finais

Com estas andlises feitas na Unidade | do livro didatico “Portugués:
Linguagens, 8° ano” de Cereja e Magalhdes (2009), podemos observar uma
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construcéo de sentidos para poesia na qual esta é identificada pelo formato, pelas
relagbes entre versos e estrofes. Por outro lado, a interpretacdo de texto fica no
lugar do logicamente estabilizado, isto é, interpretar é descobrir a resposta correta.
Como dissemos no inicio, ao se colocar, no momento de aprendizagem, 0s
sentidos de um conceito de determinado modo, temos funcionando uma questéao
ética, ou seja, instaura-se uma futuridade na qual poesia serd sempre escrita em
versos e estrofes, e interpretacdo € a de acertar a resposta correta ou copiar partes
do texto. Essa futuridade traz, de certo modo, uma possibilidade de que os futuros
alunos nao percebem a poeticidade de certos textos e também uma incapacidade
de interpretar textos. Pensamos que a importancia de se analisar o livro didatico
estd em poder observar os sentidos desses e de outros conceitos, para assim poder
propor alternativas para se pensar a constituicdo de sentidos e, de certa maneira,
construir uma outra divisdo no espaco de enunciacao das escolas no Brasil.
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Resumo. Fundamentado no quadro tedrico da Semantica do
Acontecimento (GUIMARAES, 2002), este estudo tem como objeto o
espaco de enunciacao regulado pelo Centro de Estudo de Linguas (CEL-
SP), um ¢6rgdo criado pelo governo do Estado de S&o Paulo em
decorréncia da necessidade da implantacdo da lingua espanhola nas
escolas publicas, no contexto da politica de integracdo do Brasil na
Comunidade Latino-americana, no final da década de 80. Atualmente, a
lingua espanhola também divide espagco com outras linguas estrangeiras,
oferecidas pelo Centro. Além de estabelecer uma proximidade linguistica
com outros paises, o CEL também objetiva ampliar as habilidades do
falante para a inser¢cdo no mercado de trabalho. Esse projeto contempla
somente a rede publica. Assim, s6 os alunos que estdo matriculados a
partir do 7° ano do Ensino Fundamental do ensino regular, ensino médio,
e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que podem ingressar nos
cursos de linguas. Nosso corpus é composto pelo decreto de criacdo do
CEL e resolugdes que estabeleceram as normas de seu funcionamento,
as quais nos permitiram dar visibilidade ao espaco de enunciacao
regulado pelo Centro, em que o falante da lingua portuguesa é
subjetivado em uma relacdo com o Estado e, dessa forma, € identificado
como usuéario de uma lingua estrangeira. E, para nossas analises,
fizemos uso do aporte metodolégico da textualidade, o que nos auxiliou
na investigacao e na analise dos dados ja coletados.

Palavras-chave. Enunciacao; lingua portuguesa; Cel.

Resumen. En el marco tedrico de la Semantica del Acontecimiento
(GUIMARAES, 2002), este estudio tiene como objeto el espacio de
enunciacion regulado por el Centro de Estudio de Lenguas (CEL-SP), un
organo creado por el gobierno del Estado de S&o Paulo como
consecuencia de la necesidad de la implantacion de la lengua espafiola
en las escuelas publicas, en el contexto de la politica de integracion de
Brasil en la Comunidad Latinoamericana, a finales de la década de los
80. Actualmente, la lengua espafiola también divide espacio con otras
lenguas extranjeras ofrecidas por el Centro. Ademas de establecer una
proximidad linguistica con otros paises, el CEL también objetiva ampliar
las habilidades del hablante para la insercion en el mercado de trabajo.
Este proyecto contempla solamente la red publica. Asi, sélo los alumnos
gue estan matriculados a partir del 7° afio de la ensefianza primaria de la
enseflanza regular, la enseflanza media, y la educacion de jovenes y
adultos (EJA) que pueden ingresar en los cursos de idiomas. Nuestro
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corpus estad compuesto por el decreto de creacion del CEL y resoluciones
gue establecieron las normas de su funcionamiento, las cuales nos
permitieron dar visibilidad al espacio de enunciacién regulado por el
Centro, en el que el hablante de la lengua portuguesa es subjetivado en
una relacioén con el Estado y, de esta forma, se identifica como usuario de
una lengua extranjera. E, para nossas analises, fizemos uso do aporte
metodologico da textualidade, o que nos auxiliou na investigacdo e na
analise dos dados ja coletados.

Palabras clave. la enunciacion; lengua portuguesa; CEL.

Este trabalho tem como objeto o espaco de enunciacdo regulado pelo Centro
de Estudo de Linguas (CEL-SP), um 6rgéo criado pelo governo do Estado de Séo
Paulo em decorréncia da necessidade da implantacdo da lingua espanhola nas
escolas publicas, no contexto da politica de integracdo do Brasil na Comunidade
Latino-americana, no final da década de 80.

Nosso corpus € composto pelo decreto de criagcdo do CEL e resolugcdes que
estabeleceram as normas de seu funcionamento, as quais nos permitiram dar
visibilidade ao nosso objetivo de pesquisa, ao estudarmos o Centro como érgao
regulador na relacdo entre linguas, em que o falante da lingua portuguesa é
subjetivado em uma relacdo com o Estado em um processo de individualizacdo que
o identifica e o distingue assim, linguisticamente.

Lembramos aqui que consideramos 0 espa¢o de enunciagcdo tal como
compreende Guimaraes (2002):

Os espacos de enunciagcdo sdo espacos de funcionamento de
linguas, que se dividem, redividem, se misturam, desfazem,
transformam por uma disputa incessante. Sio espagos “habitados”
por falantes, ou seja, por sujeitos divididos por seus direitos ao dizer
e aos modos de dizer. (GUIMARAES, 2002, p. 18).

Nesse espaco, segundo o autor, temos a configuragdo de um locutor,
representado por (L) o qual ocupa um lugar social do dizer representado por (I-x),
esse lugar social é a posicdo que o falante ocupa como, por exemplo, I-professor, |-
aluno, |- coordenador e assim por diante. Isso significa que o falante é afetado
enquanto a posicao social que ele ocupa, a qual o autoriza a dizer certas coisas e
nao outras. Desse modo, o autor considera que o locutor é dispare a si. “Sem esta
disparidade ndo ha enunciagéo.” (GUIMARAES, 2002, p. 24).

Para melhor caracterizarmos essa representacao € necessaria a descricao
das cenas enunciativas que sao especificacdes locais nos espacos de enunciacao.

Assim, compreendemos que a cena enunciativa coloca também em jogo,
além dos locutores, ou seja, do lugar social, lugares de dizer, que a partir do autor
mencionado, chamaremos por enunciadores. Estes se apresentam como a
representacao da inexisténcia dos lugares sociais do locutor.

Desse modo, estes enunciadores, se posicionam na cena enunciativa, € nos
espacos de enunciacgéo por trés formulacdes distintas, séo elas:

Enunciador-individual, que se caracteriza simplesmente por um lugar de
dizer. Ex.: “Ficam criados, no ambito da rede estadual de ensino, Centros de
Estudos de Linguas.”

Enunciador-genérico, que se constitui como o apagamento do lugar social,
onde o que se diz é dito como aquilo que todos dizem, como temos o dito popular.
Ex.:"Quem muito quer nada tem.”

Enunciador-universal, que se apresenta como nao sendo social, ou seja,
fora da historia e acima dela, onde se diz sobre o mundo. Ex.: discurso religioso,
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discurso cientifico, discurso juridico (decreto de criacdo dos Centros).

Quanto a nossa andlise, elegemos aqui fazer uma descricdo com base na
textualidade, por meio da categoria analitica da reescrituracdo, e articulacao, tal
qual Guimaraes (2007). Para o autor, a reescrituragao € o “procedimento pelo qual a
enunciacdo de um texto rediz insistentemente o que ja foi dito fazendo interpretar
uma forma como diferente de si”. Este procedimento atribui (predica) algo ao
reescriturado (GUIMARAES, 2007, p. 84).

E a articulagéo, segundo Guimaraes (2007) “diz respeito as relagdes proprias
das contiguidades locais, como o funcionamento de certas formas afetam outras
gue elas ndo redizem. Estes procedimentos enunciativos sao préprios de relacdes
no interior dos enunciados ou na relagao entre eles”. Em outras palavras, é a forma
como um elemento do texto estard relacionado aos que estdo ao seu lado.
(Guimarées 2007 p. 88)

Ao considerarmos a enunciagdo enquanto constituinte da relagcdo entre
falante e lingua, analisamos ndo sO palavras ou sentencas, mas textos que se
constituem como uma “unidade de sentido integrada por enunciados’
(GUIMARAES, 2010, p. 22).

A relacdo de integracdo permite tomar os elementos ndo como estando em
relacdo de soma e linearidade, mas como parte integrante do texto como um todo e
tendo seus sentidos precisados na relacdo com este todo.

Nesta concepc¢do, a unidade dos elementos linguisticos se faz pela deriva
dos sentidos. O que constréi a coesao do texto ndo é a coeréncia légica de ideias,
mas o movimento enunciativo. E assim que uma mesma palavra, em textualidades
semelhantes e em um mesmo espago de enunciagdo, pode significar (designar)
diferentemente.

Segundo Guimaraes (2002):

s

A designacdo € o que se poderia chamar de significacdo de um
nome, mas ndo enquanto algo abstrato. Seria a significagdo
enquanto algo proprio das relagbes de linguagem, mas enquanto
uma relagéo linguistica (simbdlica) remetida ao real, exposta ao real,
ou seja, enquanto uma relacdo tomada na historia. (GUIMARAES,
2002, p. 9).

A designacao é o modo pelo qual o real é significado na linguagem e nao
esta relacionada as classificacfes de coisas existentes em conjuntos fixos e pré-
estabelecidos, mas a identificacdo das coisas significadas na relacdo entre sujeito,
linguagem e mundo.

Nessa perspectiva, nosso trabalho se inscreve no quadro teorico da
Semantica do Acontecimento (Guimarédes, 2002) que considera a significacdo como
histérica, mas ndo no sentido que se estabelece como um série de fatos
consecutivos no tempo, mas no sentido de que a significagcdo € determinada pelo
acontecimento enunciativo, ou seja, “Sua materialidade € esta historicidade”
(GUIMARAES, 2005, p. 66)

Infere-se, nesse sentido, o ponto crucial da teoria em que se baseia 0 Nnosso
trabalho, ao consideramos a enunciagdao enquanto constituinte da relagéo falante e
lingua em que a temporalidade é representada no presente do acontecimento pelos
memoraveis que recortam um passado. “O passado é no acontecimento,
rememoracdo de enunciacdes, ou seja, se da como parte de uma nova
temporalizacdo, um novo espac¢o de tempos, sem a qual ndo ha sentido, ndo ha
acontecimento de linguagem, ndo ha enunciagéo.” (GUIMARAES, 2002, p. 12)

A partir desse quadro teorico, focamos em observar a relacdo entre linguas
como ja dissemos, em um espaco de enunciacdo regulado pelo CEL cuja criacéo
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decorreu da necessidade da implantacdo da lingua espanhola nas escolas publicas,
no contexto da politica de integracdo do Brasil na Comunidade Latino-americana, no
final da década de 80. Essa lingua também se legitima no espaco de enunciacao
brasileiro, a partir da consolidacdo dos paises da América Latina - MERCOSUL -
gue é um bloco formado por paises sul-americanos, em busca de fortalecer os
paises da América do Sul em relagdo a outros blocos e poténcias internacionais, e
gue também visa a consolidar as relacdes comerciais e culturais no interior do
préprio continente.

Sao paises membros do bloco: Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai,
também compondo o grupo a Venezuela desde julho de 2006. Todos os paises que
formam o MERCOSUL séo do continente sul-americano, caracterizando-se também
por serem paises subdesenvolvidos, que estdo passando por um processo de
desenvolvimento social e econémico. Além disso, ndo podemos esquecer que todos
foram colonizados por paises europeus, mais precisamente, Espanha e Portugal, o
gue, consequentemente, os leva a ter como lingua oficial o espanhol e o portugués,
lingua dos colonizadores. Nesse cenario destacamos que o Brasil € o Unico pais do
bloco que tem como lingua oficial a lingua portuguesa.

A relacdo entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola no continente sul-
americano foi intensificada a partir da formacdo do bloco MERCOSUL em 1994 e
também foi a partir desse acontecimento que foram criadas politicas efetivas para
uma aproximacao linguistica entre os paises membros do bloco.

Atualmente, a lingua espanhola também divide espaco com outras linguas
estrangeiras, oferecidas pelo Centro, como alemé&o, francés, italiano entre outras.

Além de estabelecer uma proximidade linguistica com outros paises, o CEL
também objetiva ampliar as habilidades do falante para a inser¢cdo no mercado de
trabalho. Podem ingressar nos cursos de linguas os alunos que estdo matriculados
a partir do 7° ano do Ensino Fundamental do ensino regular e da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Ja o curso de inglés é somente para os alunos do Ensino
Médio. Os cursos tém o prazo de trés anos (480 aulas) dividido em seis médulos
semestrais.

O curso de inglés é o unico aplicado em dois médulos (160 aulas) no periodo
de um ano, e isso se deve ao fato dessa lingua estrangeira ja fazer parte do
curriculo escolar, desse modo, o tempo de frequéncia desse curso € menor que 0s
outros oferecidos pelo Centro.

O CEL recebe a mesma denominacdo da escola em que esta vinculado, e
deve seguir o calendario estabelecido por ela o qual deve constar de sua proposta
pedagdgica e de seu regimento. Apesar do estabelecimento de tais normas, o
Centro tem funcionamento proprio e esse deve ser evidenciado pela escola, a qual
oferece apoio técnico pedagogico que também ¢é garantido pelo conselho do Centro.

Pesquisas recentes da Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo mostram o
éxito obtido pelo projeto na insercdo de uma segunda lingua estrangeira, uma vez
gue o Centro tem uma metodologia diferenciada de aprendizagem de linguas
estrangeiras, como afirma (Gasparelo, 2008):

Nas escolas vocé tem um curriculo igual para todo mundo, mesmo
guando vocé tem alunos que ja estdo cursando idiomas em escolas
particulares. No CEL, vocé cria modulo onde verifica a capacidade
linguistica do individuo quando ele inicia cada estagio.
(GASPARELO, 2008, p. 39).

Apesar desse diferencial em relagéo as escolas publicas, o CEL passou por
momentos de reestruturagdo em que foram implantadas medidas através de
resolucdes que colocaram em xeque sua credibilidade, e que resultaram assim, na
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falta de interesse dos alunos pelo projeto.

Contudo, com o intuito de atingir o objetivo almejado de ampliar as
oportunidades de acesso aos estudantes da rede estadual a uma segunda lingua
estrangeira moderna, bem como de adequar os CEL as normas e diretrizes da
politica educacional de modo a garantir-lhes a permanéncia e progressao nos
diferentes niveis de aprendizagem previstos, outras resolu¢cfes foram criadas, mas
aqui elencamos as mais significativas de acordo com o nosso propésito de trabalho,
gue apresentamos por meio dos seguintes recortes:

(1): 10 de agosto de 1987: Decreto n° 27.270

Decreta: Artigo 1° - “ Ficam criados, no éambito da rede estadual de ensino,
Centros de Estudos de Linguas que terdo por finalidade proporcionar aos alunos
das escolas publicas estaduais uma possibilidade diferenciada de aprendizagem
de varias linguas estrangeiras modernas, com prioridade para lingua
espanhola”.

2: Resolucao SE n° 271, de 20 de novembro de 1987
"Paragrafo unico — No primeiro ano de funcionamento, o Centro proporcionara,
exclusivamente, o ensino de lingua espanhola.”

3: Resolucédo SE n° 193, de 18 de agosto de 1988
"Paragrafo unico — No primeiro ano de funcionamento, o Centro proporcionara,
preferencialmente, o ensino de lingua espanhola.”

4: Resolucédo No. 44, de 13-8-2014

B Artigo 5° - O CEL devera oferecer cursos de lingua estrangeira moderna,
preferencialmente em todos os turnos de funcionamento da unidade escolar
vinculadora, de forma a atender, em sua totalidade, a demanda proveniente
dos cursos de ensino fundamental ou médio da regiéo.

B 8§ 1° - A organizacdo dos cursos a serem oferecidos pelo CEL devera
observar a seguinte ordem de prioridade:

B 1-curso delinguaespanhola;

B 2 - continuidade dos cursos de linguas estrangeiras modernas em
funcionamento, nos termos dos minimos estabelecidos na presente
resolucao;

B 3 - implantacdo gradativa de cursos de inglés, destinados exclusivamente a
alunos do ensino médio;

B 4 - implantacdo gradativa de cursos do idioma mandarim, destinados
exclusivamente a alunos do ensino médio.

Nos quatro recortes elencados, a cena enunciativa se configura pelo Locutor
(L) que ocupa o lugar social de (I-x), o locutor-governador que ao assumir essa
posicdo é afetado por uma deontologia estabelecida pelo seu lugar social do dizer
enquanto sujeito que fala de um lugar autorizado, de um lugar social de locutor
enquanto locutor-governador que decreta e divide-se assim em um enunciador
universal, porque fala de uma regiao do interdiscurso, ou seja, da posicéo de sujeito
juridico liberal aquele que se apresenta como ndo sendo social, ou seja, fora da
historia e acima dela, onde se diz sobre o mundo.

Aqui, tomaremos como centro da nossa analise a reescrituragdo da lingua
espanhola em que buscamos compreender como é constituida a sua designacgéo
nesse espaco.

No primeiro recorte, destacamos o0 enunciado do Artigo 1, acima
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apresentado: “ Ficam criados, no ambito da rede estadual de ensino, Centros de
Estudos de Linguas” Pela tomada da palavra, o locutor governador decreta a
criacdo dos (CEL) , que é reescrito por substituicdo por “Centro de Estudos de
Linguas”, e “uma possibilidade diferenciada de aprendizagem de varias linguas
estrangeiras modernas”, esses enunciados predicam o Centro, na medida em que
trazem para esse espago, uma metodologia diferente de aprendizagem utilizada
pelas escolas publicas e também uma oportunidade que o falante tem de
escolher um segunda lingua estrangeira, e realizar um curso gratuito de linguas”. O
espaco de enunciagao € caracterizado por “varias linguas estrangeiras modernas” e
isso quer dizer que o falante agora pode significar em uma lingua estrangeira e tem
a opc¢dao de escolher entre vérias linguas. Mas esse espago ¢ limitado : “no ambito
da rede estadual de ensino” e “alunos das escolas publicas estaduais” — 0 que deixa
claro que somente esses alunos podem ter acesso ao Centro. Assim, o0 governador
por meio da criagao do decreto, exclui qualquer falante que néo seja aluno da rede
estadual de ensino e também particulariza esse espaco ha medida em que distribui
hierarquicamente as linguas e legitima a lingua espanhola como superior as outras
linguas estrangeiras desse espaco, como Vvisualizamos no enunciado “com
prioridade para lingua espanhola”.

Ja no segundo recorte, a resolucao se integra ao decreto, na medida em que
reescreve O seu primeiro paragrafo “prioridade para lingua espanhola” por
substituicdo: “ exclusivamente”, o ensino de lingua espanhola’.

Dessa forma, estabelece-se uma mudanca nesse espaco: a lingua espanhola
gue era prioridade passa a ser exclusiva. Assim, o falante ndo tem mais a opcao de
escolher entre varias linguas estrangeiras, como proposto no decreto, uma vez que
muda-se o modo de distribuicdo das linguas nesse espago: “No primeiro ano de
funcionamento o Centro proporcionara, exclusivamente, o ensino de lingua
espanhola’.

No terceiro recorte: “No primeiro ano de funcionamento, o Centro
proporcionara, preferencialmente, o ensino de lingua espanhola". A partir desse
dizer, temos uma reescritura por substituicdo do enunciado do recorte 2 “No
primeiro ano de funcionamento, o Centro proporcionara, exclusivamente, o ensino
de lingua espanhola.”

Mais uma vez o tempo é especificado e estabelece se assim, o periodo em
gue uma lingua e ndo outra lingua € legitimada nesse espaco; como identificamos
também que a lingua espanhola desta vez é predicada ao ser articulada ao advérbio
preferencialmente e ndo mais ao advérbio exclusivamente. No quarto e ultimo
recorte a lingua espanhola é definitivamente hierarquizada como superior as outras
linguas estrangeiras, como visualizamos por meio da distribuicdo hierarquica em um
processo de enumeragao em gue 0s enunciados se integram.

Assim, observamos nessa cena, que 0s cursos de linguas reescrevem 0s
CEL, que regula o espacgo de enunciacdo e distribui as linguas de uma maneira
desigual e hierarquicamente legitima uma lingua superior a outra como
identificamos pelas posi¢cdes que lhe sdo atribuidas:

“8 1° - A organizagéo dos cursos a serem oferecidos pelo CEL devera observar
a sequinte ordem de prioridade”:

B 1-curso delinguaespanhola;

B 2 - continuidade dos cursos de linguas estrangeiras modernas em
funcionamento, nos termos dos minimos estabelecidos na presente
resolucao;

B 3 - implantacdo gradativa de cursos de inglés, destinados exclusivamente a
alunos do ensino médio;
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B 4 - implantacdo gradativa de cursos do idioma mandarim, destinados
exclusivamente a alunos do ensino médio”.

A partir dessa analise, percebemos nesse espaco, como se d& a relacdo
entre linguas, a qual tratamos como uma relacdo nao natural, mas sobretudo como
uma relacao politica, tal como compreende Guimaraes ( 2002):

O politico, ou a politica, € para mim caracterizado pela
contradicho de uma normatividade que estabelece
(desigualmente) uma divisdo do real e a afirmagdo de
pertencimento dos que ndo estdo incluidos. Deste modo, o
politico € um conflito entre uma divisdo normativa e desigual
do real e uma redivisdo pela qual os desiguais afirmam seu
pertencimento (GUIMARAES, 2002, pag. 16).

A contradicdo de que fala o autor é o Politico, a hierarquizacdo das linguas
pelo funcionamento da linguagem enquanto determinadas e identificadas por esses
espacos caracterizados pelas cenas enunciativas em que inclui as posi¢cdes sociais,
ou 0s modos de dizer dos locutores.

Dessa maneira, € 0 politico que regula, por assim dizer, o espagco de
enunciacao, legitimando quais linguas estrangeiras distribuidas pelos Centros de
Estudo de Linguas (CEL); por sua vez, o Estado como sujeito autoriza a instituicao
gue estd diretamente agenciada pelas divisbes proprias desse funcionamento,
caracterizando-se pelo papel decisivo de reproduzir a divisdo (desigual) ao
estabelecer politicas linguisticas que determinam o modo de distribuicdo dessas
linguas para os falantes nesse espaco.

O espaco de enunciacdo regulado pelo Centro ndo é concebido como uma
relacdo empirica entre linguas e falantes. Mas, sim por um espaco que €
historicamente constituido por embates entre palavras e seus falantes. O espaco de
enunciacao € um espaco politico, e ele se caracteriza como tal, na medida em que o
falante da lingua portuguesa é afetado pelas divisbes das linguas e 0 modo como
elas sao distribuidas.

Assim, o falante ao afirmar o seu pertencimento em uma lingua ja exclui
outra e essa condicdo ja estabelece o funcionamento do politico. E esse
funcionamento que determina a divisdo dos papeis sociais, permitindo ou ndo o
acesso a determinados dizeres distinguindo-se, assim, os falantes linguisticamente.
O falante da lingua portuguesa é afetado por essas divisdes que se estabelecem
nesse espaco de enunciacdo, uma vez que seus dizeres sao constituidos no
acontecimento de linguagem e por meio dos memoraveis.

Dessa forma, esse falante é afetado pela historia, o politico, identificando
assim, o seu lugar social em um processo de subjetivacdo em relacdo com o
Estado, enquanto um processo de individualizacdo que observamos no espaco de
enunciacdo. Entdo é por meio do processo de subjetivacdo que pensamos a
guestdo da identidade do falante da lingua portuguesa considerando que essa é a
lingua oficial do Brasil.

Os espacgos de enunciacao, a historia e as figuras enunciativas determinam e
legitimam uma lingua e ndo outra lingua numa distribuicAo que se faz
hierarquicamente.

E é nesse espaco que observamos como as linguas sdo afetadas, no seu
funcionamento, por condi¢cdes historicas especificas e como elas se dividem
segundo o modo de distribuicéo para seus falantes.

Muitos estudos séo realizados acerca do multilinguismo no Brasil, mas a
analise enunciativa nos propiciou uma visao diferenciada por meio do nosso corpus
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em que percebemos como se da a representacdo e significacdo do sujeito na
linguagem numa perspectiva politica e sécio-historica.

Pensamos 0s espacos em que circulam as linguas ndo somente como um
espaco geogréfico, mas como um lugar de pratica politica constituintes de relacdes
diferentes entre lingua e falantes. E esse funcionamento se estabelece em um lugar
de litigio em que a distribuicdo das linguas se d4 de maneira desigual em que o
falante significa no e pelo acontecimento e pelos modos de dizer.
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Resumo. A ldgica ndo leva em conta, na formalizacdo dos seus
raciocinios, a especificidade das linguas. Aplicados a descricao de certas
expressoes, tais como ‘atestado de Obito falso’, esses raciocinios séo
colocados em xeque. Através do método que € proprio da “Teoria das
Operagbes Predicativas e Enunciativas”, observamos, na pratica de
construcdo de significacdo, que FALSO é marca da duvida e do bloqueio
a construcao do termo atestado de 6bito, na trajetoria de construcdo do
enunciado.

Palavras-Chave. Adjetivo. Significacdo. Operacoes.

Abstract. The formalization of logic reasoning does not consider the
specificity of languages. Applied to the description of certain expressions,
such as ‘atestado de obito falso’, logic reasoning fails. Through the
method that is proper to the “Theory of Predictive and Enunciative
Operations”, we observe, in the practice of meaning construction, that
FALSO is a mark of doubt and of blocking the construction path of the
term atestado de Obito of the utterance.

Key-words. Adjective. Signification. Operation.
1. Introducao

Na l6égica proposicional, se eu chamo alguma coisa! de ‘atestado de 6bito’?, é
porque alguma coisa é um atestado de 6bito que existe como tal. Uma expressao do
tipo ‘atestado de o6bito falso’ coloca em xeque esse raciocinio descritivo. Ela vai
contra os principios da logica, porque afirma dois estados de coisa que seriam, em
principio, incompativeis, quais sejam o de que alguma coisa € e ndo é ela mesma
ao mesmo tempo. Isso porque, do ponto de vista l6gico, alguma coisa é aquilo que
€, segundo o principio da identidade (A é A), e ndo pode ser outra coisa diferente
dela mesma, segundo o principio da ndo-contradicédo (A é A e ndo-A). Com efeito, o
terceiro termo, isto é, que alguma coisa seja ela mesma e o deixe de ser a0 mesmo
tempo (A é A ou A é ndo-A), no escopo de uma mesma proposicao, esta excluido
dos principios logicos.

A l6gica assume o ponto de vista representacionalista da significacdo. Desse
ponto de vista, as linguas sdo meios expressivos cuja finalidade é tdo somente a de
veicular contetudos prontos da realidade abstrata (conteldos de pensamento ou
proposicdes) para a realidade fisico-cultural (enunciados), sem passar por nenhum
tipo de ajustamento, seja no plano da expressao seja no plano do conteudo.

A especificidade das linguas ndo € levada em conta na formalizacdo dos

1 0 termo em construcéo é representado sempre pelo italico.
2 As denotacGes sdo representadas sempre entre aspas simples.
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raciocinios logicos. Por isso, enquanto metalinguagem explicativa do funcionamento
das linguas, esses raciocinios marginalizam sequéncias que, na pratica de
linguagem, ndo sdo menos significativas do que outras tantas sequéncias
logicamente validas. Tal é o caso de ‘atestado de &bito falso’.

Dada a dificuldade de se construir um sistema légico de representacdo que
dé conta de descrever adequadamente o funcionamento linguistico de ‘atestado de
Obito falso’, tomamos uma posicao, sustentada pelo programa de trabalho da
“Teoria das Operagdes Predicativas e Enunciativas” (CULIOLI, 1990, 1999a,
1999b), qual seja a de construir um sistema homogéneo de representacéo
metalinguistica que dé conta de apreender ndo so6 os valores mais estaveis do nome
‘atestado de 6bito’, semelhantes aqueles que a légica busca descrever, mas
também a gama de valores deformaveis, dentre os quais ‘atestado de 6bito falso’, a
gue se pode ter acesso, através de manipulacdes teoricamente controladas da
“forma esquematica” (CULIOLI, 1990, p. 115-126) de funcionamento de atestado de
6bito dentro de um espaco referenciavel aberto3, porém centrado®.

Essa concepcéo de teoria que articula o material verbal (objeto) com a prética
do seu manuseio (atividade) disp6e de um método que Ihe € préprio. Primeiro,
temos de nos apropriar, através de processos indutivos, da forma esquematica que
regula uma série de enunciados em familia parafrastica; segundo, temos de simular,
através de processos hipotético-dedutivos, gestos controlados de deslocamento de
posicBes mais ou menos fixas dentro de um espaco referenciavel. A metodologia de
analise do funcionamento de FALSO implica, portanto, a apreensdo do movimento
(vai-e-vem) que caminha do funcionamento de FALSO na organizacdo de estados
provisérios de conhecimento (que antecipam acdes sobre o exterior) até uma
posicdo estabilizada de FALSO num espaco referencial exterior (que determina
posicdes mais ou menos fixas na superficie das linguas), e vice-versa.

Foge aos propositos deste trabalho a construcdo de um modelo fixo, que
exclui dos observaveis a dimensdo subjetiva (atividade) da linguagem (variacédo
experiencial e perceptiva). As manipulacdes que fazemos dos enunciados, além de
teoricamente controladas, estdo orientadas para a construcdo de um modelo
plastico e maleavel dos processos de apreensdo do

agenciamento de marcadores que sao, eles mesmos, tracos de
operacdes, quer dizer, sdo a materializacdo de fenbmenos mentais
aos quais ndo temos acesso e dos quais, enquanto linguistas, so
podemos dar uma representacdo metalinguistica, isto é, abstrata
(CULIOLLI, 2002, p. 27 — grifos do original)®.

Nosso objetivo é contribuir para uma maior compreensao:
1) dos processos de determinagao das nogdes semanticas, ou “quase-
signos” (REZENDE, 2000, p. 15), que implicam, de um lado, a introdugao de alguma

3 Trata-se de um espaco topoldgico ou de uma topologia de dominio aberto (CULIOLI, 1999a). Essa concepgao
geométrica do espaco se contrapBe ao conceito aristotélico de classe ou de espaco fechado. Aristételes
compreendia o0 mundo como uma totalidade geométrica ndo topoldgica, ou se esta dentro ou se esta fora do
espaco, e nada mais. A ciéncia moderna tem explicado (ou descrito) a realidade através um conjunto restrito de
categorias segundo o conceito aristotélico de classe. Ficam excluidos do tratamento cientifico os objetos que
nao se reduzem a homogeneidade que o conceito de classe lhes impde.

4 Na passagem das representacGes abstratas para as representacdes linguisticas, as primeiras, enguanto
formalizaveis das ultimas, podem resultar algo diverso daquilo que se tinha por formalizar. O “centro atrator”
(CULIOLI, 1990, p. 97) serve de ponto de convergéncia (transindividual) da identidade (invariante) de forma.
Com efeito, o centro visa controlar a constru¢éo de um hiato em raz&o de rupturas na invariante de forma.

5 No original: “c’est un agencement de marqueurs, qui sont eux-mémes la trace d’opérations, c’'est-a-dire, que
c’est la matérialisation de phénoménes mentaux auxquels nous n’avons pas acces, et dont nous ne pouvons,
nous linguistes, que donner une représentation métalinguistique, c’est-a-dire, abstraite” (CULIOLI, 2002, p. 27 —
grifos do original).
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coisa referenciavel, provisoriamente chamada ‘atestado de 6&bito’, no espaco
referencidvel e, de outro lado, a determinagdo propriamente dita, através de
avaliacdes qualitativas — que tem FALSO como marcador — sobre a identidade de
alguma coisa em relacédo a representacao visada de atestado de 6bito nesse ultimo
espaco;

2) dos processos sucessivos de ajustamentos entre sistemas de
representacdo ndo homogéneos.

Com efeito, esperamos nos aproximar dos valores operatorios que, em
situacao pratica de construcao de significacdo, sdo, de fato, observaveis das formas
linguisticas, em geral, e, em particular, da sequéncia ‘atestado de 6bito falso’.

2. A predicacéo légica e os dilemas de génese

Do ponto de vista l6gico, o contedado independe das linguas para significar.
Delas depende apenas para ser veiculado. A veiculacdo ndo implica ajustamentos
porque a realidade fisica e a realidade abstrata sdo tomadas pela légica numa
relacdo de continuidade que se confunde com a mesmice. O mundo e o
pensamento se recobrem perfeitamente, quer dizer, o mundo € “transparente” ao
pensamento, e vice-versa. Essa relacdo garante a estabilidade do conteudo, néao
obstante a variacdo experiencial e linguistica, que é propria a atividade linguageira.

Para a ldgica, o mais importante € a comprovacdo da validade de um
raciocinio. A logica ndo pretende ser uma forma de ac¢do sobre o mundo, sobre os
referentes. Por isso, os raciocinios l6gicos passam da realidade fisica para a
realidade abstrata, e vice-versa, dentro de uma realidade organica, abstraindo de
gualquer tipo de ajustamento, conforme ja& o dissemos acima no contexto da
veiculagdo dos conteudos. Qual seria, entdo, a razdo do trabalho dos sujeitos em
relacionar as unidades?

O sujeito da légica se assemelha a um autdmato, na construcao de
sentencas declarativas que possam ser avaliadas em termos de verdadeiro e falso
guanto aos estados-de-coisas que descrevem. O trabalho do sujeito da logica é
axiomatico, tomado por evidente, e calgcado na instrumentacdo normativa do
pensamento, sob a justificativa da necessidade de se “disciplinar” o pensamento®.
Esse sujeito, por um lado, confunde-se com a realidade abstrata e dela se apaga,
por outro lado, confunde-se com a realidade fisico-cultural de dela também se
apaga. E um sujeito que esta em todo tempo-lugar e em tempo-lugar algum. Esse
sujeito se converte em puro pensamento ou pura introspeccao (solipsismo). Esse
sujeito ndo precisa equilibrar representacdes interiorizadas com as representacdes
dos outros sujeitos.

3. A atividade epilinguistica e o trabalho do linguista

Em sintese, o termo “epilinguismo” refere o trabalho do sujeito para
posicionar (répérer) raciocinios subjacentes através de “formas que marcam e
constroem sua presenca, formas que tracam a atividade dos sujeitos (sob a otica
que essas formas |lhes conferem)” (VOGUE; FRANCKEL; PAILLARD, 2011, p. 11 —
grifos do original) num espago referencial homogéneo. As linguas naturais sao
performativas. Se o0s sujeitos relacionam entidades, é porque intuem a
possibilidades de transforma-las, se ndo no plano fisico-cultural ou afetivo, pelo
menos no plano simbdlico.

As formas de superficie se constituem interpretaveis em razao dos raciocinios
(teoria) que lhes sdo subjacentes. Os raciocinios s6 sdo acessiveis através das

6 Os fins justificam-se em si mesmos como forma de se aproximar da verdade e/ou se afastar do erro.
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formas, que sao vestigios das operacbes que organizam, localizam e controlam a
representacéo dentro de um evento em processo de constru¢do. Se, por um lado,
sabe-se, por hipotese, da existéncia de invariantes cuja presenca na lingua é
marcada por formas, por outro lado, € preciso construir caminhos de acesso a esse
saber. Nesse sentido, 0 acesso a teoria (invariante) implica um saber-fazer do
linguista, assim como no artesanato, o saber implica o préprio ato de fabricacédo
(DUCARD, 2006, p. 15).

Do ponto de vista da linguagem definida como atividade de representacao,
referenciacao e regulacédo (CULIOLI, 1990, p. 177-213), o trabalho do linguista deve
se voltar ao processo de apreensdo e de formalizacdo dos observaveis. Esse
trabalho simula o investimento da agédo subjetiva, “que Culioli chama de forca
assertiva” (DUCARD, 2009, p. 65 — grifo do original), sobre projetos de
representacdo que se deslocam sob angulos perceptivos variados. A acdo subjetiva
€ constitutiva dos observaveis. Os observaveis estdo teorizados como objetos que
articulam acédo subijetiva e formalizacdo de angulos perceptivos através das linguas.
Com efeito, a variacao subjetiva se constitui como observavel através das linguas.

Na abordagem estatica, como na légica, as unidades de lingua se prestam a
encapsular e a veicular um conteddo que permanece incélume a qualquer
organizacdo em cadeias singulares. Na abordagem dinamica — que acreditamos ser
também a nossa — dos fenbmenos linguisticos, a linguagem, enquanto a prética de
construcéo de significagdo numa lingua dada, impede-nos de defender a existéncia
de “algumas entidades de lingua que sejam determinadas e outras que sejam
menos determinadas” (REZENDE, 2000, p. 15), porquanto uma tal distingao reitera
os fundamentos da abordagem estatica, quais sejam a existéncia de (a) um plano
abstrato de relacdes intersubjetivas estabilizadas e (b) um sistema de relacfes
determinadas entre forma e conteddo, que ndo comporta deformacdes.

O funcionamento de FALSO de que trataremos aqui ndo se confunde com a
descricdo da totalidade do fendmeno que se encerra em si mesma. NOSSO0S
observaveis — familias de enunciados em relacdo parafrastica — ndo se confundem
com os conceitos de dado e de fendbmeno enquanto objetos estabilizados. Porque
esses abstraem da acéo subjetiva e da variacdo de angulos perceptivos subjacentes
(invariante), cujas marcas sdo constitutivas das linguas. Esses dois conceitos
costumam referir objetos que perderam sua génese na “pratica, seja de interagao
verbal dos falantes de uma lingua, seja de interacdo dos falantes com o meio
ambiente” (REZENDE, 2000, p. 12). A linguistica culioliana reabilita a génese
(perdida) da variacdo nas linguas e assume uma posicdo diante dela: a génese de
toda a variacao € experiencial e subjetiva, e ndo formal ou processual. A variacao
diz respeito aos modos de perceber e representar o mundo por sistemas nao
homogéneos (transindividuais) que, em principio, ndo dialogam, razdo essa do
trabalho dos sujeitos para se fazer dialogar.

4. Processos enunciativos de funcionamento de FALSO

Trabalhamos com contexto explicito das intuicbes’ que estdo sustentando
processos de formalizagdo de enunciados em familia parafrastica, ao mesmo tempo
em que vamos construindo um sistema de representacdo metalinguistica que dé
consta de descrever o formal que a linguagem &, isto €, como mecanismo de forma
gue dé sustentacdo ndo s6 a caminhos que levam a bom termo, porque constroem
representacdo, mas também trajetorias que ficam a meio caminho ou que nao se

7 “Se as ciéncias desconfiaram oficialmente da analogia, praticaram-na clandestinamente. Muitos cientistas
utilizam o raciocinio por analogia para construir tipologias, elaborar homologias ou mesmo induzir leis gerais
(mas os manuais apagam o rastro do caminho mental subjetivo, assim como o enobrecimento apaga 0s rastros
da sua extragdo vulgar” (MORAN, 2012. p. 156).
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transformam e — de um certo ponto de vista que ndo é 0 nosso — nao constroem
representacdo. Para tanto, consideremos o didlogo abaixo:

- Vocé pagou a indenizacao a Pedro pela morte da sua esposa?

- N&o! De jeito nenhum.

- Por que?

- Pedro me entregou um atestado de oObito falso.

Assumimos um valor semantico interpretavel ndo qualquer de atestado de
Obito falso, que s6 pode ser apreendido através de ocorréncias particulares de
Pedro me entregou um atestado de Obito falso, e dentro do dialogo acima
formalizado. Nossa unidade de anélise é o enunciado. Em outros termos,

Culioli atribui ao enunciado um duplo estatuto — teérico e material. E
uma unidade empirica de observacdo porquanto constituida de
materialidade e, por isso, o dado mais diretamente observavel ao
linguista; € uma entidade teérica porquanto é definido como
agenciamento de marcadores de operacfes da atividade de
linguagem. Dessa perspectiva, em sua atividade de analise, o
linguista parte de dados imediatos e caminha em direcdo a
formulacdo de dados teorizados (familias parafrasticas) que |he
fornecem subsidio para retornar ao empirico (PRIA, 2013, p. 42).

O processo constitutivo do enunciado compreende um conjunto de relacdes
imbricadas. Em sintese, sdo relacbes de natureza primitiva, predicativa e
enunciativa. Por ocasido da andlise do enunciado Pedro me entregou um atestado
de oObito falso serd possivel observar o funcionamento dessas relacdes na sua
constituicdo. Aqui, procuramos contempla-las em trés momentos, privilegiando uma
relacdo em cada momento. N&ao se pretende esgotar — como se isso fosse possivel
— as relacbes em tela. Ainda que tenhamos optado por trata-las em separado, as
relacdes se sobrepdem, como se podera perceber do texto.

O primeiro momento ou SITO (= Situacdo zero) trata da instanciacdo de um
esquema formal por no¢des semanticas e da organizacdo de dominios nocionais; o
segundo, SIT1, trata da organizacdo de posicOes que visam dar existéncia aos
termos do enunciado; o terceiro, SIT2, trata dos ajustamentos das situagcbes
anteriores diante de um contexto discursivo.

Todo enunciado € um evento que nasce de uma relagcdo semantica entre
dominios nocionais e aponta para uma certa direcdo de sentido, um lugar onde as
propriedades dos termos estédo cultural e historicamente adequadas. Para fins de
manipulacédo do enunciado e explicitacdo da relagdo semantica que aqui se afigura,
comecemos por colocar uma situagao zero, doravante SITO, e um esquema de Iéxis.

SITO: determinagéo da orientagdo semantica.

A léxis € um esquema formal de trés lugares <€o, &1, > que prevé uma
variavel para o operador ™ e duas variaveis, & e &1, para 0s argumentos da
predicacdo. Os espacos formais da Iéxis séo instanciados por no¢fes semanticas e,
do ponto de vista cognitivo, asseguram a estruturacdo do conteudo de pensamento
ou conteudo proposicional. Trabalharemos com a seguinte léxis: <Pedro entregar
atestado-de-0bito>.

A ‘“intuicdo criadora” (DUCARD, 2006, p16) projeta, para uma eventual
situacdo enunciativa (Sit*)°, que sejam ratificadas as propriedades® dos termos da

8 No original: intuition créatrice (DUCARD, 2006, p. 16).
9 O asterisco sempre representa um valor hipotético.
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Iéxis, tais como estdo relativamente estabilizadas na cultura: Pedro sendo aquele
gue tem a propriedade de entregar, dentre outras coisas, um atestado de Obito, e
atestado de 6bito sendo alguma coisa que pode ser entregue por alguém, dentre o0s
guais, Pedro. O enunciado a seguir traduz esses valores: Pedro me entregou um
atestado de 6bito por ocasido da morte da sua esposa. Observa-se do enunciado
auséncia de marcas que remetam a um possivel bloqueio a constru¢do dos termos,
algo que se traduz por um enunciado como Pedro ndo me entregou um atestado de
Obito porque estava desconsolado com a morte de sua esposa.

A confirmacdo das propriedades dos termos, numa eventual situacao
enunciativa (Sit*), pode resultar na construgdao quer do ENTREGADOR (<( )
entregar atestado-de-6bito>) quer do ENTREGADO (<Pedro entregar ( )>) quer de
ambos o0s termos, através do predicado entregar. Os termos que vierem a se
construir, numa eventual situacdo enunciativa (Sit*), dardo conta de quao
adequados estdo os termos em relacdo as nog¢des que o0s quer “encanar”
(REZENDE, 2000, p. 128). Os termos em construcdo, no nosso enunciado de
partida, sdo Pedro e atestado de o6bito.

Colocadas em relacdo, as nocbes semanticas da léxis esbo¢cam ndo s6 uma
orientacdo semantica, “uma grosseira diregdo de sentido” (REZENDE, 2011, p.
707), quer dizer, uma relacdo mais ou menos adequada entre os termos e as
noc¢des semanticas que lhes quer encarnar, mas também um “projeto de existéncia”
(REZENDE, 2000, p. 280) da representagdo visada, no nosso caso: alguma coisa
entregue por Pedro, provisoriamente representada pelo termo atestado de 6bito.

Com efeito, esse gesto que visa trazer a existéncia alguma coisa ainda pouco
determinada cuja determinacdo maior € ter sido introduzida num espaco
referencidvel, através da associacdo da ocorréncia de alguma coisa a um termo do
|éxico, € o primeiro passo na dire¢cdo da sua construcdo nesse espaco. Por certo,
ndo é um acaso a escolha do termo, resulta da analogia de alguma coisa com
ocorréncias da nocdo /atestado de 6bito/!!, conhecidas do enunciador. Séo
operacfes de qualificacdo ulteriores que poderdo validar a adequacdo na escolha
do termo. No enunciado Pedro nos entregou um atestado de 6bito e tanto, é pena
gue sua esposa esteja morta, as marcas de modalidade assertiva e de aspecto
perfectivo (auséncia de obstaculo) do contexto encaixante contribuem para essa
confirmacédo. Outro enunciado por colocar a divida sobre a adequacao, tal é o caso
de Pedro nos trouxe um atestado de ébito sem valor algum, serA mesmo que sua
esposa esta morta?

SIT1: determinacao da dire¢cao dos termos.

A imersdo da léxis num espaco referencial qualquer (abstrato ou fisico-
cultural), impde que os termos sejam ordenados numa sequéncia linear. A
ordenacdo, no entanto, esboca enunciaveis cuja existéncia dos termos pode néo ser
conhecida dos sujeitos num espaco referenciavel. O objetivo da relacdo predicativa
€ a construcdo dessa existéncia dos enunciaveis. Vejamos as duas glosas a sequir:

(1) [Ha] Um atestado de 6bito [que] foi entregue por Pedro [nosso conhecido]
para alguém.

(2) Pedro [nosso conhecido] entregou um atestado de ébito [ha alguma coisa]
para alguém.

Enquanto (2) estd construindo a existéncia de um ENTREGAVEL cujo
ENTREGADOR é conhecido dos sujeitos, em (1) esta sendo construida a existéncia
do ENTREGADOR cujo ENTREGAVEL ainda é pouco conhecido dos suijeitos.

10 propriedades que estdo relativamente estabilizadas nas culturas, tais como humano, animado, adulto, infantil,
inanimado, individuavel, massivo, processo finalizado, iniciador, acidental, e assim por diante (CULIOLI, 1999a,
p. 100).

11 Os termos entre barras obliquas sempre representam nocgdes.
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As posicoes dos termos refletem, em alguma medida, as posi¢cdes dos
sujeitos no espaco referenciavel. Em (1), glosamos a posi¢cao do enunciador (S0)
sobre co-enunciador (S2), antes mesmo que SO se tenha feito locutor (S1), numa
situacado enunciativa. SO sabe que S2 n&do sabe alguma coisa de SO sobre Pedro.
Colocar o enunciado no plano do dizivel implica eliminar essa diferenca. Aquilo que
SO sabe de S2 se converte numa posi¢cao de SO em relagéo a S2. SO se sobrepde a
S2 no espaco referenciavel. Que é a projecdo da imagem do enunciador (SO) sobre
o co-enunciador no enunciado (1). O enunciador (S0) esté sustentando a posi¢ao de
alguém (um S com o qual SO se identifica) que supde ser o co-enunciador (S2). Tal
suposicao se traduz pelo marcador de localizacdo ha. Trata-se de um operador que
visa introduzir alguma coisa no universo de discurso para que predicagdes ulteriores
gue possam se efetivar sobre alguma coisa. Esse valor se traduz pela seguinte
glosa: Ha alguma coisa, falemos dela. Com esse gesto, SO constréi a existéncia
ficticia de um enunciavel.

Em (2), também glosamos a posicdo do enunciador (SO) sobre o co-
enunciador (S2), antes mesmo que SO se tenha feito locutor (S1). SO sabe que S2
sabe alguma coisa de SO sobre Pedro. Aquilo que SO sabe de S2 converte-se, mais
uma vez, numa posicao de SO em relacdo a S2, qual seja a de que SO e S2 ocupam
a mesma posicdo no espaco referenciavel. Desse ponto de vista, uma eventual
diferenca (S2 ndo sabe alguma coisa de SO sobre Pedro) ndo se coloca ou fica em
segundo plano, pois, vindo a se colocar, pode construir algum bloqueio a trajetéria
de determinacdo de um ENTREGADOR. Para tanto, ndo se questiona a identidade
de alguma coisa enquanto ENTREGADO. Ao nivel das relacdes predicativas essa
diferenga é pano de fundo. Presume-se de (2) um certo modo de existir do termo
atestado de 6bito. Com efeito, (2) retoma uma ocorréncia de alguma coisa cujo
modo de existir ainda pode ser questionado ao nivel das relagées enunciativas quer
para ser colocado em davida, como em O Pedro entdo nos entregou um atestado de
Obito? Conta outra. De onde ele tirou um atestado de 6bito? quer para ser Foi
emitido com rapidez o atestado de ébito que Pedro nos entregou [um atestado de
Obito]. SO constréi a existéncia do enuncidvel sob um gesto que abstrai dessas
posicoes.

A estrutura predicativa, embora seja um modo particular de apreensao do
mundo e resulte da apropriacdo da realidade psico-fisica e cultural por um sujeito
particular, configura uma construcdo de tal modo generalizada, porque distende a tal
ponto o tempo, 0 espaco e o mundo (sujeitos), que compreende o conteudo
proposicional, sempre igual em si mesmo, onde toda diferenca se apaga.

SIT2: determinacao da estabilidade intersubjetiva.

Ainda que, através da ordenacéo, a relacéo predicativa esboce posicoes, ela
o faz no sentido da sua exclusdo. Se essas posi¢cdes podem ser retomadas na
relacdo enunciativa, entendemos que se deva ao fato de a intersubjetividade ja estar
colocada enquanto projeto — mas ainda ndo construida — ao nivel das relagbes
predicativas. A intersubjetividade € um projeto, e ndo estad dada para o enunciado.
Por certo, a intersubjetividade ou as posi¢des intersubjetivas — do modo como as
entendemos — sao construto da atividade de linguagem, e ndo o seu o fundamento.
Estamos nos apoiando “na hipétese fundadora de que a atividade de linguagem é
produto de uma atividade simbdlica por gestos” (DUCARD, 2009, p. 68) de
apropriacdo de relagcbes predicativas, mas ndo sO, que se esbocam numa certa
direcdo, mas que nem sempre se constroem como tal. A heterogeneidade do
discurso, assim como a sua transcendéncia, ndo pode ser tomada nem como
anterior nem como exterior as formas que permitem dela dizer, “ela Ilhes é inerente”
(VOGUE; FRANCKEL; PAILLARD, 2011, p. 11).

A adequacado nocional (SITO) construida sobre uma eventual situagéo
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enunciativa (SIT1) € uma disposi¢cao do enunciador (S0) que pode vir a se constituir
locutor (S1*). A possibilidade de deslocamentos esta na base da apropriacdo dessa
invariante. Toda invariante nao-ainda formalizada em relacdo a uma situacao
singular (Sit), através de formas interpretaveis de uma lingua dada, é suscetivel de
deslocamentos dentro de um espaco referenciavel. Por isso, ha sempre o risco de
se dizer outra coisa, na passagem das representacdes abstratas para as
representacdes linguisticas. Nessa passagem, € 0 centro atrator que assegura
possiveis reorganizacdes do contetudo proposicional frente as posi¢cdes que
estavam colocadas enquanto projeto na relacdo predicativa, mas que, na relacéo
enunciativa, sdo posi¢cdes de fato. A ndo coincidéncia dos modos de ser da
invariante de base é de principio. A continuidade é resultado do investimento do
sujeito, e ndo um fundamento da atividade significante. A intuicdo de estabilidade
enquanto mesmice deve-se, muitas das vezes, as aproximacdes (analogia com a
memdaria enunciativa ou com projecdes enunciativas) que uma disposicdo atual
convoca para a apropriacao de formas interpretaveis, caminho de acesso que sdo a
uma “ambiguidade fundamental’? (CULIOLI, 1999a. p. 160). O trabalho do sujeito
para passar de uma disposicdo a outra interessa-nos mais do que as descricdes
gue podem ser feitas das aproximacgdes em si.

FALSO é marca do trabalho do sujeito, uma disposicdo de SO, para passar
de um modo de ser de alguma coisa, esbo¢cado em SITO e projetado em SIT1, para
um modo de ser outro-o mesmo que a SIT2 Ihe assegura. O mesmo em razdo da
identidade de forma que é localizada em relacdo a uma situacao particular (Sit) e
outro em razdo da reorganizacdo nocional que essa localizacdo implica. A
passagem de uma situagdo eventual (Sit*) para uma situacdo particular (Sit) ndo é
sem consequéncia. FALSO ¢, antes de tudo, marca da modalidade da davida sobre
a posicdo dos sujeitos da Sit a respeito de alguma coisa. FALSO € marca de
alteridade (dissociagéo) enunciativa. Em SIT2, SO esté dissociado da posicdo de um
eventual locutor (S1*), mas ndo da disposicédo de SO, projeta em SIT1, para uma
eventual situacao enunciativa (Sit*).

No nosso enunciado de partida, € a alteridade enquanto o0 mesmo, mas em
outro tempo-espaco, que coloca em davida a possibilidade de que alguma coisa se
construa como uma ocorréncia da nocéo /atestado de 6bito/. FALSO é a marca da
davida de S1, excluida de SIT1, quanto a construcado de alguma coisa como uma
ocorréncia da nocao /atestado de 0Obito/. A negacéo da existéncia de um atestado de
Obito que existe como tal € um pano de fundo que ndo se resolve com FALSO.
FALSO marca o bloqueio a trajetéria de construcdo de atestado de 6bito que se
esbocou em SITO e cuja existéncia se projetou SIT1. Esse bloqueio da margem a
todo tipo de especulacéo — que ndo € nosso objetivo fomentar — sobre a trajetoria da
representacao a partir de Sit.

Em SIT2, S1 forga a volta — como se isso fosse possivel ou sem
consequéncia — a situacao zero, passando pela situacdo um, como uma trajetéria
possivel. A volta, ou melhor, a sua tentativa, ndo € sem consequéncia para o
enunciado. FALSO é a marca dessa consequéncia no movimento (trabalho) de
construcdo da representacdo no contexto do enunciado, e ndo para o fragmento
atestado de Obito isolado.

5. Consideracgdes finais

Depois de ter passado em revista um conjunto extenso de gramaéticas
brasileiras de 11 diferentes autores — todos eles apoiados no conceito de aristotélico

12 No original: ambiguité fonciére (CULIOLI, 1999a, p. 160).
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de classe — uma pesquisa concluiu: “Todos eles apontam que o adjetivo indica
‘qualidade(s)” (NEVES, 2011, p. 17). No avesso da tradicdo gramatical,
observamos, na pratica de construcdo de significacdo, que FALSO € marca da
duvida e do bloqueio a construcdo do termo atestado de Obito, na trajetéria da
construcéo do enunciado.

A légica ja apostou na derivagdo de subtipos como alternativa ao tratamento
extensional (ILARI, 1993), que “falha” na descricdo de adjetivos como FALSO.
Vimos aqui que uma possivel razdo para a “falha” é o bloqueio colocado por FALSO
a construcdo do nome e a construcdo da classe de predicados que poderiam ser
descritos pelo nome. Como a ldgica trabalha com fragmentos de enunciado, fica
dificil perceber tanto 0 movimento construtor da representacdo quanto os obstaculos
gue pode vir a encontrar. Buscamos aqui explicitar que esse movimento € muito
maior do que o conteddo que uma construcéo possa encapsular.
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Resumo. O presente estudo busca abordar como o discurso publicitario
se compbe em trailers filmicos através das multissemioses, e discutir as
potencialidades de recursos linguisticos e imagéticos aliados ao processo
de ensino-aprendizagem. Para isso, admitiu-se como referencial tedrico
Kress e Van Leeuwen (1996), Bakhtin (1997), Maingueneau (2006), etc.
Assim, constatou-se que o discurso publicitario se constitui como um
instrumento em potencial no processo de formacao de leitores criticos
proficientes.

Palavras-Chave. Multimodalidade. Discurso Publicitario. Ensino. Trailer
Filmico.

Abstract. The present study seeks to address how the advertising speech
is composed in film trailers through the multisemiosis, and discuss the
potentialities of linguistic and imagery resources allied to the teaching-
learning process. For this, Kress and Van Leeuwen (1996), Bakhtin
(1997), Maingueneau (2006), and others were accepted as theoretical
references. Thus, it was found that the advertising discourse constitutes a
potential instrument in the process of training critical readers proficient.
Keywords. Multimodality. Advertising Speech. Teaching-learning. Film
Trailer.

1. Introducéo

Mediante a ascensdo de novas propostas audiovisuais advindas do
crescimento da chamada era tecnoldgica, muito tem se discutido sobre o trabalho
com o0s textos e recursos multimodais nos géneros textuais e discursivos.
Caracteriza-se por modos e meios multissemidticos a utilizacdo de recursos
linguisticos e imagéticos (imagens, escrita, caligrafia e tipografia, som, musica,
figuras cinéticas, linhas, cores, tamanho, angulos, entonacdo, ritmos, efeitos e
metaforas visuais, etc.) socialmente modelados através do tempo para se tornarem
geradores de sentido, o0s quais articulam os significados (sociais,
individuais/afetivos) exigidos pelos requerimentos de diversas comunidades e
contextos.

Partindo desse pressuposto, é notavel que o discurso publicitario, veiculado
as mais diferentes midias e suportes, muito se utiliza desses recursos para cumprir
com o Sseu objetivo principal, que é vender ou promover uma ideia, produto, servigo
ou marca. Assim, quase sempre entrelagcados a arte e/ou ao entretenimento, 0s
trailers filmicos, que se caracterizam por ser um tipo de anuncio publicitario, fazem
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uso dos recursos multimodais geradores de sentido em seu discurso publicitario,
com o intuito de cumprirem seu(s) proposito(s).

Uma vez que o trailer filmico tem se feito muito presente no cotidiano da
maioria dos sujeitos, salienta-se a importancia do multiletramento e das formas de
conceber e reconhecer os recursos multissemioticos, a fim de que esses sujeitos
possam identificar como esses recursos atuam na construcao de sentidos e também
nas estratégias de persuasdo produzidas pela industria publicitaria. Dessa forma,
levar para o ensino as caracteristicas do discurso midiatico e seu impacto
sociocultural é considerar uma nova forma de conceber a linguagem, com a qual é
possivel formar cidaddos com autonomia intelectual e pensamento critico.

Partindo desse pressuposto, o0 presente trabalho, que foi realizado no ambito
do PIBID/CAPES, pretende abordar como o discurso publicitario se constitui nos
trailers filmicos através da multimodalidade, com vistas a discutir as potencialidades
do trabalho com os recursos linguisticos e imagéticos aliados ao processo de
ensino-aprendizagem. Para tanto, admitiu-se como referencial teérico Kress e Van
Leeuwen (1996), Dionisio (2014), Bakhtin (1997), Maingueneau (2006), Rojo (2009),
Vestergaard e Schroder (2000), entre outros autores.

A partir do estudo empreendido, foi possivel constatar que o discurso
publicitario se constitui como um instrumento em potencial para os processos de
aprendizagem e formacédo de leitores criticos proficientes. Além disso, também foi
possivel observar as concepcdes sociais e ideologias presentes nas formas verbais
e nao verbais através dos discursos publicitarios analisados.

2. Quadro tedrico

2.1 Odiscurso publicitario

O discurso publicitario € um poderoso instrumento que influencia diretamente
na construcdo das representacdes dos papeis sociais. Diante disso, entender que
as diversas esferas da atividade humana estdo relacionadas a linguagem é
fundamental para pensar o discurso, pois € somente através das relacdes socio
discursivas que o sujeito atua sobre o mundo. Desse modo, esta pesquisa busca
entender como o discurso publicitario se constitui na esfera cinematografica e quais
as estratégias para alcancar seu publico-alvo.

E fato que em cada campo da vida social uso da lingua ocorre de acordo com
a necessidade de utilizacdo de géneros do discurso especificos. Para tanto, é
necessario utiliza-la de acordo com a necessidade de comunicacéo de cada falante,
e logo, domina-la, pois, de acordo com Bakhtin (1997, p. 302):

Se o0s géneros do discurso ndo existissem e se nds ndo tivéssemos
o seu dominio e se fosse preciso cria-los pela primeira vez em cada
processo de fala, se nos fosse preciso construir cada um de nossos
enunciados, a troca verbal seria quase impossivel (BAKHTIN, 1997,
p. 302).

Dessa forma, a manifestacdo dos géneros discursivos ndo acontece
aleatoriamente, eles se formam a partir de questdes culturais e na medida em que a
sociedade avanca. Logo, os géneros atuam nas interagbes comunicativas. Além
disso, os géneros sofrem, sim, alteracdes, pois 0 contexto social € o que determina
seu surgimento e transformacgéo. Ou seja, 0s géneros se constituem a partir de uma
necessidade interacional, dentro de um determinado espaco e tempo.

Sobre a relagdo dos géneros textuais e a forma como eles atuam nas
interacbes comunicativas, podemos dizer que a maior liberdade na manipulagéo dos
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géneros esta entrelacada a uma relacdo direta com a audiéncia e com o meio fisico
gue o transmite, pois segundo Bazerman (1997, p. 14) apud Dionisio (2014)

Os géneros textuais moldam os pensamentos que formamos e as
comunicacdes pelas quais interagimos. Géneros sao espacos
familiares nos quais criamos acfGes comunicativas inteligiveis uns
Com 0S outros e sdo guias que usamos para explorar o nao familiar.
(BAZERMAN, 1997, p. 14).

Segundo Sandmann (1997, p. 12), a linguagem da propaganda se distingue,
por exemplo, da linguagem literaria, pela criatividade, pela busca de recursos
expressivos que chamem a atencao do leitor, que o fagca parar e ler ou escutar a
mensagem que lhe é dirigida (...). Assim, a propaganda € produzida de forma que
sejam criados estimulos visuais para que captar a atencao do leitor. Tais estimulos
podem ser caracterizados, pelo uso de recursos multissemidéticos, multimodais, além
de outros recursos linguisticos, afim de que um anuncio publicitario se destaque e
cumpra com seu objetivo. Em concordancia, Vestergaard (1994, p.171) confirma
que

O anunciante quer dar ao seu produto uma imagem destinada a
funcionar como vantagem extra para ele no mercado, onde € preciso
diferencia-lo um pouco dos produtos concorrentes, que sdo (quase)
iguais quanto ao seu valor de uso material. O problema, para ele,
consiste em conseguir que o leitor-consumidor associe o produto
com a desejada imagem ou qualidade. (VESTERGAARD, 1994,
p.171)

Os sentidos produzidos por meio de géneros discursivos na esfera publicitaria
se constroem de forma que o principal objetivo € o de convencer e/ou persuadir.
Segundo Reboul (1998), o convencimento é pautado no reforco do posicionamento
por meio da légica, buscando associacdes e dados. Ja a dimensao persuasiva
acontece no campo da emocdo, assim os argumentos se fortalecem a partir da
compaixao, medo, amor e outros sentimentos de grande intensidade.

Diante disso, é possivel perceber que o discurso publicitario age nos trailers
filmicos de forma persuasiva, visto que a trilha sonora, as legendas e a cenas
escolhidas tém o propésito de atingir emocionalmente o espectador. Sao utilizados
mecanismos linguisticos e imagéticos que fazem com que o leitor/interlocutor crie
associacfes positivas com o filme ali promovido, e com isso, perceba-se com
vontade de consumir o langamento.

Reconhecer a intencdes implicitas no discurso publicitario midiatico é, de fato,
essencial para a construgcdo de um bom leitor, pois com o facil acesso ao mundo
digital, os jovens e adolescentes veem com grande frequéncia trailers e outros
géneros similares, e 0s recursos retdricos com os quais o discurso publicitario opera
tem um grande poder sobre a percepcdo social do sujeito. Dessa forma, é
importante que o ensino de lingua portuguesa nas escolas ensine aos estudantes
diferentes formas explorar as linguagens presentes nesse género textual.

2.2 A multimodalidade e os recursos multissemioéticos

Devido ao crescente aparecimento de textos vinculados as esferas
tecnoldgicas e de informacdo na sociedade, obteve-se uma demanda por diferentes
tipos de leitura, norteadas pelas mais diversas praticas comunicativas, uma vez que
o letramento visual esta diretamente relacionado com a organizagdo social das
comunidades, e consequentemente com a organizacdo dos géneros textuais.

48



Assim, o texto basicamente escrito e limitado aos aspectos discursivos escritos e
gramaticais, organizado de forma rigida, hierarquica e linear, e utilizando a
linguagem visual e imagética somente de forma acessoria deixou de ser padréo e
recorrente. O texto, entdo, passa a ser multimodal, novas concep¢des, multiplas
linguagens. A escrita passa, entéo, a ser ressignificada e, consequentemente, novos
meios de leitura sdo ampliados, requeridos e evidenciados.

Ainda sobre as definicbes de multimodalidade, podemos destacar o0s
conceitos apresentados por Jewitt (2009) apud Dionisio (2014, p. 48, 49) que
disserta que multimodalidade € uma abordagem interdisciplinar que entende a
comunicagédo e a representacdo como envolvendo mais que a lingua. A autora ainda
postula trés pressupostos teoricos que, interconectados, estdo subjacentes a
multimodalidade:

Primeiro, a multimodalidade pressupde que a representacdo e a
comunicagdo sempre se baseiam em uma multiplicidade de modos,
todos contribuindo para o significado. Em segundo lugar, a
multimodalidade pressupde que o0s recursos sao socialmente
modelados através do tempo para se tornarem geradores de
sentido, o0s quais articulam o0s significados  (sociais,
individuais/afetivos) exigidos pelos requerimentos de diversas
comunidades. Finalmente, a multimodalidade pressupf8e pessoas
orquestrando o sentido através de uma selecdo e configuracédo
particular de modos, enfatizando a importancia da interacdo entre
modos. (JEWITT, 2009).

De acordo com a teoria da semiética social (KRESS e VAN LEEUWEN 1996
apud Dionisio 2006), um texto pode ser formado por um ou VAarios recursos
semidticos — palavras e imagens, por exemplo — resultando a nocdo de
multimodalidade. Tais elementos contribuem para a construcdo de sentido e se
constituem como recursos que devem ser considerados no processo de
interpretagdo de um texto. Em conformidade, Kress e van Leeuwen apud Gualberto
(1996; 2006) defendem que as estruturas visuais se assemelham as estruturas
linguisticas, visto que aquelas também expressam interpretacdes particulares da
experiéncia, além de se constituirem como formas de interacao social. Desse modo,
as escolhas de composi¢do de uma imagem também séo escolhas de significado:

Significados pertencem a cultura, ao invés de modos semibticos
especificos [...]. Por exemplo, aquilo que é expresso na linguagem
através da escolha entre diferentes classes de palavras e estruturas
oracionais, pode, na comunicagdo visual, ser expresso através da
escolha entre os diferentes usos de cor ou diferentes estruturas
composicionais. E isso afetara o significado. (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996)

Além disso, os autores também entendem que as imagens e signos
articulam-se em composi¢cdes visuais produzindo significados ideacionais,
interpessoais e textuais, aliados ao suporte em que circulam, e seu género textual.

Assim, um texto pode ndo se restringir apenas aos recursos linguisticos
escritos estaticos, ou seja, escolhas linguisticas discursivas ou verbais. Um texto
pode utilizar-se ricamente dos mais diversos recursos imagéticos e multissemioticos
disponiveis, como imagens, escrita, caligrafia e tipografia, som, masica, figuras
cinéticas, linhas, cores, tamanho, angulos, entonacgéo, ritmos, efeitos e metéforas
visuais, melodia etc., caracterizando-o, assim, como um texto multimodal.

49



Esses recursos presentes nos textos multimodais estabelecem um modo
novo modo de contemplar, por exemplo, a autoria e a recepcao de enunciados.
Assim, o0 processo de producdo textual ndo é mais exclusivamente linguistico,
integra outros recursos além do texto estritamente verbal e discursivo. Com tudo, as
novas formas de leitura concebidas pelos mais variados textos multimodais
interagem com o leitor-receptor de forma cognitiva. Coscarelli (2012) e Ribeiro
(2012), dizem gue os processos cognitivos realizados durante a leitura de um texto
digital, por exemplo, que geralmente apresenta linguagens diversas em sua
composicdo, sao semelhantes aos da leitura de um texto impresso, no qual
normalmente predomina a linguagem verbal escrita. No entanto, segundo o0s
estudos multimodais propostos por e Kress e van Leeuwen (1998), esses recursos
multissemidticos presentes na composicdo de um texto agem em concordancia com
suas convencdes sociais e discursivas, além das redes sistémicas e metafuncoes.

2.3 O trailer filmico

O Trailer filmico surge a partir do interesse das grandes produtoras
cinematograficas em chamar atencao para o filme a ser lancado. A ideia inicial era
de produzir uma pequena montagem com algumas das cenas do filme, mas com o
crescimento da indUstria cinematografica os produtores passaram a se preocupar
em mostrar, ndo sé o resumo da historia, como também apresentar o estilo, 0s
atores e o visual do filme. A ascensdo da industria cultural a partir do sec. XVII
penetra nos filmes uma nova visdo de cinema. Por conseguinte, o lucro passou a
ser o principal objetivo das grandes produtoras, com as quais os filmes eram
vendidos como qualquer outro produto.

Assim sendo, o trailer se torna um instrumento de propaganda. Os estudios
perceberam que expor uma prévia atraia mais publico para a estreia do filme. E logo
surgiram as empresas especializadas apenas na producdo de trailers, as quais
aplicam diversas estratégias de marketing para atrair o maximo possivel de
pessoas. Hoje é o trailer filmico o responsavel em transmitir a esséncia do filme
através de recursos multissemiéticos usados como estratégias persuasivas, com 0
intuito de tocar emocionalmente o publico. Assim, Sandmann (2000, p. 27) ressalta
que

Naturalmente vender um produto ou uma ideia € funcédo de toda
linguagem da propaganda e ndo s6 quando a funcdo apelativa se faz
presente com suas marcas linguisticas tipicas [...]. De certo modo se
pode dizer, pois, que a funcdo persuasiva ou apelativa pode estar
presente mesmo sem as marcas tradicionais [...]. E o caso de se
atingir, por exemplo, a vaidade do interlocutor ou leitor: “ndo basta
um bom shampoo para fazer a cabeca de uma mulher inteligente.
(SANDMANN, 2000, p.27).

O fato da prévia possuir marcas linguisticas mais suaves comparado a outros
géneros publicitarios muitas vezes nao possibilita uma relagcédo do trailer como um
género publicitario. As estratégias persuasivas sdo usadas de modo que o
espectador se sente convidado a ver o filme, a venda acontece de forma implicita.
Sdo essas caracteristicas do trailer que torna o género tdo intrigante de ser
trabalhado. Por meio dele, é possivel discutir questdes sociais, ideoldgicas, culturais
e identificar como elas atuam linguisticamente. Desse modo, viabiliza um olhar
critico sobre o mundo, entendendo as relagbes de poder acerca das estratégias
linguisticas e a importancia desse conhecimento para construgdo de um cidadéo
consciente.
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3. Os recursos multimodais no discurso publicitario para a construcdo de
multiletramentos

Para Rojo (2011), o desenvolvimento das tecnologias da comunicacao
juntamente com as praticas sociais especificas de leitura e escrita exige que a
escola foque seu trabalho nessa realidade e parta dela para ensinar. Ainda, sobre a
ascensao da tecnologia e consequentemente das novas praticas de leitura e escrita
multimodais, a autora salienta que

(...) ocorre que, se houve e se ha essa mudanca, as tecnologias e 0s
textos contemporaneos, deve haver também uma mudanca na
maneira como a escola aborda os letramentos requeridos por essas
mudancgas” (ROJO, 2011, p. 99).

Dessarte, os individuos devem estar preparados para lidar e decodificar os
textos multimodais em seus diferentes suportes e géneros textuais. Para tanto,
devem ser multiletrados, ou seja, estarem aptos a reconhecer, decodificar, e
compreender textos multimodais e 0s recursos linguisticos e imagéticos presentes
nestes textos. Devem, portanto, adquirir os multiletramentos.

Rojo (2013, p.21) define multiletramentos como

praticas de trato com o0s textos multimodais ou multissemiéticos
contemporaneos — majoritariamente digitais, mas também digitais
impressos — que incluem procedimentos (como gestos para ler, por
exemplo) e capacidades de leitura e produgdo que vdo muito além
da compreenséo e producdo de textos escritos, pois incorporem a
leitura e (re)producdo de imagens e fotos, diagramas, graficos e
infograficos, videos, audio etc. (ROJO, 2013, p.21)

Partindo dessa premissa, faz-se necessario inserir e dar importancia para o
trabalho com os textos multimodais, a fim de desenvolver as capacidades de leitura
e producao desses textos, e, consequentemente, formar individuos mais criticos e
reflexivos. Sendo assim, DIONISIO (2014, p. 41) orienta que “Trazer para o espaco
escolar uma diversidade de géneros textuais em que ocorra uma combinagcao de
recursos semiéticos significa promover o desenvolvimento cognitivo de nossos
aprendizes.”

Considerando gque as novas geracdes ja hascem conectadas e crescem sendo
bombardeadas de informacdes visuais € de extrema importancia que a escola
acompanhe essa mudanca e contribua para que os olhares possam ser educados
para diferentes leituras. Logo, preparar o estudante para ler o mundo, a fim de que
ele entenda que a interacdo se da em diferentes niveis de linguagem € proporcionar
um ensino de lingua portuguesa produtivo e eficaz. Para tanto, sdo utilizados os
mais diversos géneros textuais. Para Dionisio (2014, p. 65, 66) “a compreensao
destes géneros exige de seus leitores familiaridade com a tessitura entre as
linguagens utilizadas, com as conveng¢des apresentadas, ou seja, as convengdes do
design.” Esta competéncia se constréi (e também se revela) com base em nossas
experiéncias sociais mediadas por textos, pelas nossas préaticas de letramento.
Dessa forma, estas praticas estabelecem a linguagem como

uma heranga social, uma ‘realidade primeira’, que, uma vez
assimilada, envolve os individuos e faz com que as estruturas
mentais, emocionais e perceptivas sejam reguladas pelo seu
simbolismo. (...) A linguagem permeia 0 conhecimento e as formas
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de conhecer, 0 pensamento e as formas de pensar, a comunicagdo
e 0s modos de comunicar, a acao e 0os modos de agir. Ela é a roda
inventada, que movimenta o homem e é movimentada pelo homem.
Produto e producao cultural, nascida por forca das préticas sociais, a
linguagem é humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu
carater criativo, contraditorio, pluridimensional, multiplo e singular, a
um s6 tempo. (BRASIL, 2000, p. 125).

Por meio de recursos multimodais o trailer filmico, que se constitui e atua por
meio do género textual anuncio publicitario, por se tratar utilizar a linguagem
multimodal possibilita aos alunos uma experiéncia diferenciada por meio de uma
linguagem proxima a do publico jovem em seu dia-a-dia, transformando a aula de
portugués ndo apenas em um ambiente de ensino e aprendizagem, mas também
em um ambiente onde o discente sinta-se pertencente e autbnomo. Ele precisa
compreender de que forma as habilidades linguisticas sdo usadas para persuadir,
convencer, cativar e acionar diferentes reacdes no interlocutor. Assim, o aluno
passa a ser capaz de reconhecer diferentes estratégias e de se posicionar de uma
forma consciente perante a sociedade.

Para que se construa uma relacdo positiva e satisfatéria com o ensino de
lingua portuguesa é necessario, por parte docente, buscar atividades que fagam
relacdo com o contexto sécio cultural do estudante. O trailer filmico € uma excelente
ferramenta para trabalhar a visdo sobre linguagem em sala de aula. Além disso, a
prévia de um filme pode ser escolhida pelos préprios alunos, o que desperta maior
interesse e proporciona discussfes mais envolventes.

4. Analise de dados

A escolha das linguagens ocorre dentro do propdésito comunicativo, dos
objetivos de comunicacéo, do tipo de publico-alvo e do género. Esses sao fatores
imprescindiveis e determinantes para as escolhas que serdo feitas na producédo do
texto. Sdo eles que motivam, guiam e déo sentido a qualquer escolha de
composicdo do texto multimodal.

A prévia selecionada foi o trailer do filme “Mullher Maravilha (Wonder
Woman)” da produtora Warner Bros e do estudios DC Comics, lancado no ano de
2017. O trailer se inicia apresentando em letras chamativas os logos das empresas
desenvolvedoras. Assim como em qualquer propaganda ou anuncio, a marca
precisa ser visivel para futuras associacfes do espectador. Tais logos séo inseridos
ja no comego, como uma primeira “visdo” para que o espectador fixe a marca,
provavelmente ja conhecida pelo publico. Inicia-se uma musica com ‘batidas’
intensas e logo nas primeiras cenas sdo mostrados 0s cenarios onde sera
desenvolvida a histéria do filme.
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» Logo das produtoras: € apresentado no comeco do trailer;
* Mdsica (soundtrack), efeitos de sonoplastia;

» Efeitos especiais de computador;

* Narracao;

* Frames do cenéario onde se passard a histéria (padrao hollywoodiano de
trailers).

° DE JUNHO
1 = '
ASSISTA EM 2D 0OU 3D

#MulherMaravilha
mulhermaravilhafilme.com.br

-

TESTEMUNHELO FUTURO DA JUSTICA

« Frames de chamada: abordagem onde é feito a persuasdao para,
posteriormente o consumo do filme.

e Os demais cortes de frames no decorrer do trailer também séo
proposicionais.

Em seguida, a personagem principal, Diana, é filmada em um &ngulo contra-
plongéé, dando a ideia de grandeza.

Na primeira cena, a personagem demonstra toda sua for¢a e independéncia
para causar no espectador identificacdo ou desejo de ser, o plano “ideal”. O enfoque
em acessorios como corda e bracelete pode ser para futuras vendas de produtos
relacionados, como brinquedos, fantasias, etc. Plano “detalhe”. Outro aspecto
importante é o fato do filme ser direcionado a um certo publico, a0 mesmo tempo
gue se utiliza de uma tematica em alta nos ultimos anos, que € o empoderamento
feminino. A personagem principal € uma das poucas mulheres poderosas, fortes, e
habeis do universo dos super-heréis. A inclusdo de uma personagem assim
aproxima o publico feminino, onde ele se identifica, e, sentindo-se atraido, muito
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provavelmente ira consumir o filme e os demais produtos advindos da marca
promovida.

As cenas seguintes apresentam os acessoérios da personagem em um plano
detalhe, com a intencdo de atrair o telespectador para a compra de produtos como
brinquedos, fantasias e outros. Por fim aparecem frames de chamada para
posteriormente consumir o filme que sera langado.

i | W
fie

5. Consideracdes finais

A partir do estudo empreendido, foi possivel constatar que o discurso
publicitario, mais especificamente o presente nos trailers filmicos, utilizam-se de
recursos imagéticos e linguisticos para cumprir com seu objetivo de persuadir e
vender um filme. Assim, constitui-se como um instrumento em potencial para os
processos de aprendizagem, uma vez que requer que seus leitores sejam
multiletrados, ou seja, estejam aptos a reconhecer 0s recursos multimodais que se
constituem como meios de persuasao presentes neste género. Também foi possivel
entender as atuais caracteristicas do trailer filmico e sua construgdo como género
publicitario, visto que a previa do filme carrega uma grande variedade de recursos
linguisticos, com os quais o docente pode trabalhar no ensino de lingua portuguesa
a fim de contribuir para formacéo de leitores e cidadaos criticos e proficientes.

O trailer proporciona uma experiéncia audiovisual impactante para o
estudante, cooperando para que ele se engaje nas discussfes acerca da metragem
e seja capaz de compreender a amplitude da linguagem e das estratégias
linguisticas que circulam no contexto em seu contexto. Desse modo, propor uma
reflexdo acerca da analise do discurso é provocar questionamentos sobre as
estratégias de manipulacdo, e com isso resistir a padronizacdo das ideias e
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consumir de modo consciente e autbnomo.
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Resumo. A Biblia nos relata que nascemos livres e, que nos foi dado o
livre arbitrio de escolha ainda no Eden por Deus Todo Poderoso. Porém,
ao pensar no destino que cerca a vida humana, no propésito destinado
para todos no momento de seu nascimento, na onisciéncia divina e na
predestinacdo, € possivel pensar que o homem né&o é senhor, total, de
seu destino, é neste momento que as questdes passam a se desvelar. O
presente ensaio trata das seguintes questfes: sera que realmente somos
livres? Ou somos apenas pecas de tabuleiro nas maos dos "deuses"?
Perguntas como essas nos levam de encontro as Tragédias Gregas, isto
€, narrativas literarias que envolviam um mundo dominado pelos deuses
e pelos herdéis dentro de um contexto mitolégico e verossimil, a qual ao
destino era atribuido a causa de todos os males direcionados a
humanidade. Para embasar a proposta de reflexdo descrito neste ensaio,
foi realizado uma analise da obra de Sofocles: Trilogia Tebana,
necessariamente "Edipo Rei" e "Edipo em Colono", em conjunto com
textos publicados por autores como Sartre (2002) e a Biblia Sagrada que
tratam do assunto em questéo

Palavras chave: livre arbitrio, determinismo, édipo rei, édipo em colono.

Abstract. The Bible tells us that we were born free and, which was given
us the free will of choice still in Eden by God Almighty. However, in
thinking of the destiny that surrounds human life, in the purpose destined
for all at the time of his birth, in the divine omniscience and in
predestination, it is possible to think that man is not the Lord, total, of his
destiny, is at this moment that the questions are revealed. This essay
deals with the following questions: Are we really free? Or are we just
board parts in the hands of the gods? Questions like these lead us against
the Greek tragedies, that is, literary narratives involving a world dominated
by the gods and the heroes within a mythological and believable context,
which the destiny was attributed to the cause of all evils directed to
mankind. To base the reflection proposal described in this essay, an
analysis of the work of Sophocles was conducted: Trilogy Theban,
necessarily "Oedipus King" and "Oedipus in Colono", together with texts
published by authors such as Sartre (2002) and the Sacred Bible that deal
with the subject in question.

Key words: Free will, determinism, oedipus King, Oedipus in Colono.
1. Introducéao
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Pensar o livre arbitrio € por em debate um dos maiores tabus j& criados pelo
homem. Desde a idade média a igreja vem alimentando tal teoria com o intuito de
gue homem fosse responsabilizado pelos seus atos, sejam este de qualquer
natureza.

Ndo se pode discutir sobre livre arbitrio sem antes falar de determinismo,
predestinacdo, vontade divina, etc. A ideia de que Deus, ou os deuses, controlam o
universo inteiro dentro do campo da onisciéncia nos faz pensar que ndo somos
realmente livres, ou ainda, que todas as nossas escolhas nos levardo a um mesmo
destino e resultado, logo, estariamos subjugados a uma vontade divina exterior.
Mas se tomarmos de posse da teoria de que o homem é senhor de si e capaz de
mudar seu destino, entdo, teriamos que admitir que Deus, ou 0s deuses, hao
existem, ou ainda, que séo indiferentes para com a humanidade e suas atividades,
nao possuindo influéncia nenhuma nas escolhas dos mesmos.

2. Edipo e sua predestinagéo

Quando se fala em predestinacéo, também se fala em destino, determinismo,
em propoésito. H4 quem diga, os mais céticos, que tudo isso ndo passa de bobagem,
ou que se trata de uma crenca sem fundamento, que contradiz a l6gica e a razéo,
pois, 0 homem se tornou sapiente, e junto com essa sapiéncia se desenvolveu a
arrogancia e prepoténcia, se achando senhor de si, logo, negando a existéncia de
gualquer influéncia divina ou sobrenatural na criacdo, no ciclo constante que rege o
universo, acreditando apenas naquilo que é fisico, material, inteligivel.

Entretanto, o que o homem n&o consegue compreender, € 0 porqué que as
coisas ocorrem de forma diferente do que se planeja. Ora, com o0 advento da
tecnologia, com o avan¢o da ciéncia, robdtica e nanotecnologia, ainda sim é
impossivel, por exemplo, prever o futuro; ou ainda voltar no tempo; e mais,
impossivel evitar tais tragédias e fatalidades que afligem pessoas inocentes todos
os dias neste mundo.

Na obra de Soéfocles, o personagem principal era uma crianga comum, como
todas as outras ao nascer, até entdo inocente se ndo fosse tamanho destino cruel
gue fora lancado sobre ele. Ao nascer, foi dito que a crianga cresceria, mataria o pai
e desposaria a prépria mae, dando origem a filhos/irmaos da mesma mae que o
gerou, para a época ndo havia crime maior que este, sinbnimo de tamanha
vergonha, desventura e escandalo.

“[...]. Agora ouve: 0 homem que vens procurando entre ameacgas e
discursos incessantes sobre o crime contra o rei Laio, esse homem,
Edipo, estd aqui em Tebas e se faz passar por estrangeiro, mas
todos verdo bem cedo que ele nasceu aqui e essa revelacao nao ha
de Ihe proporcionar prazer algum; ele, que agora vé demais, ficara
cego; ele, que agora é rico, pedir4 esmolas e arrastari seus passos
em terras de exilio, tateando o ch&do a sua frente com um bordao.
Dentro de pouco tempo saberéo que ele ao mesmo tempo €é irméo e
pai dos muitos filhos com quem vive, filho e consorte da mulher de
guem nasceu; e que ele fecundou a esposa do préprio pai depois de
havé-lo assassinado! [..]" ! — (Palavras de Tirésias fazendo
referéncia a Edipo, Trilogia Tebana, Edipo Rei, p. 38).

Um fato interessante, é que ele (Edipo!) sabia de seu destino, ou seja, ele
tinha total conhecimento do que ele iria cometer, logo, ele decide se afastar de

14 personagem principal da obra Edipo Rei, primeira da Trilogia escrita por S6focles.
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Corinto, sua cidade, deixando seus pais para que em nenhuma circunstancia ele
viesse a cometer tais crimes, porém, uma sequéncia de fatos faz com que tudo que
ele temia, viesse a acontecer do mesmo jeito como fora predito por Apolo por
intermédio do oraculo de Delfos.

“[...]. Sem o conhecimento de meus pais, um dia fui ao oraculo de
Delfos, mas Apolo ndo se dignou de desfazer as minhas duvidas;
anunciou-me claramente, todavia, maiores infortinios, tragicos,
terriveis; eu me uniria um dia & minha prépria mae e mostraria aos
homens descendéncia impura depois de assassinar 0 pai que me
deu vida. [...]'! — (Palavras de Edipo & Jocasta. Trilogia Tebana,
Edipo Rei, p. 57).

O que Edipo nio sabia, era que seus supostos pais deixados em Corinto, n&o
eram de fato seus pais de sangue, 0 que torna a trama um tanto quanto
interessante, pois a cada escolha feita, a cada decisdo tomada, Edipo se
aproximava mais e mais de seu destino cruel. Algumas religides afirmam que
guando se é predestinado a algo, é impossivel desfazé-lo. Era um fator
determinante na idade média, onde a igreja catélica adotava a doutrina calvinista!®
gue dizia que Deus escolhia e elegia previamente 0s seus, e isso era absoluto e
imutavel. Mas, tal doutrina era usada para controle popular, ou seja, o Rei e 0s
Nobres queriam permanecer no poder, para isso se dizia que o Rei era divino e sua
autoridade era provida por Deus, e ninguém podia mudar isso. Também, era usado
como artificio de soberania e superioridade pelos nobres e pelo clero, por exemplo,
se vocé fosse pobre, vocé seria pobre para o resto da vida e isso valia para sua
descendéncia inteira, pois a mesma estava predestinada a isso.

As escolhas feitas pela seu verdadeiro pai o rei Laio, desencadearam um
efeito domind irreversivel. Laio, tentou Ihe tirar a vida, entregando-o para um pastor
para ser lancado no precipicio. Neste momento entra um detalhe muito importante
na histéria, perceba que cada personagem se deparou com um momento de
extrema tensédo, onde tiveram que tomar uma deciséo, e cada decisdo tomada foi de
total relevancia para o cumprimento dos pressagios proferidos pelos oraculos, o que
nos remete a ideia de que, o destino pode, ou néo, ser alterado de acordo com as
decisbGes que tomamos, tanto para o bem quanto para o mal.

A questdo &, se Edipo soubesse de toda a verdade, tendo crescido na casa
do rei Laio, ele iria cometer tais crimes?

3. Olivre arbitrio em contradicdo com o determinismo

Para o Cristianismo, Deus nos concedeu livre arbitrio de escolha, ou seja, o
gue escolhemos ser, seguir, viver € de extrema responsabilidade nossa. Sartre
(2002), apresenta em seu livro “O Ser e o Nada” na secédo dedicada a analise da
liberdade, uma teoria que aponta o ser humano como um ser que escapa a todo o
rigido determinismo exterior e interior, sendo este o0 Unico responsavel pelas suas
acoes.

Nietzsche (2006), afirma em seu livro Crepusculo dos idolos que livre arbitrio
€ um grande engano e que a unica condicao pela qual todas as coisas sao regidas é
a necessidade, logo, acreditar no livre arbitrio ndo seria s6 um engano, mas também
uma superestima.

Para Sartre (2002), existe erros tanto na teoria determinista quanto na teoria

15 Doutrina criada por Jodo Calvino, pai do calvinismo, personagem de grande influéncia na reforma
protestante.
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do livre arbitrio, o determinismo apresenta um ponto correto que € o de considerar
que todo ato, ou acdo, é regido pela necessidade, o problema esta em nao
guestionar essa causa tal como ela €, ou seja, 0 que torna uma necessidade
necessaria? O livre arbitrio por sua vez ndo apresenta argumentos profundos,
exceto o de que somos providos de capacidade de escolha, negar tal teoria seria
assumir um aspecto contra intuitivo.

Ao ler Edipo Rei é perceptivel o quanto as pessoas daquela época eram
apegadas as suas crengas, ao amor e respeito para com os deuses, ao sagrado, a
valorizacdo aos pressagios relatados pelos oraculos, etc. Essa postura em crer
cegamente em algo, seria esta a razdo e causa de tantos males ao homem? Até
certo ponto, ndo pela sua fé ou crenca propriamente dita, mas por ndo se deixar
permitir, ndo se deixar conhecer. Os adeptos da teoria do livre arbitrio acreditam em
uma natureza humana em comum que deriva do pecado e de conhecimento dos
deuses, ou seja, somos todos diferentes um do outro, mas com uma natureza em
comum, logo, esta natureza € o que nos leva a fazer mas escolhas, cometer crimes,
etc., para tanto devemos escolher se vamos ou n&o seguir tal caminho, se vamos ou
nao nos entregar a esta natureza. Quando o homem nédo conhece a si mesmo, ele é
comparado como barco a deriva, solto, sem rumo no oceano. Afinal, por que o ser
humano sofre tanto? A resposta para isso, nada mais é que a falta de conhecimento
de si préprio e as mas escolhas feitas por este e as consequéncias disso, € descrito
no trecho biblico a seguir:

“‘Nao erreis: Deus ndo se deixa escarnecer; porque, tudo o que o
gue o homem semear, isso também ceifard. Porque o que semeia na
sua carne, da carne ceifard a corrupcdo; mas o que semeia do
Espirito, do Espirito ceifara a vida eterna”. — (Biblia Sagrada. Galatas
6:7-8).

O livre arbitrio de escolha faz com que o0 homem pense ser o senhor de todas
as coisas, ele cria em sua mente a ideia falsa de que pode fazer o que quiser e que
nao sera responsavel por isso. Ao ouvir uma profecia ou um pressagio, os homens
da época tratavam de fazer algo para mudar a trajetéria do que foi predito, por
medo, temor, e outros motivos, no entanto, serd que tal atitude também n&o
contribui para a consumacao de tais pressagios?

Os deuses possuem o dom da onisciéncia, 0 que permite a eles saberem
todas as coisas, mas se os deuses sabem o que faremos, e as decisfes que
tomaremos, como podemos ter o livre arbitrio? Uma explicacdo, aproximada, nos
mostra que, os deuses conhecem a tal natureza humana citada anteriormente, ou
seja, eles sabem como iremos proceder diante de determina situacdo de escolha,
sabem gue somos corruptos e pecaminosos, € este conhecer que permite aos
deuses saberem o que de fato iremos escolher ou fazer antes mesmo de
decidirmos. O trecho da Biblia Sagrada a seguir mostra Deus dizendo ao homem
gue este possui o livre arbitrio para escolher e que isto influenciara no seu tempo de
vida, porém, Deus também sugere o que deve ser escolhido.

“Os céus e a terra tomo, hoje, por testemunhas contra ti, que te
tenho proposto a vida e a morte, a bencdo e a maldicdo; escolhe,
pois, a vida, para que vivas, tu e a tua semente, amando ao
SENHOR, teu Deus, dando ouvidos a sua voz e te achegando a ele;
pois ele é tua vida e a longura dos teus dias; para que fiques na terra
que o SENHOR jurou a teus pais, a Abrado, a Isaque e a Jaco, que
Ihes havia de dar". — (Biblia Sagrada. Deuteronémio 30:19-20).

O ponto principal esta em conhecer a si mesmo, em descobrir sua natureza,

60



seus medos, seus desejos, seu carater e seu eul®, pois, o ser humano sabendo
guem €, tomaria melhores decisdes capazes de mudar seu destino, mas a sua
arrogancia e o fato de ser livre o faz cometer erros que o penalizam eternamente,
talvez seja essa liberdade humana a culpada de tantos infortanios.

A frase “O homem esta condenado a ser livre”, de Sartre, quer dizer que o
homem ja nasceu livre, ele ndo criou a si proprio, logo, a partir do momento em que
nasce, este sera responsavel por tudo quanto fizer. A liberdade em Sartre possui um
aspecto diferenciado, pois, esta ndo se apresenta como uma dadiva
necessariamente e sim como um fardo que o homem tem que carregar até o dia de
sua morte. Neste contexto € importante pensar de que forma o mundo é
transformado por nossas escolhas, por nossas acdes, se € positivo ou negativo e
como isto afeta as pessoas e a n6s mesmos.

O destino é caracterizado por ser absoluto, ou seja, seu futuro ja esta escrito,
vocé ja foi predestinado a algo, a forma como vocé atinge este destino, ou alcanca
seu proposito neste mundo é o que chamamos de determinismo. Se o destino &
absoluto, entdo nao importa quais escolhas fagcamos, o fim serd o mesmo, certo?
Em tese sim, por outro lado, temos o pensamento fantastico de que: ndo sabemos o
nosso destino ou a que fomos predestinados. Pois, isso é uma questdo que precisa
ser desvelada por cada um de ndés no decorrer de nossa vida, a Unica coisa
absoluta neste universo € a morte, afinal, todos morreremos um dia, mas como?
Quando? Onde? De qué? Isso é algo que sera definido, por aquilo que escolhemos
fazer ou seguir.

A influéncia divina nessas questdes nos remete a ideia de que estamos
possivelmente sendo controlados, ou manipulados a seguir op¢des que nos levaréo
para aquilo que os deuses nos tém preparado. Se pensarmos assim, chegaremos a
concluséo de que € impossivel fugir do destino que nos foi proposto. O intrigante em
tudo isso, € saber: qual o real propdsito divino em submeter o homem a tais
provacodes e situacdes envolvendo opcdes e escolhas? Em tese, o objetivo principal
€ que venhamos nos descobrir.

4. A Ascenséo de Edipo

Edipo conseguiu mudar seu “destino”, pois passou a conhecer a si mesmo e
a entender sua missdo nesta terra, o ato de furar os proprios olhos simboliza o
fechar da visédo para o palpavel, e ao mesmo tempo abri-la para as questées que
regiam o futuro, oculto para os olhos humanos, mas, desveladas para os olhos da
alma. Ao derrotar a esfinge e seu enigma, Edipo foi considerado o salvador de
Tebas, e detentor do conhecimento, mas algo lhe faltava; conhecer a si mesmo, foi
assim que ele descobriu quem ele realmente era, talvez um pouco tarde demais,
mas ainda sim no tempo da graca que lhe fora concedido. Sua missdo ndo estava
ligada somente na desgraca que |he ocorreu, mas sim na gléria que viria apés estes
acontecimentos, e nas vidas que seriam alcancadas por intermédio de seu
sacrificio.

“Venho para ofertar-te meu sofrido corpo; ele é desagradavel para
guem o V€&, mas o proveito que te podera trazer torna-o mais valioso
que o corpo mais belo”. — (Palavras de Edipo ao rei de Atenas,
Teseu, na obra Edipo em Colono, p. 135).

A mudanca de destino ndo se d4 de uma hora para outra, exige
perseveranca e fé naquilo que se acredita. Vocé pode nascer pobre, mas tem a

16 Grifo de destaque.
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escolha de continuar pobre ou trabalhar duro e mudar sua histéria. Temos um
grande exemplo na historia chamado Jesus Cristo, o filho de Deus criado na terra
com uma dolorosa missdao a cumprir: o de morrer pela redencdo da humanidade.
Jesus sabia de tudo quanto havia de passar, sabia da coroa de espinhos, das
chicotadas que levaria, da pesada cruz que teria de carregar pelo caminho do
Golgota, mas também sabia da gloria que o esperava no terceiro dia apds sua
morte, a qual ressuscitaria dos mortos e subiria aos céus como Deus coroado. Ele
poderia muito bem ficar em casa, trabalhar normalmente até que chegasse o dia de
sua morte, porém, preferiu a ajudar, e servir a humanidade com seus milagres e
ensinamentos, para que ao morrer fosse eternizado para sempre.

Assim foi Edipo, viveu como mortal carregando sobre si um fardo pesado que
ninguém, sendo ele, seria capaz de carregar, sofreu os piores males que um
homem poderia sofrer, mas, diante de tudo quando passou, ndo levantou a mao em
punicdo a ninguém, sendo a si proprio, deste modo chegou ao fim de forma gloriosa,
tanto, que uma voz como de um deus o chamou para si dizendo: “Por que tardamos
tanto a pér-nos a caminho, Edipo? Fazes-te esperar ha muito tempo!17 ”

O verdadeiro propdsito divino para Edipo néo era de fato o sofrimento que lhe
foi proposto, mas, que em fungdo desse sofrimento, 0 mesmo viesse a conhecer
seu interior, o seu eu, de tal modo a atingir a redencédo pelos seus pecados e
desventuras, alcancando assim graca aos olhos dos deuses, além de proporcionar
para aqueles que o acolheram em tempos de ma sorte: paz, seguranca e
prosperidade. Pois, o lugar onde jaz, agora é sagrado e nenhum mortal tem
permissao de lhe perturbar em seu descanso eterno.

Assim morreu Edipo, como aquele que arrebatado foi pelos deuses, em um
imenso clardo de luz, eternizando para sempre sua historia, presente nos cantos
heroicos daquela época e nos registros literarios de onde para sempre sera
lembrado.

5. Consideracgdes Finais

Somos responsaveis por aquilo que escolhemos, nossas escolhas e
conviccdes é o que nos faz ser quem realmente somos. Edipo possuia
conhecimento sobre muitas coisas, mas ndo conhecia a si mesmo, sua histéria, sua
verdade, isto o fez tomar decisfes que o levaram a ruina e a ser considerado o pior
dos homens. No entanto, ao buscar o conhecimento de si, a desnudar sua alma,
passando a entender muitas coisas das quais antes ndo compreendia, alcancando
assim redencao aos olhos dos deuses, adentrando no mais sagrado dos jardins se
tornando o mais sagrado dos homens.
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Resumo. Atualmente o Brasil est4 entre os paises com 0 pior sistema
educacional do mundo e, isso é reflexo do descaso, comodismo e falta de
investimentos que fomentem uma educacéo de qualidade que atendem
os padrbes minimos aceitaveis. E um efeito cascata que engloba desde a
participacdo do estado na educacdo até a posi¢do do aluno em sala de
aula, isto €, ndo temos um unico culpado nesse contexto. O presente
trabalho aborda uma questdo bastante discutida entre educadores,
linguistas e semanticistas acerca do ensino da Semantica na educacao
basica. Tal qual sua importancia no desenvolvimento da aprendizagem e
compreensao do funcionamento da lingua, isto €, dos aspectos
relacionados aos fenbmenos semanticos. O objetivo deste € estabelecer
um debate reflexivo sobre os possiveis problemas que abarcam o ensino
da Semantica nas escolas e, 0 impacto desses problemas na formacao
do aluno quanto cidaddo critico-reflexivo. Para sanar tal objetivo foi
desenvolvida uma pesquisa com base nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (1997) em comparacdo com estudos desenvolvidos
sobre esta tematica por autores aqui citados, tais como: Ferrarezi (2008)
e Souza (2013).

Palavras chave: Ensino, Seméantica, PCN.

Abstract. Currently Brazil is among the countries with the worst
educational system in the world and, this is reflection of the case,
convenience and lack of investments that promote a quality education that
meets the acceptable minimum standards. It is a cascade effect that
encompasses since the state's participation in education to the student's
position in the classroom, i.e. we do not have a single culprit in this
context. The present work addresses a fairly discussed issue between
educators, linguists and semanticists about the teaching of semantics in
basic education. such as its importance in the development of learning
and understanding the functioning of the language, i.e., aspects related to
semantic phenomena. The objective of this is to establish a reflective
debate on the possible problems that encompass the teaching of
semantics in schools and the impact of these problems in the formation of
the student as a critical-reflective citizen. To remedy such an objective, a
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survey was developed based on the national Curricular parameters —
PCNs (1997) in comparison with studies developed on this thematic by
the authors cited herein, such as: Ferrarezi (2008) and Souza (2013).

Key words: Teaching, semantics, PCN.

1. Introducao

A educacdo do Brasil tem sido topico de debates e, discussfes a bastante
tempo, pois para um pais que se diz estar em desenvolvimento a educacao deveria
ser uma das prioridades de maior relevancia, no entanto, ndo € isto que se observa.

Um dos principais problemas esta diretamente relacionado com a leitura e
escrita dos alunos integrados ao sistema educacional brasileiro, e isto independe se
a educacdo é privada ou publica. Dados registrados por pesquisas e publicados nos
documentos oficiais, os PCNs, de 1997 e 1998 afirmam que a maior dificuldade gira
em tornos destes dois temas supracitados anteriormente.

Outro problema, apontado pelos PCNs, é a dificuldade que a escola tem em
desenvolver o ensino de lingua de forma plena e satisfatoria para os padrdes de
gualidade pré-determinados por estes documentos. As escolas, em grande maioria,
ainda se detém em padrdes muito antigos e ultrapassados para o ensino de lingua,
ainda voltados para gramaticalizacdo, as metodologias ndo satisfazem as
competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos previstas nos PCNs. Logo, é
possivel atribuir esta deficiéncia a acdo de dois personagens: o educador e/ou a
gestdo escolar. Ha situacbes em que ambos corroboram destes métodos arcaicos, e
h& casos em que apenas um destes atua com tal impacto negativo no processo de
aprendizagem.

Quando se trata do educador a questdo € mais complicada, pois ndo se trata
apenas de uma reformulacdo metodolégica, mas também todos os problemas que o
envolvem como: baixa capacitacdo, desvalorizacdo da categoria, salarios baixos,
etc. e, ndo menos importante, 0 modo como este concebe a linguagem. Segundo
Geraldi (2011), sua postura ideoldgica de concepcao da linguagem interfere de
forma direta no modo como este trabalha o ensino de lingua, escolhe seus textos e
formula suas metodologias.

Quanto a gestéo escolar o problema se apresenta de forma menos complexa,
pois, no geral este ndo interfere diretamente no ensino, no entanto, ainda existe
casos em que a gestdo impOe ao educador regras e padrbes de ensino a serem
seguidas, impedindo que este atue de forma autbnoma no processo de ensino-
aprendizagem.

Com o advento da linguistica e dos diversos ramos de pesquisa emergentes
desta, o ensino de lingua sofreu um processo de reformulagcdo. A gramatica
normativa ndo deixou de ser importante, no entanto, deixou de ser absoluta no
ensino dando lugar a outros estudos, tais como: a sociolinguistica; analise do
discurso; psicolinguistica, dentre outros.

2. O que diz os PCNs?
2.1. Formacéao plena do sujeito critico

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) trabalham com o pressuposto
de que as escolas possuem estrutura suficientemente adequada para colocar em
pratica aquilo que é descrito em seus textos. Tal estrutura aqui colocada nao
envolve apenas acesso a tecnologias, ambiente de ensino adequado, etc., nao
apenas o0 espac¢o, mas também a proprias metodologias empregadas para o ensino
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nessas escolas.

O primeiro ponto de discussao é retirado logo no inicio do documento que diz
respeito aos objetivos indicados pelos PCNs para ensino fundamental. Neste é
salientado a questao do favorecimento da interagéo do aluno com a sociedade, de
modo que este possa desenvolver no decorrer de sua formacdo basica a
capacidade de compreensao e expressao em situagdes comunicativas.

2.2. O Ensino da Lingua Materna

Essa questdo esta evidenciada logo no primeiro topico Caracterizacdo da
area da Lingua Portuguesa, a qual destaca o possivel motivo para educacdo no
Brasil ser tdo ruim e, tal motivo esté relacionado com a dificuldade que as escolas
tém em ensinar a Ler e Escrever. Isto também esta interligado com o advento da
linguistica no ensino de lingua portuguesa frente a gramatica, influenciando assim
na reformulacéo do processo de ensino.

Segundo llari (2003), essa influéncia ndo chegou a modificar totalmente a
proposta pedagdgica para o ensino de lingua materna, uma vez que se acreditava
gue a Linguistica substituiria a Gramatica e a Filologia, renovando, assim o ensino
da lingua.

2.3. O Ensino da Semantica

Para introduzir este topico é necessario o conhecimento do que vem a ser
Semantica dentro de um contexto linguistico. Segundo Oliveira (2012), Seméantica &
o estudo do “significado” das palavras e das sentencas, cujo objetivo é descrever a
capacidade que o falante tem de interpretar qualquer sentenca de sua lingua. Dessa
forma o aluno precisa ndo somente ler e escrever, mas compreender o sentido, o
significado daquilo que estad lendo, desenvolvendo assim sua capacidade de
compreensao e reflexdo quanto sujeito critico social.

Olivan (2009), afirma:

“A proposta dos pardmetros ndo despreza o ensino da gramatica
normativa, mas sim questiona a forma como esta vem sendo trabalhada e
prop6es um ensino de Lingua Portuguesa com vistas na dimensao
seméantica e/ou discursiva da lingua, afinal, € através do estudo da
semantica, especificamente a seméntica da enunciacdo, que se consegue,
a partir de situacdes concretas de comunicacdo, ampliar a abordagem
gramatical. Logo, a presenca da semantica no ensino de Lingua
Portuguesa tem como objetivo promover a reflexdo sobre os recursos
semantico-expressivos da lingua, desenvolvendo, consequentemente, a
competéncia linguistica e comunicativa do aluno e esclarecendo os
mecanismos de funcionamento da lingua.”

7

Ferreira (2014) afirma que “O significado é importante para os estudos
gramaticais, principalmente se o estudo se situa no nivel da frase. Nao se pode ter
uma gramatica sem levar em conta o seu significado.”

Entretanto, a realidade escolar é bem diferente, o professor/educador carece
de metodologias capazes de compartilhar tal ensinamento de forma a ser entendido
e usado no contexto social pelos seus alunos. Muitos ainda ensinam a lingua de
uma forma a favorecer a gramatica e esquecendo todo o contexto semantico a qual
a mesma esta inserida.

3. O ensino da semantica
3.1. O papel dos envolvidos
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3.1.1. O Estado

O estado € o primeiro envolvido, este ndo faz referéncia ao governo
propriamente dito, mas, aos 6rgados regentes da educag¢do que manipulam a forma
de ensino da lingua, e que tém por funcédo a formulacdo e confeccdo dos materiais
didaticos que posteriormente seréo utilizados pelo docente dentro de sala de aula.

Entretanto, érgdos como o Ministério da Educacdo (MEC) que € um 0rgao
voltado para as politicas de ensino no Brasil, atualmente, possui o papel de atender,
promover e desenvolver todas as esferas da educacédo no pais. Tem-se também a
Secretaria Municipal de Educacao (SEDUC) que por si s6 tém como papel principal,
executar a Politica Municipal de Educacdo e o Plano Municipal de Educacéo,
responsabilizando-se pela Educacdo Basica nos niveis infantil e fundamental.
Ambos os 6érgdos sdo responsaveis, também, pela formulacdo, confeccdo e
distribuicdo dos materiais didaticos para todas as escolas do pais. Estes materiais
acabam influenciando de forma indireta na escolha de metodologias utilizadas para
abordar determinados temas, amarrando assim a figura do educador o tornando, em
sua maioria, dependente do material didatico.

E importante reconhecer também que tais materiais didaticos apresentam, de
fato, orientacBes interessantes sobre como proceder no ensino da lingua, deste
modo, os livros didaticos:

"[...] ndo devem ser [tomados] como “receitas” ou “solucdes” para os
problemas e os dilemas do ensino de Lingua Portuguesa, e sim
como referenciais que, uma vez discutidas, compreendidas e
(re)significadas no contexto da acdo docente, possam efetivamente
orientar as abordagens a serem utilizadas nas préaticas de ensino e
de aprendizagem” (BRASIL, 2006, p. 17).

No entanto, ainda, deixam a desejar no que diz respeito a selecdo e
abordagem de contetdo. Os livros didaticos possuem suas proprias metodologias
de ensino e seu conteudo é restrito e escolhido pelo MEC. Logo, alguns temas
inerentes a semantica sdo pouco, ou quase nunca, sao abordados dentro de um
plano que satisfaca a disciplina, ou que leve em consideragdo o contexto.

3.1.2. A escola

A escola é o segundo envolvido no sistema educacional brasileiro, esta por
sua vez, representada pela figura do gestor (diretor) é responsavel pela organizacéo
e regularizacdo das leis que regem a educacdo dentro da escola, assim como
através de politicas educacionais trazer para a escola recursos que favoregcam o
ensino em sua forma plena.

No entanto, ainda que bem estruturada e organizada, a escola ainda
apresenta lacunas que atingem o ensino-aprendizagem de forma negativa. Tal
situacao se caracteriza pela maneira como se estabelece a relacdo entre educador
e a gestdo. Ha instituicbes que garantem total autonomia ao educador para
elaboracdo de suas proprias metodologias e praticas pedagogicas voltadas para o
ensino, porém, ha outras instituicbes que ja possuem uma estrutura tradicional fixa,
logo, o educador se vé engessado e, impossibilitado de manipular, ou se apropriar
de ferramentas extras para desenvolver o conteddo em sala de aula.

De que forma estas diferentes configuracbes de relacdo afetam
negativamente o aprendizado do aluno? No primeiro caso, 0 aluno apresentara
desenvolvimento crescente quanto ao contetudo que esta sendo ensinado, pois com
o educador livre para interagir, as davidas e dificuldades terdo diversas maneiras de

67



serem sanadas, e consequentemente uma ampliacdo de conhecimento adquirido.
No segundo caso, € possivel que o aluno consiga aprender o conteudo de forma
eficaz, no entanto, na grande maioria dos casos o aluno se encontra em uma
posicéo de frustracdo e desinteresse, pois, 0 mesmo acaba tendo uma limitagéo de
sua capacidade de aquisicdo do conhecimento. Tal situacdo impossibilita que o
aluno atinja suas competéncias em sua plenitude, atrapalhando assim o seu
desenvolvimento ndo apenas em sala de aula, mas também na sua formacao
guanto sujeito critico.

3.1.3. O educador

O educador é o terceiro personagem envolvido no processo de ensino da
semantica em sala de aula. Este, por sua vez, atua como mediador entre o
conhecimento e o aluno, é por isso que seu papel € tdo importante neste contexto.
O seu impacto na aprendizagem muito maior se comparado aos outros envolvidos
no processo, logo, a forma como este aluno aprende, assimila e recebe a
informacédo depende de como este professor concebe a linguagem?!®. Segundo
Geraldi (1999), toda pratica pedagoégica € influenciada por um posicionamento
politico, isto é, a forma como este concebe a linguagem interfere ndo somente na
sua metodologia de ensino, mas também na selecdo de conteddos que serdo
ensinados. Para ele, a forma de enxergar a sociedade influéncia diretamente na
forma como ensina.

No entanto, os problemas que envolvem o educador e sua participacdo no
ensino vao muito além do posicionamento politico em sala. Sua situacéo €, de certo
modo, mais complicada que as anteriores supracitadas acima, pois, além dos
fatores internos (estrutura, autonomia, recursos, etc.) que prejudicam seu
desempenho, ha também os fatores externos.

Os fatores externos sao aqueles voltados para o contexto social do educador
guanto profissional pertencente a uma classe de trabalhadores vinculadas ao
estado. Dentre esses fatores podemos destacar a desvalorizacdo da
profissao/classe, os salarios baixos, as condi¢cdes precérias de trabalho, a violéncia
crescente em sala de aula, dentre outros que afetam o desempenho deste
profissional no exercicio da funcao.

Os fatores internos estéo relacionados ao ambiente de trabalho do educador,
a infraestrutura, a disponibilidade de recursos e ferramentas que favorecam seu
trabalho dentro da sala de aula. Outro fator interno de grande relevancia € a prépria
rede de ensino que ainda apresenta um pensamento tradicional quanto ao ensino
de lingua.

Ao ingressarem nesse mercado, depararam-se com uma rede de
ensino enraizada na tradicdo e adepta as praticas repetitivas do
ensino gramatical, o que provocava — e ainda provoca — um bloqueio
no impeto de afrontar essa tradicAo e de suportar as pressdes
sociais ante as mudancas. (OLIVAN, 2009)

Entretanto, com o advento da linguistica o educador precisou se readaptar
em funcdo das novas areas de estudo da lingua que foram surgindo, tais como, a
sociolinguistica, a pragmatica, a semantica, etc. As novas ideias, as novas formas
de pensar a linguagem tiveram de passar por processo de aceitacao por parte dos
gramaticos e conservadores. Muitos, no inicio, apresentaram resisténcia aos novos
conceitos, outros reconheceram o0s beneficios que os estudos linguisticos
agregavam ao ensino.

18 As concepcdes de linguagem sdo teorias e métodos que foram criadas para orientar o ensino de
lingua do Brasil
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A Linguistica vem contribuindo para o ensino de Lingua Portuguesa
desde a década de 80, quando os estudos de Sociolinguistica,
Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica e Analise do
Discurso passaram a ser “aplicados” ao ensino da lingua materna
nas escolas (OLIVAN, 2009)

Tais mudancas no ensino também afetaram o aluno no seu processo de
aprendizagem, pois os temas abordados apresentavam outra roupagem que nao
incluia somente a gramatica normativa como base, mas também levava em
consideracdo o contexto de realizacdo desses temas e suas diversas variacoes.
Logo, se verificou a necessidade de capacitacdo dos professores para que 0 ensino
pudesse fluir de modo satisfatorio e, que o aluno desenvolvesse suas competéncias
de forma plena.

3.2. Ostemas de maior relevancia/dificuldade de aprendizado

3.2.1. A sinonimia

O ensino de sinonimia nas escolas € algo que abrange desde o modo como é
conceituada até sua pratica nas salas de aula. Porém, é perceptivel o desacordo
dos livros didaticos com os principais manuais voltados para o assunto.

A primeira discrepancia esta na contextualizacdo de sinonimia pelos livros
didaticos que ndo atende de forma satisfatoria a uma abordagem devida do tema.
N&o ha qualquer preocupacédo com a forma de introduzir e retomar o tema nos livros
didaticos, pelo contrario, o que ocorre € uma abordagem superficial do contetdo
com capitulos relacionados apenas a variacdo linguistica. Um outro problema a ser
destacado é o processo de elaboracdo de atividades, estas deveriam ser capazes
de trabalhar o conteldo de forma contextualizada, porém os livros didaticos
carecem de tais recursos, pois, as atividades presentes nestes livros ndo favorecem
uma reflexdo por parte do aluno acerca do contexto de realizacdo da lingua. A
sinonimia é apontada a partir de palavras isoladas, no entanto, estudos recentes
mostram que ndo h& sinbnimos perfeitos ou integrais como 0s gramaticos
tradicionais abordavam. Com base nos estudos de llari e Geraldi (1987), Cancado
(2015, p.47) afirma que “para duas expressdes serem sinbnimas, ndo basta que
tenham a mesma referéncia no mundo”. Logo, para serem consideradas sinbnimas
€ necessario também considerar o seu contexto de realizacao.

Segundo Abrah&o (s.d.) os manuais didaticos “ndo se detém no ensino da
sinonimia”. Sua pesquisa de analise deste caso mostrou que alguns materiais
abordavam o contexto, no entanto, ndo discute as implicagbes envolvidas; e outros
apenas trabalham o tema com base em semelhanca e sentido de palavras isoladas
sem se quer citar o conceito de sinonimia.

Abrahdo ainda ressalta duas hipéteses, a primeira de que: ou a sinonimia é
abordada como um evento natural da lingua, ou, em virtude de sua complexidade
tem-se preferido ndo abordar o assunto.

3.2.2. A antonimia

A partir dos estudos de Hurford e Heasley (1983), Cancado (2015, p. 52)
assume trés tipos de antonimia: o primeiro sendo do tipo binario ou complementar, o
segundo chamado de inverso e o terceiro tipo conhecido como gradativol®. Tal

19 binario ou complementar refere-se aos pares de palavras que, quando uma é empregada, a outra
ndo pode ser; a antonimia do tipo inverso é quando uma palavra descreve a relagado entre duas

69



classificagdo comprova que nao basta apenas explicar ao aluno que o tema se trata
de palavras com significados opostos, mas sim a necessidade de esclarecer que a
oposicao de sentido entre palavras pode se dar de variadas maneiras, ou que ainda
nao existem sindbnimos perfeitos, ou seja, palavras que ndo possuem um Oposto
verdadeiro.

Se tratando de materiais didaticos esta tematica ndo apresenta uma
abordagem sistematica satisfatoria. Segundo Abrahao (s.d.), a antonimia é aplicada
por meio de exercicios pontuais em consonancia com a interpretacdo de textos o
gue torna o ensino deste tema deficiente.

3.2.3. A metafora

A metéfora é considerada uma das principais figuras de linguagem estudadas
atualmente. Esta presente nos poemas, textos literarios, no cotidiano, nos discursos,
etc. E importante ressaltar que inicialmente tudo era metafora, porém, com o passar
do tempo o conceito de metéafora foi revisto dando origem a um conjunto de teorias
com diferentes formas de abordar o fenébmeno linguistico em questao, essas teorias
sdo elencadas da seguinte forma: classica, substitutiva, comparativa, interativa,
pragmatica e cognitiva.

Segundo Cruz (s.d.), a classica faz referéncia aos estudos de Aristételes
descritos em sua obra “A poética classica e retoérica”. O filésofo acreditava existir
guatro tipos de metéafora: do género para a espécie, da espécie para o género, de
uma espécie para outra e por analogia. A substitutiva consistia na substituicdo de
uma palavra por outra de carater metaférico. A comparativa a grosso modo consistia
na comparacao de dois termos com similaridades de sentido. A interativa propunha
gue o sentido atribuido pela metafora fosse resultado da interacdo de constituintes
diferentes. Na pragmatica a metafora ganhou uma nova percep¢cdo por meio dos
estudos de Paul Grice e sua Teoria das Implicaturas construindo uma relagao entre
significado e intencionalidade. Na Linguistica Cognitiva a metafora ganha espaco
com os estudos de Lakoff e Johnson que ficou conhecida como a Teoria da
Metafora Conceitual que de modo geral trata a metafora ndo apenas como
fendmeno linguistico, mas também como parte do pensamento.

Cruz (s.d.) afirma que ao observar os materiais didaticos voltados para os
ensinos fundamental e médio, contatou os mesmos problemas de abordagem e
explicacdo do tema em questdo, enfatizando que tais textos trabalham o contetdo
somente com base nas quatro primeiras teorias das seis que foram citadas no
paragrafo anterior.

Abrahéo (s.d.), sobre a recepcéo da metafora pelos alunos, afirma:

“E importante fazé-los perceber a Metafora como um processo
recorrente na lingua. Sendo considerada inerente ao homem, a
metafora se materializa na histéria por sujeitos que constroem
sentidos e isto implica em questdes sociais e ideoldgicas. O ensino
de Metafora a partir desta perspectiva integradora, trara
enriguecimento ao aluno na compreensao e interpretacdo de fatos
linguisticos das quais emanam as constru¢cdes metaféricas, uma vez
que deixara de ser um agente passivo de recep¢do de significados
para atuar na imersdo da historia e na construcdo dos sentidos da
qual faz parte”.

coisas ou pessoas e uma outra palavra descreve essa mesma relacdo, mas em ordem invertida; a do
tipo gradativo é quando duas palavras antbnimas se encontram em lados opostos de uma escala de
valores.
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3.2.4. A parafrase

Quanto ao ensino da parafrase se observa dois problemas: o primeiro que
trata esta apenas como um recurso ativo na producéo do efeito de sentido desejado
e o segundo que faz referéncia ao problema de clareza atribuido ao discurso. Tais
problemas possuem impacto significativo no processo de aprendizagem do aluno
impedindo que este desenvolva duas das principais competéncias citadas nos PCN
sendo, a producéo e compreensao de textos.

Ndo ha materiais didaticos que apresentam uma abordagem do tema que
consiga proporcionar ao aluno uma evolugcao no seu processo de aprendizagem da
lingua, isso quando possui uma abordagem, pois, 0 que se percebe é uma auséncia
do tema nestes textos.

Abrahdo (s.d.) enfatiza que o fato de ndo se falar em parafrase nos livros
recorrentes nas escolas de ensino regular se da ndo somente pela pouca
importancia dada ao tema, mas também pelo modo como a linguagem é tratada.

4. Considerac0des Finais

A educacao do Brasil ainda carece de muitas melhorias em seu sistema de
ensino. Entretanto, muitos dos educadores ainda ndo estdo inseridos no contexto
atual evolutivo do ensino da lingua no pais, tal € que ainda € possivel encontrar nas
escolas do pais a existéncia de metodologias que trabalham as sentencas, 0s
processos comunicativos e 0s textos voltados apenas para a gramatica, sem
considerar o contexto a qual estdo inseridas. No entanto, devemos reconhecer que
0 suporte prestado pela linguistica, a criacdo dos PCNs e, as pesquisas
desenvolvidas na area do ensino tem contribuido para uma melhora relevante na
formacéo educacional do aluno.
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Resumo. Na presente reflexdo buscamos compreender de modo mais
forte a relagdo do sujeito com o sentido no espagco de um aplicativo de
relacionamento, o Tinder. Perguntando-nos, entdo: com o que 0 sujeito
contemporaneo estd se comprometendo ao se filiar a um “app” como o
Tinder, e o que dessa filiacdo decorre? Como se enreda (se tece) a escrita
do sujeito contemporaneo no espaco material deste aplicativo? Antes de
alinhavarmos os primeiros apontamentos, destacamos que a perspectiva
tedrica recortada para fazer trabalhar esta reflexdo € a da Andlise de
Discurso; teoria esta que toma a relacéo lingua/sujeito/historia e introduz o
objeto discurso como observatério de compreenséo. Essa posicdo teorica
se relaciona com nossa questdo a medida que nos oferece pistas para
compreendermos de modo consequente a relacao do sujeito com 0s varios
sentidos contemporaneos de amor que se produzem na/pela lingua em
NOSSO COrpus

Palavras-chave: Tinder; Encontro amoroso; Sujeito; Escrita.

Abstract. In this reflection we seek to understand more strong the
relationship of the subject with the direction in the space of one application
of relationship, the Tinder. Asking us, then: with which the subject is
committing to contemporary join a "app" as the Tinder, and that such
affiliation arises? As if ensnares (is weaved) writing the contemporary
subject in space material of this application? Before the first alinhavarmos
notes, we emphasize that the theoretical perspective is cropped to make
working this reflection is the Discourse Analysis; theory this which takes the
relation language/subject/history and introduces the object discourse as the
observatory of understanding. This theoretical position relates to our
guestion to the extent that offers us clues to understand consistently the
relationship of the subject with the various senses contemporaries of love
that is producing in/by language in our corpus.

Keywords: Tinder; Loving dating; Subject; Writing.

1. Introducéo

O Tinder € uma ferramenta, um aplicativo disponivel para I0S e Androids

2 Bolsista de Pés-Doutorado - CAPES/PNPD, na Universidade do Vale do Sapucai, sob supervisdo
da Profa. Dra. Eni P. Orlandi.
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gue se baseia na geolocalizacdo e nos interesses em comum de Seus usuarios.
Esta ferramenta utiliza como ‘base’ o perfil do usuario no Facebook para ‘linkar’,
“conectar” as pessoas. Este aplicativo pode ser baixado gratuitamente na App Store
e no Google Play.

2. Primeiro gesto de leitura

Como ponto de partida dessa nossa reflexao, trago uma breve descricdo do
aplicativo.

Eis a primeira etapa: apos baixar o aplicativo uma mensagem na tela de seu
celular indicaré que para prosseguir, como procedimento padréo, os seus dados do
Facebook serdo acessados. Esse link direto com o Facebook nos aponta para uma
guestdo: o sujeito contemporaneo esta inscrito na rede, de modo que € a partir
dessa inscricdo que se abre a possiblidade de migracdo de dados desse usuario “ja-
ai” para outro suporte como o Tinder. E aqui cabe nos perguntar: que subjetividade
contemporanea o app projeta na relacdo com essa memodria metalica? Ou ainda,
gual subjetividade essa inscricdo do sujeito na rede projeta?

De acordo com o tutorial do Tinder “o aplicativo n&o viola a privacidade do
usuario?!, a nao ser que ele “permita”, e também ndo revela no Facebook as
interacdes dos usuérios dentro do sistema.” Aqui uma contradigdo se coloca. Afinal,
0 cadastro nao seria um modo de credenciamento (juridicamente legal) para o
sujeito se apresentar publicamente? O gesto de cadastrar € a ficha de entrada do
usuario na légica do Tinder. Logica esta que nos aproxima da légica de mercado.
Héa o cadastro e 0 usuario (aqui pensamos o usuario enquanto metafora de produto)
passa a estar disponivel no app, no mercado (do amor?). Funcionamento este que
nos rememora a ideia de cardapio. O usuario se apresenta como um produto
“disponivel” em um cardapio. E aqui estamos compreendendo o “cardapio” como um
arquivo. Aqui que aponta para sempre ha um a mais a se ver, que se prolonga no
movimento de um trajeto de ‘existéncia’ [de leitura] em redes de memoria, de
lembrancas, de narrativas. “E preciso ver o que nao foi visto, ver outra vez o que ja
se viu...” escreveu José Saramago. Parafrasticamente, formulamos: ler o que néao foi
lido, ler outra vez o que ja se leu. O gesto de leitura em rede ou na rede é que nos
toma neste texto, na relacdo com uma nocao teorica da Andlise de Discurso: o
arquivo — a leitura de arquivo.

A nocao de ‘arquivo’, em Ler o Arguivo Hoje, € compreendida por Michel
Pécheux (2010) enquanto um “campo de documentos pertinentes e disponiveis
sobre uma questao”. No entanto, conforme aponta Gallo (2003), n&o se pode evitar
ler tal nocdo a partir de certo deslocamento: “campo de documentos pertinentes e
disponiveis na rede, sobre uma questao”. Alias, em seu texto, Pécheux se refere
logo no inicio, a um interesse pelos bancos de dados. Esse banco de dados,
compreendemos, ndo se refere a documentos fisicos ou ‘em nuvem’ (utilizacao
da memériae das capacidades de armazenamento interligados por meio
da Internet), mas as regifes do interdiscurso que o sujeito acessa, que faz retornar
numa relacdo de diferengca um sempre ja-la. E é aqui que nos apoiamos para pensar
o ‘cardapio’ que o Tinder nos oferece.

Em seguida, abre-se a possibilidade do preenchimento do perfil (espaco
possivel de descricdo de um produto). Dentre os itens disponiveis, € possivel
‘definir sexo, idade, e sua localizagao.

21 Grifo nosso.
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3. A partir daqui, o Tinder iré 4. Os perfis contam com detalhe
buscar as pessoas que estdo mais como fatos, idade, amigos e
préximas de vocé interesses em comum

Esta localizacdo georeferencial ndo necessariamente corresponde ao lugar
fixo onde o usuario se encontra. E possivel recortar outro espaco geografico,
diferente do atual. Neste momento ainda, em poucos caracteres, o usuario formula
uma breve descricéo sobre si que constara abaixo de sua foto.

5. Escolha quais perfis te 6. Ao escolher alguém que
agradam ou descarte evaparao tambémgostou de vocé, Tinder
préximo avisa: it's a match!

Agora, apés o preenchimento do perfil, o usuario comeca a ter acesso direto
aos demais usuarios. E nessa etapa que se torna possivel selecionar, curtir o perfil
dos outros usuarios. Quanto mais perfis vocé curtir, mais aumenta a possibilidade
de acontecer o possivel encontro em rede. Esse encontro somente acontece se 0
usuario que vocé ‘curtiu’ te ‘curtir também, e a isso se da o nome de “match”. No
Tinder duas pessoas se conectam pelo “match”, verbo que significa encontrar,
casar, corresponder, unir e quando substantivo significa jogo, partida, lembrando as
partidas de ténis. No jogo de ténis, o match point é o ponto que permite encerrar a
partida. Imaginemos uma situacao: um jogador esta ganhando por 2 sets a 0 [nesse
jogo sado necessarios 3 sets para ganhar]. No 3° set, o placar aponta 5 games a 3
para o jogador que esta na frente por 2 sets [sd0 necessarios 6 games para fechar 1
set]. Ele esta sacando e faz 40 a 30 nesse game. Agora temos um "match point",
pois caso esse jogador faca esse ponto, 0 jogo acaba; mas se o adversario fizer
esse ponto, o0 jogo continua por mais certo periodo. Sera este o sentido de encontro
amoroso no app?

Outro movimento de leitura possivel é pela via da fonética, que é a parte da
linguistica que estuda os elementos minimos da linguagem (sons da fala) em sua
realizagdo. Se observarmos a construgao fonética do enunciado “eu dei um match”,
a palavra match, em sua realizacdo sonora, nos aproxima de outro sentido possivel:
mete. “Eu dei uma mete”. Nessa dire¢do, o enunciado, em nossa compreensao,
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passa a produzir outro sentido, agora ndo mais na relacdo com a palavra em inglés,
mas com o verbo “meter”. Ouvir “mete” e ndo “match” aponta para um lugar outro de
producdo de sentidos, um lugar que aciona sentidos de um espaco relacionado ao
sexo, abre o equivoco.

Uma coisa interessante a se observar nesta etapa é que em nenhum
momento o usuario consegue identificar se fora rejeitado por alguém. Essa é uma
das principais especificidades do Tinder: evitar o temido “fora” ou simplesmente “ser
ignorado”, ja que o usuario tera a oportunidade de conversar somente com pessoas
gue também gostaram e escolheram o seu perfil. Somente apds o “match”, a ligagao
direta entre os perfis, que se torna possivel iniciar o chat na propria ferramenta. Ja
se a situacao for contraria e a pessoa nao gostar do perfil sugerido, ndo havera
nenhuma notificacéo e o perfil indesejado ndo sera mais exibido. Todo o processo é
realizado anonimamente.

A ideia de anonimato vendido no Tinder desliza-se enquanto processo de
producéo se sentidos para: evitar ser ignorado, evitar o temido fora, a desiluséo,
gratuidade de uma desilusdo amorosa. E a esse modo que a subjetividade
contemporanea vai se formulando na/pela especificidade do encontro amoroso no
Tinder. Mas aqui nos perguntamos, em que medida essa projecdo, desejo de
“seguranca” sobre-determina o sentido de encontro em rede? E de que modo o
sujeito lida com o ndo-realizado desse efeito de sentido? Isso, porque, sabemos que
a desilusdo neste espaco metalico é tdo irremediavel quanto num encontro
presencial.

Como palco das mais diversas manifestacdes midiaticas contemporaneas, o
mundo tecnoldgico, e aqui especificamente pensamos o Tinder, abarca mdultiplas
facetas de uso e modos de significar os encontros amorosos. Uma plataforma
tecnoldgica mével que nos concede a possibilidade de estamos conectados e que
se conhecam por meio da fotografia, dos perfis e da geolocalizacdo. O aplicativo
Tinder possibilita ao sujeito brifar?2 o seu desejo por meio do preenchimento do seu
perfil e acesso a sua geolocalizacdo. E um espaco movel que aponta para o desejo
do sujeito (ou faz o sujeito desejar), criando como efeito um sentimento de
imediatismo que ultrapassa as barreiras de tempo e espaco.

Também, se acaso ndo curtir algum usuario, ou este te ignorar, ha a
possibilidade de ‘desfazer’ o “match” mesmo depois de ja ‘ligados’. Sera aqui outra
formulagdo possivel de encontro amoroso na contemporaneidade? Qual é essa
formulacdo? Nota-se como essa nova légica midiatica do Tinder acelera as
mudancgas ocasionadas pela mobilidade do virtual e uma grande influéncia das
novas tecnologias na constituicdo da subjetividade pds-moderna. Nos entremeios
dessa pratica de busca por um par ideal, evidencia-se um forte movimento em rede
norteado por um sentimento de “estou a disposicao”, ou conforme dissemos acima,
uma possivel busca por “um amor a la carte’, e até mesmo uma cerveja ao
entardecer apenas. Por que nao?

Em Elogio ao amor (2013), o fildsofo Alain Badiou discute a tese de que o
amor na atualidade aparece como um “contrato de seguro social”’, como tudo que
prevé seguranga cComo norma; ou seja, 0 amor é um risco inutil.

Ainda de acordo com o filésofo, “0 encontro amoroso é isso: vocé sai em
busca do outro para fazé-lo existir com vocé, tal como ele &” (BADIOU, 2013, p.18).
A busca do individuo pelo outro, para juntos formarem o dois e estabelecer o
contrato de seguro social € urgente no espaco dos aplicativos méveis como o
Tinder. No virtual, as caracteristicas singulares de cada sujeito vém atreladas ao
capitalismo afetivo. Notam-se rela¢cdes sociais entre sujeitos cada vez mais
complexas, baseadas em uma disputa para saber quem serd o mais notado, mais

22 Gesto ou acéo de expor um briefing de alguma propaganda ou publicidade.
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seguido, curtido com a finalidade, principalmente, de conquistar a tdo importante
visibilidade ou até mesmo uma “alma-gémea” (ou um “match”, como sugere o
Tinder).

E também pelo corpo movel e tecnoldgico que o usuario convoca uns aos
outros. O Tinder passa, assim, a ocupar um lugar privilegiado de “canal de
comunicagado” na sociedade capitalista atual. E a questdo que fica é: a partir do
crescimento dessas novas midias, a sociedade e a cidade se reconfiguram como e
para quem?

Da nossa posi¢cao, o comum dos sentidos sobre o amor ndo pode envolver
uma interpretacdo di-fusa de um sujeito pragmatico. Menos ainda os claros limites
da argumentacdo amorosa que toca certo positivismo as vezes. O amor, como bem
formulou Beckett, ndo se encomenda, talvez somente os sentidos de amor se
encomendem. Estes sim circulam e fazem gancho conforme vemos no terceiro
bloco discursivo. O amor significa em sua forma material. E nisso que investimos
para pensa-lo como discurso, ligando sentido (linguagem), sujeito e histéria. Desse
modo, pode-se pensar o sujeito de amor “com o0 seu corpo ndo apenas deslocando-
se empiricamente no mundo, mas materialmente (na histéria e na sociedade), em
seus processos de significagao/identificacdo, como sujeitos de sentido” (ORLANDI,
2012, p.92).

Fazemos questdo de trazer uma critica de Pécheux sobre o sujeito
pragmatico, justamente para me opor a essa leitura positivista de encontro amoroso
na atualidade. De acordo com Pécheux (2008, p.92) “o sujeito pragmatico — isto é,
cada um de nds, os “simples particulares” face as diversas urgéncias de sua vida —
tem por si mesmo uma imperiosa necessidade de homogeneidade logica portateis
gue vao da gestdo cotidiana da existéncia (por exemplo, em nossa civilizacdo, o
porta-notas, as chaves, a agenda, os papéis, etc) até as “grandes decisdes” da vida
social e afetiva (eu decido fazer isto e ndo aquilo, de respondera X e ndo a v, etc...)
passando por todo um contexto socio-técnico dos “aparelhos domésticos” (isto é, a
série dos objetos que adquirimos a fazer funcionar, que jogamos e que perdemos,
gue quebramos, que consertamos e que substituimos)...”.

Compreendemos, num efeito de fecho, que o0 sujeito ndo € anterior em
relacdo ao discurso. Estd ai talvez a maior dificuldade dessa pesquisa: fazer
coincidir discursos sobre o amor (que por sua propria hatureza engendram sentidos
diversos e até mesmo contraditorios) a um sujeito centrado. O sujeito do qual a
analise de discurso se ocupa é contemporaneo ao sentido, por conta disso, nédo
pode ser sua fonte. O sujeito ndo é o ponto de partida, ele € um efeito e um
resultado do processo de interpelacdo do individuo em sujeito. A respeito dessa
formulacdo emprestada de Althusser, Pécheux (2009, p. 141), diz que “[...] evita
cuidadosamente a pressuposi¢cao da existéncia do sujeito sobre o qual se efetuaria
a operagao e interpelagdo” — dai nao se dizer: “o sujeito € interpelado pela
Ideologia”. “O discurso é o efeito de sentidos entre sujeitos interpelados pela
ideologia [...]". O sujeito ndo antecede a interpelagédo. Dai o esquecimento numero
01 estar relacionado a origem do sentido a partir do sujeito. Nao se trata do sujeito
gue engendra sentidos sobre o amor no Tinder, mas do surgimento contemporaneo
dos dois (sujeito e sentido).
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Resumo. Esta pesquisa, filiada ao dominio tedrico da escola francesa da
Andlise de Discurso, tem interesse em investigar a articulacédo
sujeito/corpo/arte. Para tanto, o corpus discursivo é constituido de uma
performance intitulada “The artist is present”, produzida pela artista
Marina Abramovic, no MoMa, em 2010. Interessa, pois, pensar como se
da o trabalho de compreensédo de uma performance, perguntando pelos
sentidos que tomam corpo e tomam o corpo do sujeito. Nas
discursividades analisadas, o movimento dos sentidos, do sujeito com o
seu olhar e o seu corpo, em um territorio (espaco-histérico-social),
determina sentidos possiveis, em posicdes discursivas possiveis,
funcionando como espessura material significante. Uma espessura
material que é estrutural, simbélica e formulada como linguagem.
Palavras-Chave: Quadro cénico; Corpo; Sujeito; Performance.

Résumé. Cette recherche, affiliées a la domaine théorique de I'école
francaise d'analyse du discours, a un intérét dans I'enquéte sur le lien
sujet/corps/arte. Pour les deux, le corpus discursif se compose d'une
performance intitulée "L'artiste est présent”, produit par l'artiste Marina
Abramovic, au MoMa, en 2010. L'intérét, par conséquent, de penser
comment le travail de compréhension d'une performance, de demander
des directions qui prennent corps et prendre le corps du sujet. Dans le
discursividades analysés, le mouvement des sens, le sujet avec votre
look et votre corps, dans un territoire (espace-historique-social),
détermine les significations possibles, dans des positions discursives que
possible, travaillant comme significative de I'épaisseur du matériau. Une
épaisseur de matériel qui est structurel, symbolique et formulé comme
une langue.

Mots-clés: Oac ; Corps ; Sujet ; Les performances.

1. Introducgéo

Para efeito de um trabalho analitico/teérico em Andlise de Discurso, invisto
primeiro em pensar que “aos homens enquanto seres histéricos e simbdlicos que

28 Agradeco a Profa. Eni P. Orlandi por toda sensibilidade de escuta no gesto de orientagdo. Com a
Eni compreendi que a forca do afeto toca a espessura da reflexdo, o que fundou, na teoria, um lugar
apaixonado para o meu dizer sobre o corpo e(m) performance.

24 Bolsista de Pds-Doutorado - CAPES/PNPD, na Universidade do Vale do Sapucali, sob supervisédo
da Profa. Dra. Eni P. Orlandi.
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somos nao nos basta falar para significar e nos significarmos” Orlandi (2001, p.154).
De acordo com a autora, além de “falarmos”, também, escrevemos poemas,
cantamos, dancamos, fazemos literatura, cinema [...] entre outras diferentes formas
de significagao.

Nessa direcdo, estranhar os sentidos e os modos pelo quais o sujeito de diz e
€ dito € do que me ocupo aqui no inicio desta reflexdo. De acordo com Orlandi
(2002) “o corpo do sujeito e corpo da linguagem n&o sao transparentes”. Sujeitos
com/e seus corpos estdo ligados ao corpo social (Orlandi, 2001), e isso também n&o
€ da ordem da transparéncia.

Meu interesse pelos processos de significacdo do sujeito com 0 seu corpo
tomou forma com a pesquisa realizada sobre a cidade em minha dissertacao de
mestrado. Considerei, a partir da analise do documentario “Territério Vermelho”
(2004) do cineasta Kiko Koifman, o0 modo como o sujeito com 0 Seu corpo atravessa
0 espaco publico em uma faixa de pedestre. Um dos principios desse meu trabalho,
com a questdo urbana, € que o corpo do sujeito vai se mostrando, sendo mostrado,
atado ao corpo da cidade. Ele vai assim ganhando existéncia a partir dessa ligacao
com o espaco, com 0 que também esta fora de seu corpo. Um modo do corpo
(nexistir e assim se significar e, esse gesto de ocupar a faixa de pedestre (seja para
atravessar, trabalhar, produzir arte) aponta, ao meu ver, para uma resisténcia que
remete a questdo da identificacdo no funcionamento proprio da ideologia que fal(h)a
ao sujeito.

Este percurso no mestrado é constitutivo da minha relagdo com as questfes
de pesquisa (e, diria, de vida) que ora proponho compreender. Questdes estas que
giram, dancam, produzem volteios em torno da relacdo do sujeito, com seu corpo,
em um espaco.

Articulando sujeito/corpo/linguagem, busco compreender como o corpo,
recortado pela materialidade do sujeito, sua historicidade, se significa e produz
significacdo em um espago de existéncia; tomando os homens como seres
simbdlicos e historicos-sociais, pensando o interdiscurso e sua relacdo com o
espaco. A esse respeito, Rolnik (2006) formula que nos significamos ao nos
filiarmos a um territorio. Territério aqui compreendido enquanto lugar de
pertencimento pelo proprio de nossa existéncia, ndo como mero espago fisico com
suas delimitacdes/divisas geograficas, mas sim espaco que também significa.

Finalmente, penso que a questdo aqui é: qual a relacdo do corpo com a
ideologia, como, em sua especificidade, em sua espessura material, o sujeito
textualiza seu corpo (e se textualiza) pela maneira mesma como esta nele (j&)
significado. O corpo normatizado, o corpo em movimento, o corpo fora de lugar, o
corpo “instalado” de um sujeito que interpreta e é interpretacdo sem cessar.

Como material de pesquisa recorto uma performance intitulada “The artist is
present’, produzida pela artista Marina Abramovic, em 2010, no MoMa. Nessa
performance, Marina Abramovi, no atrio do museu, em um espaco quadrado
recortado por uma fita, dispde uma mesa e duas cadeiras, sendo uma dessas
cadeiras ocupada por ela, a outra ficou a disposicdo para as pessoas que
estivessem visitando a exposicdo (organizada pelo MoMa para homenagea-la)
pudessem se sentar e dividir um tempo indeterminado de siléncio com a artista.
Assim se iniciou a performance.

M. Pécheux (1990) considera que nao s6 a lingua, mas também a historia
tem seu real. A partir do texto “Processos de significagdo, corpo e sujeito”, Orlandi
(2012) prop6e uma reflexdo sobre o corpo, articulando as instancias do inconsciente
e da ideologia. De acordo com a autora:
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‘Embora se trabalhe, na analise de discurso, sobejamente, a
materialidade da histéria e da lingua, pouco se tem dito a respeito da
materialidade do sujeito, mesmo que se afirme sua nao
transparéncia, fazendo intervir a questdo da ideologia e do
inconsciente” (ORLANDI, 2012, p. 84).

Neste trabalho, proponho, tal como Orlandi (2001, 2002, 2012), tomar o
corpo, 0 corpo de um sujeito, ndo enquanto um corpo empirico, constituido de
carne. O que interessa € a materialidade do sujeito na relagdo do sujeito com o seu
corpo, pois como afirma a autora, tratar da materialidade do corpo na relagdo com
um sujeito é considerar a ideologia, a histéria e os processos de vida social
intervindo sobre a producao da significacao e €, nesse sentido, que se pode apontar
gue a relacao do sujeito com 0 seu corpo aparece como transparente, mas nao é.

Para introduzir, através dos elementos do discurso, o0 modo como estou
compreendendo a performance, traco agora alguns apontamentos que considero
importante investir sobre o trabalho do corpo e do olhar em/na arte.

A performance é uma arte de fronteira, podendo ser definida por alguns como
uma arte hibrida. Ja o termo performance act sugere eventos realizados por artistas,
no bojo das ‘experiéncias’ vanguardistas europeias.

Richard Shechner (2003, p.39) propde oito situacdes em que a linguagem
artistica pode se dar a ver:

. ha vida diaria, cozinhando, socializando-se;

. has artes;

. NOS esportes e outros entretenimentos populares;
. N0S negocios;

. ha tecnologia;

. NO SEexo;

. Nos rituais sagrados e seculares;

. ha brincadeira;

O~NO O WNE

Tais situagBes empiricas em que a arte pode se dar a ver, nhum primeiro
momento dessa reflexdo, se colocam para mim como importantes, na medida
mesma em que possibilitam jogar com a aproximacao do corpo do artista, o publico
e a obra num s6 momento. E é nesse enlace do corpo numa relagcéo forte com as
artes, com o0 sexo, com a tecnologia... que corpo e sujeito — em relacdo a - sao
convocados ndo mais para uma mera ou simples contemplagcdo em performance.

E o corpo, o corpo em movimento que faz deslizar sentidos pelo espaco.
Como é que durante esse processo de produzir uma performance é o préprio corpo
gue (se) produz — isto €, se torna isso ou aquilo que se percebeu — enquanto efeito
no movimento de sua realizagdo mesma? E, ainda, da realizacdo do corpo em
performance, o que fica para a arte que ndo seja s6 a marca da passagem de um
corpo? E, em que lugar nés ficamos, os observadores, que afinal temos nosso
préprio corpo?

Uma pista primeira para estas perguntas nos é oferecida por Phelan ao
formular: “tentar escrever sobre o evento indocumentavel da performance é invocar
as regras do documento escrito e, logo, alterar o evento em si mesmo” (PHELAN,
1997, p.173).

E, nesse sentido, € consequente de minha posicdo tomar a arte ndo como
um evento interpretavel. A efemeridade da performance € a sua condi¢cdo. Em
movimento o que é registrado em uma performance néo é a verdade, talvez o que
se produza é um efeito de verdade. “A acao é verdade. Nada do que foi registrado é
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verdade. Nada do que foi dito é verdade. Somente a agdo” (Jack Bowman, flyer
distribuido no Cleveland Performance Art Festival?>. Até porque nem é esse 0
esforco que anseio empreender. Mas sim considerar a performance como um
recorte de um processo discursivo de significacdo que faz furo (ou ndo) no evento
(nos termos de Badiou, 2013).

Ou, ainda, como melhor observa Orlandi sobre o papel da Analise de
Discurso:

...aquela que néo explica, nem serve para tornar inteligivel ou
interpretar o sentido, mas que nos leva a melhor compreender os
processos de significacdo, o0 modo de funcionamento de qualquer
exemplar de linguagem para significar. Com efeito, a relagéo que a
analise do discurso estabelece com o texto ndo é para dele extrair
um sentido mas sim para problematizar essa relacéo, ou seja, para
tornar visivel sua historicidade e observar a relacao de sentidos que
ai se estabelece, em fungéo do efeito de unidade. (2007, p. 173)

Para Pécheux (1997: 161) “a expressado processo discursivo passara a
designar o sistema de relacdes de substituicdes, parafrases, sinonimias, etc., que
funcionam entre elementos linguisticos — “significantes” em uma formacao
discursiva dada.” Desse modo, nesta pesquisa, proponho me voltar para a
compreensao do(s) processo(s) de significacdo do objeto arte [dotado de
discursividade] na relacdo com o trabalho da formulacdo, da constituicdo e da
circulacdo (ORLANDI, 2001).

O objeto arte, observo, ndo estd em somente um espaco de significacéo, este
se formula na/pela sua re-significacdo, o que, por contraste, nos remete sempre a
outros dizeres possiveis em jogo. Dito de outro modo, o sentido da matéria
significante de nosso material estd em seu lugar mesmo de inscricdo, e, ndo apenas
em seu constructo (constituicdo) fisico ou formal (forma). Isso, pois, a matéria
significante, costurada pelo social e historico, produz efeitos de sentido, e ndo a
matéria em si mesma. Orlandi (1999) ensina que “a linguagem é linguagem porque
faz sentido. E a linguagem s6 faz sentido porque se inscreve na histéria”. E é por
essa via que penso a performance.

Sendo linguagem, a performance produz sentido(s). Pensando deste lugar, a
performance é tomada, em sua imbricacdo material, como um complexo de
significacdo envolto de dizeres contemporaneos que instala diferentes gestos de
leitura determinados pela sua condigcdo especifica de producdo, pondo em
movimento o espaco da incompletude, da polissemia, do sentido outro possivel. O
movimento instala-se.

Tal tomada de posicdo discursiva colocou, desde o inicio, o conflituoso
desafio de compreender o carater material do corpo (e também do olhar) instalados
- ndo de modo fixo, estatico - na performance “The artist is present”, mas sim no
modo como esse corpo por uma dupla subordinacdo — de um lado a subordinacéo
do corpo ao roteiro previsto formalmente na performance, subordinado a “regra” de
ocupar um espaco determinado e de um modo determinado, e de outro lado o corpo
investido da relacdo forte sujeito/ sentido/mundo produzindo a marca de uma
passagem que faz furo na falha do ritual ideoldgico, possivel lugar de resisténcia
(PECHEUX, 2009). Ou seja, interessa-me ler as condi¢des reais de producio e
circulacao, tendo como pedra de toque a nocédo de ideologia tal qual essa fora

25 No original: “The Act is TRUTH. Nothing that was ever recorded is truth. Nothing that was ever said is truth.
Only the ACT”. Cleveland Performance Art Festival. Disponivel em: <http://www.performance-art.org>. Acesso
em: 10 set. 2016.
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formulada por Pécheux?6 (2009).

Um adendo se faz importante neste percurso da pesquisa. Apesar de alguns
pesquisadores elegerem um ou outro termo/expressao na analise da performance,
jogando com palavras como Art charnel; Art corporel; Specimen art; Hardship art ou
Ordeal arts, ndo proponho optar por um conceito ou outro aqui. No livro L’art
corporel (1983), Frangois Pluchart formulou: “Se a expresséo ‘arte corporal’ tem o
meérito de manter a questdo do corpo no interior do dominio da arte, a palavra
‘performance’ gerou os piores mal-entendidos”. Concordo com Pluchart, visto que
em minha compreensao, o corpo é o proprio do sujeito e também o objeto da arte da
performance. Eis um ponto de deslocamento.

A performance pode se dar na rua ou em espaco in situ. O quadro cénico da
performance ndo se desenha ou se da em um lugar especifico sendo em todos os
gue, a volta de nos, formam a cena. Pensemos na ideia de fluxo para pensarmos o
espaco da performance; sendo fluxo, fluido, o espagco do quadro cénico pode se dar
a ver em todos os espacgos: espaco ‘publico’, a rua, la onde vocé caminha, la onde
paro para ler na praga, no espaco institucionalizado, em um museu, em uma galeria
de arte, em uma escola. Nessa direcdo, compreendo que lugar, o lugar da
performance, € o espaco praticado, espaco dotado de sentido.

2. Corpo e(m) performance no trabalho da significagéo

De que modo o corpo comparece na situacdo de uma performance? De
inicio, diria: o corpo comparece pela via da fala, mas ndo me refiro aqui a uma fala
do corpo ou sobre o corpo, mas é o corpo enquanto ele fala, corpo que significa. E o
corpo do sujeito, da linguagem, constituidos pelo “confronto do simbédlico com o
politico” (Orlandi, 2002, p.91).

Corpo e sujeito, que em performance, se ddo enquanto um processo de
significagcdo atravessados de memoria. Isto quer dizer,

...assim como as palavras ja vem significando antes mesmo que as
tomemos como nossas palavras, nosso corpo jA vem sendo
significado mesmo que ndo o tenhamos, conscientemente,
significado. Nao ha corpo que nao esteja investido de sentido, e que
nao seja 0 corpo de um sujeito que se constitui por processos de
subjetivagdo nos quais as instituicbes e suas préaticas séo
fundamentais para a forma com que ele se individualiza, assim como
o modo pelo qual, ideologicamente, somos interpelados em sujeitos,
enguanto forma histérica. (ORLANDI, 2002, p.91-92)

Nesse sentido, é possivel afirmar qgue ha maneiras e espacos do corpo (se)
significar. Numa discursividade sobre o humano, existem historicamente formas e
lugares para que o sentido seja possivel ao sujeito que interpreta.

Nesse lugar de pensar, a performance é sentido; constitui espaco de
interpretacdo; é um movimento (de significacéo) que liga (estrutura) corpo, espaco e
sujeito; constitui uma forma especifica de producéo dos sentidos.

Em meio a toda profusédo, (des)instalacdo dos sentidos postos em jogo na
producdo de um modo de significacdo, provoca-me o fato de, ao tematizar a
performance , a relagdo entre performance e movimento (de significagdo) ai insistir.
Indicio, talvez, de uma especificidade do dominio de significacdo da performance.
Em cena, pensei, temos um corpo (um corpo qualquer?) que forma a base de

26 A primeira edigdo de “Les Vérités de La Palice” publicada em francés em 1975. Em 1988, a
primeira tradugdo brasileira com o titulo “Semantica e Discurso. Uma critica a afirmacao do 6bvio”.
Retomo neste trabalho uma edi¢do recente publicada em 2009.
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compreensao de algo cenicamente instalado.

Entre as inUmeras possibilidades de articular corpo/performance interessa
lidar com a performance como um espaco de producéo e estabilizacdo de sentidos
de movimentos, configurando meméria (Pécheux, 1990).

O que proponho é pensar a performance como um, entre outros, espacgo
discursivo fluido de memdria em movimento. Espaco de diferentes movimentos,
recortado por esquecimentos, recobrimentos, deslocamentos e tensées de sentidos.
Espacgo, portanto, que se estrutura entre outras formas, ritualizadas ou ndo, mas
sempre politicas de subjetivacao dos sujeitos.

Performance como espaco discursivo, mobiliza, como indiquei, a nogéo de
memoria. Para além dos limites entre um espaco subjetivo ao sujeito e uma
exterioridade, que se elabora, por exemplo, como memdria historica, direi que a
memoria a qual a performance remete se apresenta “‘como estruturagcdo da
repeticdo e da regularizagdo” (Pécheux, 1999, p.52). A repeticdo, de acordo com
Pécheux, € “um efeito material que funda comutacdes e variacoes, e assegura (...) 0
espaco da estabilidade de uma vulgata parafrastica produzida por recorréncia, quer
dizer, por repeticao literal dessa identidade material” (Pécheux, 1999, p. 53).

Repeticdo e regularizagdo dos sentidos como condigdo de estruturagao de
um espaco discursivo. E dessa forma que proponho tomar a performance como
espaco discursivo fluido de memodria do movimento. Tomo como base o que
Pécheux (1999, p., 56) formulou a respeito:

Ser concebida como uma esfera plena, cujas bordas seriam
transcendentais historicos e cujo conteldo seria um sentido
homogéneo, acumulado ao modo de um reservatério: é
necessariamente um espaco movel de divisbes, de disjuncdes, de
deslocamentos e retomadas, de conflitos de regularizagdo... um
espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discursos.

A repeticdo formal de um movimento ou gesto no nivel da realizacédo
(espetaculo) de uma performance — pensando aqui que espetaculo pode ser
compreendido como a textualizacdo da performance — é um mecanismo de
constituicdo da performance como memoria.

Como formula Orlandi (2004), os espacos sdo organizados de forma politica.
Na performance néo seria diferente. Enquanto hipétese, infiro que ha uma espécie
de interconstitutividade entre espaco e corpo.

Nesse trajeto, € possivel tomar a performance como um objeto simbdlico que
inscreve, ou seja, formula sentidos — em seu modo mesmo de ganhar existéncia —
na relagdo contingencial?” do sujeito com o Real e também com o real do espaco. A
performance é desse modo uma forma de textualizacdo do politico, um modo de dar
a ver interpretacdes (jogo forte com a re-diviséo de algo do Real).

O gesto de producdo de uma performance se da enquanto necessidade de
tornar algo do Real discernivel, diria “organizado”. A performance se produz,
discursivamente, na relacdo entre o(s) sujeito(s), € linguagem em suas diferentes
formas e histéria. Enquanto especificidade, observo que o corpo do sujeito em
performance se diz numa certa relacdo histérica com mdultiplas formas materiais.
Entra em cena no atrio do MoMa sujeitos em um estado especifico: o da
performance. E nesse caso, no modo mesmo como tais corpos em performance se
dao a ver, é que penso sujeitos (no plural) instalados (instalando sentidos) em cena.

Parece haver nesse lugar, o da performance, possibilidade “de identificacao
com outros sentidos que tornam possivel ao sujeito fazer sentido, muitas vezes a

27 Leio o contingencial aqui como algo que é da ordem do constitutivo, do estruturante dos sentidos.
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partir do ndo-sentido ou da falta de sentido” (Rodrigues, 2011, p.05). E, portanto,
nessa medida que a performance trabalha os diferentes modos de significar a
relacdo sujeito-espaco, corpo-espaco. Sua textualidade recorta o movimento
aparentemente trivial (de sentar-se em siléncio diante de outra pessoa por um
determinado tempo), produzindo o movimento de identificacao de sujeitos.

(The Artist Is Present (A artista esta presente), 2010)

Ao dispor em cena uma mesa e duas cadeiras e um conjunto de sujeitos
identificados com os sentidos que significam “arte”, a performance deixa ver que,
discursivamente, os sentidos se produzem em vérias direcdes. Deixa instalar o
movimento proprio da significacdo, na histéria, jogando em cena com 0s recortes da
memaria que tornam possiveis outros sentidos.

3. Concluséao

O inusitado dos sentidos, o inusitado do corpo-sujeito em relacdo a
performance acontecendo no espaco de um Museu, o MoMa, néo
necessariamente se da enquanto sua caracteristica fundante, nem mesmo o
fato da performance acontecer sobre um espaco forjado, o atrio do museu.
Esse sempre € e sempre sera palco de diversas formas que conformam
sentidos de arte.

E nessa medida, aposto, que na performance o trabalho com os
sentidos se da pela via da formulacdo. E a performance como discurso se
textualiza no corpo do sujeito enquanto encadeamento (organizacao) de
multiplas sequéncias discursivas.

Desse modo, com Orlandi (2001, p.159), penso:

“o sujeito (em performance®®) ndo apenas deslocando-se
empiricamente no mundo mas materialmente ( na histéria e na
sociedade) em suas processos de significacdo/identificacdo, como
sujeitos de sentido.

28 Acréscimo nosso.
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Na performance temos outas formas (diferentes da danca, da pintura, da
pichacéo, etc....) de atar o corpo do sujeito ao corpo social, uma forma singular
(Orlandi 2002) na producédo de diferentes efeitos de sentidos. O corpo como
espessura material significante posiciona discursivamente o sujeito, no caso da
performance, coloca-o em cena numa sempre relacdo a producéo dos sentidos.
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Resumo. Tomando as praticas dos chamados “hackers” como o tema
desta reflexdo, nosso objetivo é apontar e discutir algumas questdes
suscitadas pela proposta de uma andlise discursiva dessas praticas. A
partir da observagéo de diferentes sentidos relacionados a palavra “hacker”
em sua recente historia, interrogamos um discurso que busca classificar e
categorizar hackers e suas praticas em ‘tipos”, a partir de critérios
empiricos que perdem de vista 0 movimento no (e do) discurso.

Palavras-chave. Discurso. Ideologia. Tecnologia. Sujeito.

Abstract. Taking the practices of so-called “hackers” as the theme of this
reflection, our objective is to point out and discuss some issues raised by
the proposition of a discursive analysis of these practices. From the
observation of different meanings related to the word *hacker” in its recent
history, we interrogated a discourse that seeks to classify and categorize
hackers and their practices into “types”, based on empirical criteria that lose
sight of the movement in (and of) discourse.

Keywords. Discourse. Ideology. Technology. Subject.

1. Introducéao

Nesta breve apresentacédo, pontuamos algumas observacdes gerais sobre o
objeto tematico de nossa pesquisa de doutorado: as praticas dos chamados
“hackers”, que procuramos compreender segundo a perspectiva tedrica da analise
de discurso desenvolvida a partir dos trabalhos de Michel Pécheux e Eni Orlandi.

O discurso é definido por Pécheux (1969, p. 81) como “efeito de sentidos”, e
concebido como aquilo que constitui a ligacdo material entre ideologia e linguagem.
Segundo essa perspectiva, € o funcionamento do discurso que determina como 0s
objetos simbdlicos significam de acordo com as diferentes situacdes, e é esse
funcionamento que a analise do discurso procura compreender e explicitar. Ou seja,
0 sentido ai ndo é tomado como algo que estaria “contido” nos objetos ou “colado”
nas palavras. E um efeito produzido a partir de uma posicdo, em uma dada
conjuntura, que para ser compreendido deve ser remetido as condigbes de
producéo do discurso, que abrangem as relacdes entre lingua, sujeito e historia.

E, entdo, a partir dessa perspectiva que procuramos refletir sobre as préaticas
dos hackers. Assim, primeiramente, trazemos um resumo da histdria dessas
praticas, tomando como referéncia os trabalhos de Steven Levy (1984) e André
Lemos (2002). A seguir, interrogamos algumas distingdes que dividem hackers em
“tipos”, atribuindo rétulos que buscam classifica-los sem levar em conta o fato de
gue cada prética se realiza em condi¢cfes muito especificas no tempo e no espaco.
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Por fim, buscamos levantar algumas questfes tedricas mais especificas sobre o
nosso objeto, a fim de fomentar novas andlises que facam avancgar nossa pesquisa.

2. O que faz um hacker?

A palavra “hack” € um verbo da lingua inglesa que pode ser traduzido para o
portugués como “cortar’, com um golpe rapido e preciso. Como cortar lenha. S.
Levy, em seu livro “Hackers: heroes of the computer revolution” (1984), conta que o
verbo comecou a ser utilizado em meados da década de 1950 por estudantes de
engenharia do MIT, no &mbito de um trabalho desenvolvido pelos alunos do instituto
em paralelo as atividades académicas. Conhecido como The Tech Model Railroad
Club, o grupo dedicava parte (as vezes grande parte) do seu tempo livre para
construir miniaturas de trens, que eram programados para percorrer miniaturas de
cidades em escalas autométicas que simulavam os fluxos de estacdes reais. O
grupo se dividia em duas partes, uma delas dedicada ao trabalho artistico de
construgdo das maquetes e miniaturas (a “parte de cima”) e a outra responsavel por
fazer funcionar os sistemas elétricos automatizados que produziam todo o
movimento (a “parte de baixo”). Em contraste com a beleza da parte de cima, a
parte de baixo era uma massa caodtica de fios e circuitos, conhecida como “O
Sistema”, onde se concentrava a maioria dos engenheiros. Quando alguém se
empenhava no desenvolvimento de algum projeto ou produto visando a ndo apenas
um objetivo construtivo, mas também certo prazer pessoal pelo mero envolvimento,
aquela pratica era chamada de “hack”. Segundo Levy (idem, p. 10), “para se
qualificar como um ‘hack’, o trabalho devia estar imbuido de inovagao, estilo e
virtuosidade técnica®®”. Tratava-se, em geral, de artimanhas que ofereciam solucdes
engenhosas a problemas técnicos complexos.

Nesse contexto, os primeiros individuos conhecidos como “hackers” eram,
em geral, jovens engenheiros que mostravam talento na area de programacao, e
trabalhavam nos espacos fechados do MIT em maquinas de computacdo que
ocupavam salas inteiras. De acordo com Levy (idem), alguns deles passavam noites
explorando o funcionamento das maquinas, aproveitando a ociosidade do pés-
expediente para estuda-las e aprimora-las, tendo em mente suas préprias questdes
e interesses tedrico-praticos. Assim, deslizavam o0s sentidos possiveis dessas
maquinas na e para a sociedade.

Um exemplo significativo disso € o de um computador chamado TX-0,
desenvolvido pelas forcas armadas com a finalidade de resolver problemas gerados
por outro computador, chamado TX-2. Quando tal objetivo foi atingido, o colossal
TX-0 foi cedido ao MIT em um empréstimo de longo prazo, e logo tornou-se
acessivel aos entusiastas do “Sistema” do Tech Model Railroad Club. Segundo Levy
(1984, p. 27), “algo novo coalescia” em torno daquela maquina, posta a disposi¢ao
de uma duzia de engenheiros que conduziam a programacao para além de seus
limites técnicos. Nessas condi¢cdes, comega a ganhar forma o que Levy (idem)
descreve como a “ética hacker”, um conjunto de conceitos, crencgas e costumes que,
embora ndo chegassem a ser discutidos e debatidos, eram silenciosamente
compartilhados pelos hackers. Uma formacdo discursiva, determinando as
possibilidades de sentido(s) da computacéo na conjuntura das primeiras praticas de
hacking, no ambito do MIT. Segundo pensavam os hackers, toda informacéo
deveria ser livre, e 0 acesso a computadores devera ser total. Além disso, havia um
sentimento de desconfianga em relagcdo a autoridades, e predominava a ideia de
gue os hackers deveriam ser julgados por suas praticas de hacking, e ndo por
critérios como diplomas, idade, raga, sexo, etc.

29 (...) to qualify as a hack, the feat must be imbued with innovation, style and technical virtuosity”.
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Levy (idem) conta que, até meados da década de 1960, a “ética hacker” se
constituiu em (e através de) préticas realizadas nos espacos fechados do MIT, de
modo que o impacto das praticas dessa primeira geracdo de hackers era limitado
por questdes como a rotatividade de pessoal e as dificuldades préticas de se operar
computadores que eram maquinas de porte industrial. Assim, apdés uma primeira
geracdo de hackers formada nesse espaco universitario do MIT, houve uma
segunda geracdo que ganhou for¢ca na década de 1970. Enquanto os hackers do
MIT se dedicavam a procurar aplicagcbes novas e impensadas para as grandes
maquinas, a geragcdo chamada por Levy de “hardware hackers” tinha como
preocupacao central a proliferacdo dos computadores. Desta forma, essa segunda
geracdo, que surgiu e se estabeleceu no norte da Califérnia, assumiu para si a
tarefa de transformar os computadores em maquinas menores e mais acessiveis.
Sob influéncia da contracultura que irrompe nos anos 1960, essa nova geracéao de
hackers levou ao espaco publico as praticas de hacking, dando vazdo a
discursividade (Levy fala em “ética” e “cultura”) que vinha do MIT.

Ainda no que toca os efeitos da contracultura na chamada “ética hacker”, os
chamados “phreakers” desempenharam um papel importante na histéria das
praticas de hacking, embora ndo estivessem diretamente ligados a computacéo.
Segundo Lemos (2002, p. 207), “a acéo dos phreakers comeca nos anos 1960 com
a apropriacéo do sistema de telecomunica¢gbes mundial, tendo como objetivo viajar
gratuitamente pelas redes”. Ainda de acordo com Lemos (idem), uma das figuras
mais importantes da histéria dos phreakers foi John Draper, que descobriu, por
acaso, que um apito que viera de brinde em uma caixa de cereal produzia a
frequéncia de 2600 Hz, e que esta tonalidade permitia a realizagdo de chamadas
internacionais gratuitamente. Draper logo se tornou um phreaker conhecido como
Captain Crunch (o nome da marca de cereal), e sua descoberta “incitou outros
phreakers a produzirem equipamentos clandestinos” (ibidem).

Tanto os “phreakers” quanto os “hardware hackers” descritos por Levy
representam dois movimentos importantes da década de 1970, cuja confluéncia, a
partir dos anos 1980 e 1990, criou as condi¢cdes para as praticas de hacking como
as conhecemos hoje®°. Enquanto os primeiros (se) constituiram (em) redes de
resisténcia ao controle dos sistemas de telecomunicacédo pelo Estado, os ultimos
criaram condi¢cdes para o desenvolvimento dos computadores pessoais (PCs),
deslocando as praticas de hacking dos espacos institucionais fechados aos quais
estavam, até entdo, limitadas. Assim, se nas décadas de 1950 e 1960, a
discursividade ligada as praticas de hacking estava centralizada em um lugar
especifico (o MIT), a partir dos anos 1970 os sentidos ligados a “ética hacker”
passaram a circular a partir de diferentes redes de comunicacgéao.

No comeco da década de 1980, surge aquela que seria definida por Levy
como a terceira geracdo de hackers, que se constituiu sob os efeitos da
popularizacdo3! dos computadores pessoais (PCs). Se, por um lado, os PCs
ofereciam um grau de autonomia com o qual os hackers ha tempos sonhavam, por
outro, a maior parte dos novos adeptos da “onda informatica” dos anos 1980 n&o
era composta de “hackers” (entusiastas da programacéo), mas de pessoas que
gueriam usar computadores sem precisar aprender a escrever programas, e
estavam dispostas a pagar por programas escritos por outros. E o comeco da
industria do software, que, conforme Levy, transformou as praticas dos hackers na
medida em que a disseminou. Segundo o autor, “a Etica Hacker, ao estilo dos
microcomputadores, nao implicava mais, necessariamente, que a informacéo

30 Referimo-nos as praticas de hacking que se realizam no espago da internet.
31 Segundo Levy (1984, p. 313), a popularizacdo dos PCs foi impulsionada pela venda de
computadores pequenos e baratos, de marcas como Apple, Radio Shack, Commodore e Atari.
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deveria ser livre®?” (op. cit., p. 313). Ou seja, a popularizagdo dos computadores,
gue era um sonho de muitos hackers desde as primeiras geragcbes no MIT,
aconteceu a partir de uma popularizacdo dos programas, e ndo da programacéao. Os
softwares, sobretudo jogos de computador, se tornaram objetos de consumo que
possibilitaram o enriquecimento de diversos programadores. Porém, se Levy Vvé ai
uma “transformacgéo” do que ele define como a “ética hacker”, em nossa perspectiva
consideramos que ha uma ruptura na (suposta) unidade discursiva dessas praticas,
isto €, no efeito imaginario de homogeneidade nelas projetada. A partir de entédo, ha
uma divisdo entre os hackers defensores do “cddigo aberto” e os favoraveis a
criacdo de patentes em defesa da “propriedade intelectual”.

3. O imaginario dos “bons” e “maus” hackers

De modo geral, a década de 1980 foi um momento em que muitos hackers
comecaram a ganhar dinheiro com as suas préticas, fosse através do comeércio
ligado a informatica ou dos chamados “crimes cibernéticos®*”. Ao mesmo tempo,
certas préaticas de hacking apareceram como atos de cidadaos conscienciosos,
preocupados com a seguranca de certos sistemas de informacdo que poderiam
estar expostos a outros hackers34. Tudo isso contribuiu para que se constituisse, a
partir dos anos 1980, uma representacao imaginaria das praticas de hacking que as
associava, de modo quase automatico, a praticas criminosas.

Assim, tornou-se comum, nessa época, a projecdo de certas imagens
(geralmente negativas) associadas aos hackers e suas praticas, e designacdes
formuladas a fim de diferenciar os “bons” e os “maus” hackers. Um exemplo disso é
a distingdo entre “hackers” e “crackers”. De acordo com Lemos (2002, p. 226),
“cracker € a denominacdo dada pela geracdo de hackers para se diferenciar dos
criminosos do ciberespacgo”. Ou seja, trata-se de um nome formulado por hackers
com o objetivo de deslocar um sentido pejorativo atribuido a palavra “hacker”, isto é,
o sentido de uma préatica criminosa. Porém, como adverte o autor (idem), essa
divisdo entre “hackers” e “crackers” ndo é exata, e nem unanime. Embora houvesse
determinados hackers que, influenciados pela radicalidade da cultura
punk/hardcore, nao tivessem problema nenhum em se assumir como “crackers”, o
rétulo ndo funcionava por diferentes razbes. Tratava-se de uma designacdo do
sujeito a partir de sua pratica, mas ndo havia uma diferenca suficientemente clara
entre os termos “hack” e “crack”, que explicasse as razdes de a primeira pratica ser
considerada “boa”, e a segunda, “ma”. Além disso, parecia claro que muitos
“hackers” podiam assumir a postura de “crackers”, dependendo da situagao.

Outra tentativa de distinguir hackers entre “bons” e “maus” aparece com os
termos “white hat” e “black hat”, respectivamente. Essas formulagcbes fazem
referéncia a filmes de faroeste, produzidos entre as décadas de 1920 e 1950, nos
guais a cor do chapéu servia para diferenciar os cowboys, de modo que os que
usavam chapéu branco eram “herdis”, e os de chapéu preto eram “vildes”3®. Embora

32 “the Hacker Ethic, microcomputer-style, no longer necessarily implied that information was free”.

33 De acordo com Lemos (2002, p. 213), o primeiro caso em gque uma pratica de hacking resultou em
um processo penal ocorreu em 1983, quando um grupo de adolescentes norte-americanos invadiu o
banco de dados de uma empresa chamada Ciments Lafarge, no Canada.

34 “Os hackers alemaes do Chaos Computer Club de Hamburgo, por exemplo, penetraram o sistema
da Caixa Econdmica local, retiraram em poucas horas milhares de marcos, e no dia seguinte foram a
agéncia devolver e mostrar as falhas do sistema” (LEMOS, 2002, p. 210).

35 Um aspecto interessante desse deslizamento de “hacker” para “cowboy” é que, a partir dele, os
sentidos do espaco virtual das redes digitais se filiam a sentidos do chamado “velho oeste” (territério
conquistado no processo de expanséo da fronteira dos Estados Unidos no século XIX, reinterpretado
pela industria do cinema do século XX): uma terra a ser desbravada e conquistada, um lugar “sem
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as expressoes “white hat” e “black hat” se especifiquem por apontar para o trabalho
em “seguranga” como contraponto as praticas criminosas de hacking, essa distincédo
também produz uma divisdo estanque das praticas em categorias pré-
estabelecidas, que ndo levam em conta as particularidades da situagéo.

Nas definicbes apresentadas a seguir, podemos observar a equivocidade
dessas categorizacdes baseadas na separacdo estanque dos opostos.

by

A._‘,.//

Black Hats White Hats

Individuals professing hacker

Individuals with extraordinary
computing skills, resorting to : : :
malicious or destructive skills and using them for

activities. Also known as defensive purposes. Also known

as security analysts

Imagem 1: “Black Hats®” e “White Hats®"” (Fonte: www.isoftdl.com)

Essas descricbes sédo formuladas de modo a marcar uma diferenca
entre as praticas, mas o efeito produzido é o de marcar as diferencas de propadsitos:
“maliciosos ou destrutivos” no caso dos “black hats”, e “defensivos” no caso dos
“‘white hats”. Assim, sdo ainda as supostas inten¢des dos sujeitos que sustentam a
caracterizacdo dos primeiros como criminosos (“crackers”) e dos ultimos como
“analistas de seguranga”. Entdo podemos observar, de partida, que as definicoes
acima nao consideram essas praticas tendo em vista o funcionamento discursivo da
linguagem, mas apenas seu aspecto pragmatico.

Vejamos mais de perto o modo como essas formulagées procuram definir e
diferenciar os hackers segundo as suas “boas” ou “mas” intencdes.

Individuals with extraordinary computing skills, resorting to malicious or
destructive activities

Individuals professing hacker skills and using them for defensive purposes.

Destacamos em negrito os trechos que, em cada um desses enunciados,
especificam o sentido de “individuos” a partir de referéncias as suas habilidades: as
dos “black hats” aparecem como “habilidades computacionais extraordinarias” e as
dos “white hats” como “habilidades de hacker’. Embora seja facil admitir que as
duas formulagbes tenham “o mesmo” sentido®, o fato de que o termo ‘hacker’
aparece na descricao de “white hats” e é suprimido na descricao de “black hats”
aponta para uma tentativa de deslocar, do termo ‘hacker’, alguns sentidos
pejorativos a ele associados, a fim de assegurar determinados lugares legitimados
para os hackers na sociedade. Em outras palavras, tem-se ai uma perspectiva que
procura inscrever as praticas de hacking na discursividade juridica que lega as
instituices o poder de organizar e controlar essas praticas. A partir dai, a diferenca
entre os “bons” e os “maus” hackers se especifica em um deslizamento ligado a
palavra ‘habilidade’. Como podemos observar a partir dos mesmos recortes, se na

lei”, @ espera do poder do (Capital assegurado pelo) Estado. Esse efeito de sentido se produz sobre
0 apagamento de processos discursivos ja colocados em curso nesse espacgo pelos “nativos” que ali
estavam: no caso do velho oeste, as leis e codigos dos indios americanos; no das redes digitais, a
“ética hacker” descrita por S. Levy (1984).

36 “Black hats” (Chapéu preto): individuos com habilidades computacionais extraordinarias,
recorrendo a atividades destrutivas ou maliciosas. Também conhecidos como crackers”.

37 “White hats” (Chapéu branco): individuos que professam habilidades de hacker e as usam para
propositos defensivos. Também conhecidos como analistas de seguranga”.

38 Afinal, é senso comum todo hacker deve apresentar habilidades computacionais extraordinarias.
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definicdo dos “black hats” a habilidade estd simplesmente “com o sujeito3®”, na
descricdo dos “white hats” a habilidade é algo que o sujeito deve “professar”°, ou
seja, que o sujeito deve assumir e exercer publicamente nos espacos simbalicos
juridicamente administrados pelo Estado.

A partir desse processo de institucionalizacdo da figura (ideologicamente)
criminalizada do hacker, surge a nogdo de “ethical hacker*!” ou “hacker ético”, cuja
pratica se realiza no ambito de espacos institucionais e consiste em zelar pela
seguranca de sistemas de informagédo de acesso restrito. Nao podemos deixar de
notar a inversao que a nogao de “hacker ético” produz em relagéo a “ética hacker”
descrita por Levy (1984), que tinha como uma de suas marcas a defesa radical de
que “a informacgao deveria ser livre”.

Podemos observar que, a partir da divisdo entre “bons” e “maus” hackers
(marcada a partir de distingdes como “hacker” e “cracker”, ou “white hat” e “black
hat”), ha o movimento de significar as praticas de hacking sem pensa-las como tais,
isto é, considerando-as apenas a partir de classificacdes/rotulos para os hackers.
Essas categorizacbes que levam em conta apenas os lugares sociais empiricos do
individuo perdem de vista um aspecto crucial do funcionamento do discurso: os
sujeitos ndo se fixam nesses lugares, mas, ao contrario, estdo sempre em
movimento.

4. A constituicdo do hacker como posigao-sujeito

A equivocidade de distingdes “preto-no-branco” como as que discutimos
acima aparece também na caracterizagdo de um terceiro tipo de hacker: os “gray
hats”.

-

@
w/

Gray Hats
Individuals who work both
offensively and defensively at
various times

Imagem 2: “Gray Hats*?” (Fonte: www.isoftdl.com)

Ao relativizar a oposicao de “black hats” e “white hats”, a nog¢ao de “gray hats”
ndo funciona como uma espécie de meio-termo. Ela expde a contradicdo produzida
pela tentativa de criar esses rétulos para os sujeitos a fim de diferenciar suas
praticas em “boas” ou “‘mas”. Assim, se os “black hats” estdo associados a
criminalidade e os “white hats” a segurancga, qual é, entédo, o lugar dos “gray hats”?
Seriam esses hackers criminosos que ocasionalmente trabalham com seguranga?
Ou analistas de sistemas que as vezes deslizam para o crime?

O fato é que a introdugdo da nocao de “gray hats” faz ruir a proposta de
dividir “bons” e “maus” hackers em categorias opostas como as de “white hats” e
“black hats”. Ela mostra que, em termos de discurso, nao se trata de lugares fixos,
mas de posi¢des que se colocam em jogo nos diferentes processos de significacao.

39 “Individuals with extraordinary computing skills”

40 “Individuals professing hacker skills”

41 Ha, inclusive, instituicdes que fazem exames de qualificagéo e certificacdo de “hackers éticos” (cf.
https://en.wikipedia.org/wiki/Certified Ethical Hacker).

42 “Gray hats” (Chapéu cinza): individuos que trabalham ofensivamente e defensivamente em
variadas ocasides”.
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Assim, podemos tomar a constituicdo discursiva do hacker em posi¢ao-sujeito como
algo que se realiza em cada pratica de hacking na qual ele (se) investe.

Consideremos um caso particular para dar corpo ao que estamos pontuando.

Em maio de 2013, o analista de sistemas norte-americano Edward Snowden,
que trabalhava em uma empresa chamada “Booz Allen Hamilton”, foi o responsavel
pelo vazamento que revelou uma rede de vigilancia mundial construida por agéncias
de inteligéncia governamentais (a comecar pelas norte-americanas) com a ajuda de
empresas como aquela em que Snowden trabalhava.

Segue um trecho do relato de Snowden sobre o trabalho dos programadores
que atuam como “analistas de seguranga” para o governo dos EUA.

When you’re in positions of privileged access like a Systems
Administrator for this sort of intelligence community agencies, you’re
exposed to a lot more information on a broader scale than the
average employee, and because of that you see things that may be
disturbing, but over the course of a normal person’s career you would
only see one or two of these instances. When you see “everything’,
you see them on a more frequent basis and you recognize that some
of these things are actually abuses, and when you talk to people
about them, in a place like this, where this is the normal state of
business, people tend to not to take them very seriously and, you
know, move on from them. But over time, that awareness of
wrongdoing sort of builds up and you feel compelled to talk about it,
and the more you talk about it, the more you’re told it's not a
problem, until eventually you realize that these things need to be
determined by the public, not by somebody who is simply hired by
the government*® (SNOWDEN, 2013).

Quando solicitado, em outra entrevista, a dar um exemplo especifico do
alcance dos sistemas de vigilancia dessas agéncias de inteligéncia, Snowden
respondeu:

A simple example that everybody can relate to is you've got young
enlisted guys, 18 to 22 years old. They've suddenly been thrust into a
position of extraordinary responsibility where they now have access
to all of your private records. Now, in the course of their daily work,
they stumble across something that is completely unrelated to their
work in any sort of necessary sense. For example, an intimate nude
photo of someone in a sexually compromising situation, but they’re
extremely attractive, so what do they do, they turn around in their
chair and they show their co-worker. And their co-worker says “oh
hey, that’s great, send that to Bill down the way, and then Bill sends it
to George, George sends it to Tom, and sooner or later this person’s
whole life has been seen by all of this other people. It's never
reported. Nobody ever knows about it because the auditing of these

43 “Quando vocé estd em posicGes de acesso privilegiado, como administrador de sistemas, para
este tipo de agéncia das comunidades de inteligéncia, vocé é exposto a muito mais informacao em
larga escala do que um empregado comum, e por causa disso vocé vé coisas que podem ser
perturbadoras, mas ao longo de uma carreira normal, isso acontece uma ou duas vezes. Quando
vocé vé “tudo”, vocé vé essas coisas com mais frequéncia e reconhece que algumas dessas coisas
sdo na verdade abusos, e quando vocé conversa com as pessoas sobre essas coisas, em um lugar
como esse, onde isso faz parte do trabalho cotidiano, as pessoas tendem a nao levar a sério e, vocé
sabe, deixam passar. Mas com o tempo, o peso de saber dessas infracdes vai se acumulando e vocé
se sente levado a falar sobre isso, e quanto mais vocé fala sobre isso, mais te dizem que isso nédo é
um problema, até vocé perceber que que essas coisas precisam ser determinadas pelo publico, e
nao por alguém que é um simples contratado do governo” (tradug¢do nossa).
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systems is incredibly weak. The fact that your private images,
records of your private lives, records of your intimate moments have
been taken from your private communication stream, from the
intended recipient, and given to the government without any specific
authorization, without any specific need, is itself a violation of your
rights. Why is that in a government database?** (SNOWDEN, 2014).

Os relatos de Snowden ajudam a explicitar como, em um mesmo lugar social
(no caso, o dos “analistas de seguranga” que trabalham para agéncias do governo),
h& diferentes posi¢cdes-sujeito possiveis diante de cada situacdo. No exemplo dado,
de uma foto pessoal que € secretamente acessada com a autoridade do governo,
Snowden (idem) afirma que isso € considerado uma espécie de “bdnus” que vem
com esses lugares institucionais das praticas de vigilancia*>. Em outras palavras,
hackers contratados como “analistas de seguranga”, ou seja, supostos “white hats”,
recorrem a “atividades maliciosas” como os chamados “black hats”. Eles ocupam o
lugar institucional legitimado do “hacker ético”, mas seus gestos podem, com
facilidade, deslizar secretamente para fora desse lugar, enquanto posi¢ao-sujeito.

O proprio Snowden é um exemplo interessante para pensarmos a
constituicdo do hacker como posicéo-sujeito. Quando ele comecou a questionar as
praticas que considerava “abusivas”, sua posi¢ao foi gradativamente se deslocando
da formacado discursiva que determina o que pode e deve ser dito e feito no
expediente de um analista de seguranca que trabalha para a NSA: “quanto mais
vocé fala sobre isso, mais te dizem que isso ndo € um problema”. Snowden afirma,
na entrevista de 2014, que procurou conversar sobre esses problemas com colegas,
“‘primeiro lateralmente, depois verticalmente”. Até que a constituicdo de Snowden
como posicao-sujeito produz uma ruptura ao dizer, nas entrevistas concedidas em
2013, tudo aquilo que ndo pode e ndo deve ser dito por alguém que trabalha como
analista de seguranca para o governo dos EUA. Quando Snowden viajou de seu
local de trabalho no Havai a Hong Kong, onde seria entrevistado por Glen
Greenwald e Laura Poitras, um pedido de extradicdo foi imediatamente pedido. Sua
solucao para escapar ao sistema juridico norte-americano foi pedir asilo ao governo
russo, o que lhe foi rapidamente concedido.

4. Comentarios finais (e algumas questdes)

As entrevistas de Edward Snowden, sobretudo as primeiras, em maio de
2013, constituem um material relevante para a nossa proposta de pesquisa sobre as
praticas de hacking, e provavelmente serdo objeto de novas analises que
desenvolveremos. Por ora, procuramos apenas os de mostrar diferentes (efeitos de)

4 «Um exemplo simples, com o qual todos podem se relacionar, € que vocé tem jovens contratados,
entre 18 e 22 anos. Eles de repente sdo colocados em uma posicdo de extraordinaria
responsabilidade, a partir da qual eles passam a ter acesso a todos 0S seus registros pessoais
[Snowden aponta para o entrevistador]. Bem, no curso de um dia de trabalho, eles topam com algo
gue nao tem relacdo alguma com as necessidades do trabalho. Por exemplo, uma foto intima nua, de
alguém em uma situagéo sexualmente comprometedora, mas essa pessoa é extremamente atraente,
entdo o que eles fazem, eles se viram em suas cadeiras e mostram para o colega. E ai o colega diz
‘ei, legal, mande isso para o Bill |4 embaixo’, e o Bill manda para o George, George manda para o
Tom, e cedo ou tarde toda a vida dessa pessoa foi vista por todas essas outras pessoas. Nunca é
reportado. Ninguém nunca fica sabendo porque as auditorias desses sistemas s&o incrivelmente
fracas. O fato de que as suas imagens privadas, registro das suas vidas privadas, registros de seus
momentos intimos, foram retirados do fluxo das suas comunica¢Bes privadas, do destinatario
pretendido, e dadas ao governo, sem qualquer autorizacdo especifica, e sem qualquer necessidade
especifica, € uma violagao dos seus direitos. Por que isso estda em um banco de dados do governo?”
(traducdo nossa).

45 No original: “(...) these are seen as a fringe benefit of the surveillance positions”.
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sentidos ligados as praticas dos hackers e pontuar, teoricamente, a questdo da
constituicao do sujeito, no discurso, como posi¢éo entre outras.

De modo geral, também notamos que a distingdo entre “bons” e “maus”
hackers diz respeito a um ponto fundamental da constituicdo do chamado “sujeito de
direito”. a responsabilidade, ou, mais especificamente, a responsabilizacdo do
individuo pelo sistema juridico, isto é, a imputacédo de sua responsabilidade*®. Essa
relacdo entre a responsabilidade e a imputabilidade no discurso juridico também
suscita questdes para futuras analises.

Quais os sentidos de “ser responsavel”, “ser irresponsavel”’ e “ser imputavel”
nas condi¢cdes de producdo do discurso estruturadas pelas redes digitais? O que as
praticas dos hackers tém a nos ensinar sobre o funcionamento da ideologia e as
possibilidades de resisténcia nessas condigcdes? Como pensa-las enquanto préticas
sociais simbdlicas que articulam, em diferentes processos discursivos, as chamadas
“‘linguas naturais” as “linguas artificiais”?
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Resumo. Para esse trabalho, propomos pensar sobre o funcionamento do
cinismo nos discursos que dizem o0s processos migratérios
contemporaneos. Analisamos parte do discurso da Campanha da Gra-
Bretanha contra os imigrantes-refugiados, que circulou na imprensa em
2014, na tentativa de refletir, pela Analise de Discurso, sobre a relacdo
discurso, cinismo e ideologia em seu processo de constituicdo, formulacao
e circulacdo (ORLANDI, 2007).

Palavras-Chave. Discurso, Cinismo, Ideologia, Migracbes, Andlise de
Discurso

Abstrat: For this work, we propose to think about the functioning of
cynicism in the discourses that say the contemporary migratory processes.
We look at part of the speech of the British Campaign against refugee-
immigrants, circulated in the press, in 2014, in an attempt to reflect, through
Discourse Analysis, on the relation discourse, cynicism and ideology in its
process of constitution, formulation and circulation (ORLANDI, 2007).
Keywords: Discourse, Cynicism, ldeology, Migration, Speech Analysis

1. Apresentacgéo

Este trabalho € um esboco de uma reflexdo ainda muito inicial que esta se
desenvolvendo no ambito da pesquisa de doutorado. Na tese investigamos o
funcionamento do cinismo nos processos discursivos contemporaneos, mais
especificamente nos discursos institucionais e de governo que dizem 0S processos
migratérios no século XXI.

Algumas reflexdes desenvolvidas por autores de areas como Filosofia,
Psicanalise e, mais recentemente, Analise de Discurso de linha materialista, tém
insistido na ideia de que, para compreendermos a sociedade na
contemporaneidade, precisamos considerar o carater cinico de seu funcionamento
(BALDINI e DI NIZO, 2015).

O filésofo Sloterdike (2012) em seu trabalho sobre o cinismo contemporaneo
recupera sua historicidade, desde Grécia Antiga, fazendo uma diferenciagédo entre o
cinismo grego (kynismo)#’ e o cinismo atual. Na figura de Diégenes, os cinicos eram
descendentes de escravos, estrangeiros ou prostitutas e ndo possuiam cidadania

47 A nogdo de kynismo e cinismo € objeto de estudo da tese de doutorado de DI NIZO, em
desenvolvimento no Instituto de Estudos da Linguagem da UNICAMP.
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ateniense. Eles rejeitavam os valores instituidos, fama, dinheiro e ndo acreditavam
no poder (SLOTERDIK 2012). Os cinicos gregos partiam do pressuposto de que
nao havia dialogo entre eles- os excluidos- e os poderosos. Como um cético
(SLOTERDIK 2012), o cinico néo estava preocupado com os argumentos utilizados
pelos poderosos, mesmo sabendo sobre esses argumentos. Podemos dizer, de
modo nédo alongado, que o cinismo na Grécia funcionava como um trabalho de
resisténcia, em que os cinicos reconheciam o poder, mas se contrapunham a ele, o
ignorando, debochando dele. Ou seja, havia reconhecimento, mas nao havia
identificacdo com o poder.

Na contemporaneidade, no entanto, a atividade cinica, nas palavras de
Sloterdik (2012), troca de lado e passa a ser a logica do poder. O autor trabalha o
cinismo no sentido de uma impostura, “como se passassemos da célebre
formulacdo de Marx (eles ndo sabem, mas o fazem) para um eles sabem muito bem
0 que estdo fazendo e mesmo assim fazem (BALDINI, 2009). Esse cinismo, para
Zizek (1992, p. 313), ndo € uma postura direta da imoralidade, mas a propria moral
posta a servico da imoralidade”. A partir dessa breve introdugao teorica apresentada
acima, pretendemos nesse trabalho analisar o cinismo como uma prética discursiva
(BALDINI e DI NIZO, 2015) nas relagbes de poder. Desse modo, ndo adotaremos a
problematica centrada no sujeito falante e nem no poder como um lugar estético e
original, para que assim possamos formular questdes em termos de representagdes.
A nossa pergunta consiste em saber como o cinismo funciona no discurso,
considerando o sujeito e a situacao (condi¢cdes de producao), na tentativa de pensar
a relacao discurso, cinismo e ideologia em seu processo de constituicado, formulacéo
e circulacdo*® (ORLANDI, 2007).

2. Cinismo e ldeologia

A ideologia para a Andlise de Discurso materialista € compreendida, desde
Althusser (1985), como uma pratica. Trata-se de um funcionamento que produz
evidéncias; uma operacdo em que a lingua e a historia estdo em pleno movimento.
Essa perspectiva recusa o idealismo centrado no sujeito, a ilusdo discursiva do
sujeito como origem (ORLANDI, 2017) e mobiliza a noc¢éo tedrica e analitica de
interdiscurso, desenvolvida por Pécheux (1975), o qual afirma que alguma coisa fala
antes em outro lugar independentemente. Ou seja, ha a constituicdo do Outro (a
historicidade e o social) naquilo que se diz; uma voz sem nome, cOmo escreve
Courtine (1982). Se o cinismo é uma marca da ideologia (BALDINI e DI NIZO,
2015), como seu funcionamento se da no discurso?

Antes de renunciar, em 2016, o primeiro Ministro britanico, David Cameron,
estabeleceu uma Campanha contra a imigragdo europeia e 0 islamismo,
sustentando esta campanha sob o argumento da necessidade de protecdo da Gra-
Bretanha contra o terrorismo originado do exterior, enfatizando que os imigrantes-
refugiados deveriam ser deportados. No dia 28 de novembro de 2014, o Jornal Hoje,
da Rede Globo, transmitiu o pronunciamento do primeiro ministro britanico sobre
esse tema com a seguinte manchete: “David Cameron anuncia medidas para
reduzir imigrantes no Reino Unido”. Logo abaixo do video, o jornal continua: “O
primeiro ministro britAnico comegou o discurso reconhecendo a valiosa
contribuicdo dos imigrantes, mas depois disse que 0s servigos publicos nao estao
dando conta de tantos estrangeiros”.

48 Agui se faz necessario destacar o trabalho de Slouterki (2012) o qual faz uma diferenciacdo entre
cinismo e kynismo. O cinismo contemporaneo existe nas relacdes de poder. J& o kynismo tem
sentido de contravencdao e resisténcia. S8o nocdes diferentes que produzem efeitos diferentes, face
ao real da histéria e da politica na relagdo com o imaginario.
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Notamos que a imprensa estabeleceu uma relacdo direta entre imigrantes e
estrangeiros, como sindnimos, concordando que estrangeiros Sao 0s imigrantes,
numa relacéo oposta com o que poderiamos pensar sobre o turista, que também é
estrangeiro. Mas ndo é desse estrangeiro que se trata. A seguir, recortamos parte
do pronunciamento do (ex) Ministro para a analise.

3. Analise

“Os imigrantes ajudaram a desenvolver a Gra-Bretanha, mas espero que a
Unido Europeia nos apoie na decisdo de deporta-los”, referindo-se aos refugiados
do Oriente Médio*®. A partir dessa formulacdo, faremos um deslizamento a fim de
melhor compreender esse funcionamento: “Os imigrantes ajudaram a
desenvolver a Gra-Bretanha [eu sei que os imigrantes ajudaram a desenvolver a
Gra-Bretanha], mas espero [eu espero/esperamos] que a Unido Europeia nos apoie
[me apoie] na decisdo de deporta-los”.

O pronunciamento do Ministro, acompanhado pela midia em vérios paises do
mundo, demonstrou que ndo sao todos os imigrantes que devem ser deportados,
mas os refugiados, e mais especificamente os que séo relacionados ao reflgio
proveniente da Siria, um implicito que funciona por causa da memoaria discursiva da
politica governamental e institucional da Gra-Bretanha sobre o islamismo e sobre o
refagio do século XXI, que teve suas representacdes mais transmitidas pela midia
apos 2011, com o inicio da guerra na Siria. E ai nos cabe perguntar: no que a
expulsdo de imigrantes € transformada quando olhamos para o discurso da
Campanha?

3.1 Relacao saber e crenca

Apesar de saber que os imigrantes ajudaram no desenvolvimento da Gra-
Bretanha, e que por isso, podemos dizer, eles ndo representariam uma ameaca ao pais,
defende-se que os imigrantes devem ser deportados. O saber da formulacdo € da
ordem do reconhecimento. No entanto, esse saber € invalidado quando, em seu
discurso, a campanha estabelece uma oposicao entre o saber/reconhecimento e a
decisdo. O “sabemos, mas”, “a Gra-Bretanha sabe, mas” ou “eu sei, mas”, ou ainda
‘reconhecemos, mas” funciona para apagar o que se sabia, reformulando a memdria a
partir daquilo que vai ser dito. O saber sai de cena para 0 que o querer/desejo apareca:
Espero que a Unido Europeia nos apoie.

O Ministro, de sua posicéo-sujeito na Formacdo Discursiva contra imigracao,
Britnico e Europeu, enunciou ancorado em uma defesa: a de que os imigrantes
precisam ser expulsos. Essa defesa se sustenta a partir de um discurso da necessidade
[espero que a Unido Europeia nos apoie/ necessitamos que a Unido Europeia nos
apoie/ queremos que a Unido Europeia nos apoie], que deixa ver uma crenga, um
desejo: [eu sei, mas espero- um espero que desliza para quero-desejo-acredito] de que
nao ha outra deciséo a ser tomada, que ndo ha nada a ser feito como alternativa, a néo
ser deportar os imigrantes.

Ao dizer que € preciso expulsar o outro, a inseguranca e o risco- sentidos
impregnados na imagem desse imigrante-refugiado- tornam-se, pela ideologia, uma
evidéncia. Afinal, € “s&” por isso- e por “tudo” isso- que 0s imigrantes devem ser
expulsos. A discursividade cinica, como marca da ideologia, traveste-se de como sendo
0 bem comum aquilo que é da ordem dos proprios interesses do sujeito nas relacdes de

4% Formulagao do (ex) Primeiro Ministro britanico, David Cameron, divulgada em 28 de novembro de 2014,
pela midia televisiva (Jornal Hoje, da Rede Globo). Link: http://gl.globo.com/jornal-
hoje/videos/t/edicoes/v/david-cameron-anuncia-medidas-para-reduzir-imigrantes-no-reino-unido/3796408/
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poder (ZIZEK, 1992), produzindo, pelas condi¢des de producao, um efeito de consenso.
E importante destacar de que nio se trata de consenso e nem de um bem comum, mas
de um efeito, que pelas condi¢des objetivas de um pronunciamento/deciséo institucional
divulgada em um aparato midiatico, e pelas relacdes de poder (quem fala em uma
sociedade de classes), ndo concede abertura para uma visao outra.

Se o cinico na Grécia partia de um principio de um nao-dialogo entre ele (o
excluido) e os poderosos, e por ser cético em relacdo ao poder o cinico ria dele, na
contemporaneidade o cinico nas relacdes de poder simula o didlogo, mesmo néo
acredita nele. Nesse caso que estamos analisando, podemos perceber que o cinico
radicaliza em seu discurso (GOLDEMBERG, 2002) ao produzir um efeito do “beco sem
saida” (SLOUTERDIK, 2012), fazendo crer que existiu, por parte do poder, um esforco
para equilibrar os conflitos, colocando em forgas iguais governo e imigrantes, mesmo
sabendo que isso, de fato, ndo ocorreu.

3.2 Dissimulacao e Simulacao

Na Campanha da Gra-Bretanha, o cinismo € a expressdo de algo mediante
palavras que se sobrepde e se contradizem: “os imigrantes ajudaram a construir a Gra-
Bretanha, mas”, algo que se estabelece na relagcdo entre o institucional e o jogo. O
Ministro estd convencido de sua causa, ou em outras palavras, de seu desejo- e
convencido de seu poder- e por isso transita pela contradicdo, deixando-a ser vista
mediante o contexto. Assim como na ironia (ORLANDI, 2012), no discurso cinico que
estamos analisando, h4a, ao mesmo tempo, uma simulacdo e uma dissimulacdo. A
simulacéo ocorre porque o Ministro, em sua posiCao sujeito, apresenta 0 seu querer
(deportar imigrantes) como sendo um querer coletivo (a Gra-Bretanha quer), ignorando
opinides contrarias ou possibilidades outras. E a dissimulacédo se da porque, ao dizer
gue reconhece a contribuicdo dos imigrantes, esse reconhecimento oculta sua decisao
e seu projeto politico de expulsa-los. Talvez esteja na simulacdo e na dissimulagcéo a
forca do cinismo que, neste caso, vem dar conta dessa contradi¢cdo que fora amenizada:
‘sabemos, mas”, funcionando como um efeito ideolégico do discurso cinico; uma
reafirmacéo do poder pelo discurso.

A expulsdo de imigrantes é sentenciada pelo governo britanico como sendo a
Unica alterativa que restou, materializando, na linguagem, o que Mariani (2014) chamou
de uma “possivel perversao social contemporanea. “Eu sei que, mas” € uma formulacao
dita em posicdes-sujeito nas quais “a submissdo a Lei simbdlica e as leis sociais
deram-se frouxamente” (MARIANI, 2014, p. 219)°. A formulagdo “os imigrantes
ajudaram a construir a Gra-Bretanha, mas espero que a Unido Europeia nos apoia
na decisdo de deporta-los” estanca, pelo discurso, qualquer forma de didlogo ou
producdo de sentidos outros sobre a questdo migratoria, interditando qualquer
possibilidade de novos sentidos sobre o que é ser imigrante/refugiado na Europa,
pois a Campanha diz que reconhece o outro (imigrante-refugiado) negando-o. E um
reconhecimento “afrouxado” para usar as palavras de Mariani. Um reconhecimento
cinico.

N&o ha nada em comum entre o discurso de Diégenes, que depende
do discurso dominante para existir como tal, e 0 moderno discurso
do cinico, fechado em si préprio (...). Se o primeiro revela a
incidéncia do desejo de um s0 sobre os significantes-mestre (nomos)
de todos, o segundo se caracteriza precisamente por neutralizar a
incidéncia do desejo dos que entram em seu aparato.

50 A ideia de perversao, da psicandlise, pensada em relagéo ao cinismo é um dos temas da minha
pesquisa de doutorado. O tema néo sera desenvolvido nesse artigo, contudo.
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(GOLDENBERG, 2002, p. 75)

Neste sentido, o cinismo € um certo modo de pertencimento do sujeito a uma
Formacao Discursiva, “certo modo de relagdo com o saber, uma tomada de posi¢cao
desengajada, ou de uma subjetivacdo assumida apenas para ser parodiada”
(BALDINI, 2012, p. 110-111). O cinico grego (excluido) sabia que ndo haveria dialogo
com o poder; o cinico contemporaneo também sabe que ndo haverd didlogo com o
excluido, mas age como se nao soubesse, numa espécie de teatralidade/simulacao.

O cinico contemporéneo ndo € cético, mas, usando as palavras de Baldini
(2012), desengajado, pouco interessados nos argumentos que nao os dele, mesmo
sabendo da existéncia de argumentos outros. Ou seja, ha reconhecimento e ha
identificacdo, no sentido de haver uma afirmacéo de pertencimento do sujeito a logica
que instaura algo como verdade, mas ao se descomprometer em relagcdo aquilo,
mantém-se em uma relacdo de poder: eu sei, eu reconheco, eu pertenco a esse
laco, e eu posso — tenho poder — me descomprometer com isso, sem perder meu
lugar, pelo contrario, meu lugar esta garantido inclusive em funcdo de minha forca
em escancarar meu descomprometimento.

O cinico esta tado iludido sobre a garantia de seu lugar nas relacbes de
poder, que, por isso, simula. Ele ndo estd menos preso que o seu interlocutor na
trama que ele cria. Trata-se de “uma relagdo com o inconsciente tal qual ele s6
existe para os outros, o que faz com que o interessado se imagine autbnomo e livre
de qualquer outra determinacdo que ndao a sua boa ou ma vontade”
(GOLDENBERG, p. 15, 2002). E é disso que se trata o discurso do governo
britanico, mesmo reconhecendo a importancia dos imigrantes para a constituicdo
daqueles paises, ignora seu saber, ja que ndo existe espago para esse outro nem no
territorio e nem no discurso. O cinismo, entdo, seria uma pratica discursiva nas
relagcbes de poder de dupla face: se reconhece uma coisa e apaga-a para impor
outra.

3.3 Cinismo e promessa

Em nossa analise, identificamos que ha no funcionamento do discurso cinico
um sentido de promessa. Tentaremos elaborar essa afirmagcdo a seguir. A
sequéncia discursiva que elegemos para esse trabalho pode ser deslizada®! para:
"vamos deporta-los" ou "a Gra-Bretanha vai deporta-los". Esse dizer produz um
compromisso, que por sua vez tem efeito de promessa (aquilo que o politico fard em
favor de um grupo imaginario- os britanicos) em contraposicdo a um efeito de
ameaca (aquilo que o politico fard contra um grupo também imaginario- os
imigrantes) (FELMAN, 1980). Ao realizar seu pronunciamento em cima de um
palanque, e estar sendo observado pela imprensa internacional, o Ministro seduz
com o corpo, o qual fala e se projeta numa posicéo sujeito de equalizador daquele
conflito. A promessa- e dirlamos 0 cinismo- convoca 0 outro imaginario porgque
necessita que sua farsa se constitua, se formule e circule. Parafraseando Felman
(1980), cinico ndo cré, mas faz crer, materializando na linguagem um efeito
significante de autoreferenciagao: “eu-Ministro/governo - espero, logo todos devem
esperar’.

°1 Trabalhamos teoricamente em nossa tese nogdes como efeito metaférico, deslize, deslocamento,
paréfrase, polissemia para pensar o cinismo. Consideramos dois processos fundamentais para o
discurso cinico: o perifrastico e o polissémico. “Sao eles responsaveis pelo limite impreciso e instavel
entre a pluralidade de sentidos possiveis e a permanéncia de um “mesmo” sentido em suas varias
formas. A tensdo entre esses dois processos institui a diferenca entre a produtividade -reiteracao
(paréfrase) de processos cristalizados na linguagem - e a criatividade - a instituicdo do novo (polissemia)
pela ruptura do processo de produg¢do dominante” (ORLANDI, 2012, s/p).

101



Se a politica governamental é cinica, o cinismo ja ndo estaria funcionando
como resisténcia, como na Grécia, mas como violéncia travestida de solucdo. Na
linguagem, o cinismo, como uma pratica autoritaria da politica, antecipa o sentido
sobre determinado acontecimento, interditando-o, e o cinico se apresenta como se
nao tivesse nada a ver com isso.

4.Consideracdes

Nesse brevissimo ensaio, apresentamos que 0O cinismo, como marca da
ideologia, tem a ambiguidade materializada no discurso: se diz uma coisa para dizer
outra, ou melhor, se diz uma coisa para apagar outras, mas ndo quaisquer outras. Nao
se trata simplesmente de uma ambiguidade, uma contradicdo, o que é da ordem de
gualquer discurso, mas de uma ambiguidade que esta a servico de um gozo®?. Trata-se
de um dizer “x” para se fazer “y”. Mas, no cinismo, diferente da ironia (ORLANDI, 2012),
que depende do “entendimento” do interlocutor, o locutor ignora o interlocutor, mas se
comporta como se nNao o ignorasse.

No discurso da Campanha da Gréa-Bretanha perceberemos que ha duas
instituicGes agindo sobre esses dizeres: a politica governamental e a midia, condicdes
gue interferem na interpretacdo do acontecimento. Os discursos de governo se
constituem sob a impossibilidade de confronto e de debate naquele espaco de
circulacdo. Nas relacdes de poder, o cinismo retira a responsabilidade do sujeito, em
sua posicao social de poder, que pode se esconder de seu saber e se posicionar pela
sua crenca, hum processo de esvaziamento e desprendimento parcial daquilo que se
sabia antes (MANNONI, 1973).

A crenga, que sustentaria 0 cinismo- "Eu sei que os imigrantes ajudaram a
desenvolver a Grao Bretanha, mas espero [acredito-desejo-quero] que a UE nos apoie
na decisdo de deporta-los" ndo tem relacdo com o que precisa ser feito, mas com o que
se acredita que deve ser feito (MANNONI, 1973); € uma adesdo, um posicionamento
politico; por isso a crenca nao tem relacdo com um debate polémico e interminavel
sobre os direitos humanos, mas com a decisdo-adesdo- de um projeto que pretende
conservar um sentido que fora eleito como essencial, como € o caso do sentido de
seguranca nacional, que deriva do discurso contra a imigracdo; conservando um estado
de poder que sustenta um ideal a ser fecundado (FOUCAULT, 2010).

Podemos refletir se o cinismo ndo funcionaria como uma espécie de blindagem
politica, ja constituida na linguagem, uma vez que sua formulacéo e circulacéo ja impoe
o silenciamento do outro, da contra argumentacao. A politica (cinica), como lugar que
tem reconhecimento social, joga com a identificacdo dos sujeitos: "x € melhor do que y",
produzindo um sentido comum: "ndo ter imigrantes € melhor do que ter". Desse modo,
podemos pensar que o cinismo é uma forma de subjetivacdo politica, um modo
particular de interpelacéo ideoldgica.>®

O cinismo, como tentamos mostrar nesse trabalho, € uma noc¢éo que cria
lagos com a histdria, tendo no campo da Filosofia uma espécie de “categoria
unificada”. Nao apostamos que vamos descobrir nada muito além do que j& foi
escrito sobre o cinismo, um objeto de estudo fecundo, intrigante e complexo.
Contudo, pensamos que 0 cinismo ndo é uma categoria fixa, ndo se trata de um
conjunto de enunciados que podem ser tidos como cinicos. O que acreditamos- e
pretendemos devolver isso em nossa tese - € que nao ha cinismo, ha cinismos, e
gue eles se manifestam de modos parecidos, mas nado idénticos nas relacbes de
poder. Por isso, a andlise sobre a enunciacdo é fundamental. E entdo poderiamos,

52Pretendemos discutir melhor a nogcdo de gozo para a Psicandlise em nossa tese.
7 Estamos trabalhando a nocéo de interpelacéo ideoldgica em nossa tese de doutorado.
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no futuro, dizer se o cinismo é da ordem da constituicdo, da formulacéo ou de ambas.
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Resumo. Este artigo investiga o processo de leitura e 0s mecanismos de
producdo de sentido, a luz do estudo da Teoria Semantica. Como
subsidios para esta pesquisa baseamos nos pressupostos tedricos de
Frege (1978) sob a perspectiva da referéncia, que € fundamentada no
texto “Sobre o sentido e a Referéncia” e nos pontos de percepgdo e
inferéncia da teoria de Umberto Eco (1998), mencionados na obra “Tipos
Cognitivos e Conteudo Nuclear”. O corpus de analise deste estudo é uma
propaganda publicitaria impressa de lingerie da marca Duloren, que
circulou no Rio de Janeiro, no ano de 2012.

Palavras-chave: Teoria Semantica. Processo de Leitura. Publicidade e
Propaganda. Textos Publicitarios.

Abstract. This article investigates the reading process and the
mechanisms of meaning production, in the light of the study of Semantic
Theory. As support for this research we base it on the theoretical
assumptions of Frege (1978) from the perspective of reference, which is
based on the text "On the meaning and the Reference" and the points of
perception and inference of the theory of Umberto Eco (1998), mentioned
in the book "Cognitive Types and Nuclear Content". The corpus of
analysis of this study is a printed advertising advertisement of Duloren
brand lingerie, which circulated in Rio de Janeiro in the year 2012.
Keywords: Semantic Theory, Reading Process, Advertising and
Marketing, Advertising Texts.

1. Introducgao

O tema deste artigo refere-se aos mecanismos de produgcdo de sentido
envolvidos no ato da leitura e esta inserido na area dos estudos linguisticos.
Partimos de uma concepcdo abrangente do processo de leitura, na qual
compreendemos que seja ndo s6 uma decodificacdo de simbolos, como também o
processo de producgao de sentido entre o leitor e o texto.

A partir de estudos previamente realizados na disciplina de Teoria Semantica,
oferecida pelo Programa de Pés-Graduacdo em Letras da Pontificia Universidade

5 Mestranda em Linguistica e Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catélica de Minas
Gerais (PUC Minas). Atua como bolsista FAPEMIG.
5 Mestranda em Linguistica e Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catolica de Minas
Gerais (PUC Minas). Atua como bolsista FAPEMIG.
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Catolica de Minas Gerais (PUC Minas) observamos que as discussfes tedricas
embasadas em textos de renomados autores desta area do conhecimento podem
nos esclarecer, ainda mais, acerca do ato de ler. Neste sentido, o objetivo geral
desse estudo € entender o processo de leitura a partir de estudos e pressupostos
semanticos. Tal pesquisa justifica-se, uma vez que “dentre muitos dos instrumentos
de que as pessoas dispdem numa sociedade, como forma de dominar e de
processar o conhecimento, provavelmente a leitura € um dos mais importantes”
(MARI; MENDES, 2005, p.155, grifo nosso).

Em um primeiro momento, apresentaremos de que forma os estudos
linguisticos concebem a leitura. Por muito tempo, entendia-se que o ato de ler se
restringia a decodificacdo da lingua, aos conhecimentos da gramatica e a leitura das
sentencas que formam um texto. Existia assim uma preocupacéo excessiva com a
sintaxe, e 0 sujeito ndo era estimulado a interagir com o texto, nem muito menos, a
desenvolver sua competéncia analitica/discursiva. Entretanto, h4 décadas, uma
nova perspectiva de leitura vem sendo discutida e defendida por teoricos. As
autoras Coscarelli; Novais (2010) afirmam que leitura abarca a agdo dinamica de
varios campos de processamento. E um processo de assimilacdo de diferentes
operacgoes.

ApoOs essa discussédo e fundamentacao inicial, faremos uma associacéo entre
certos conceitos e o ato de ler. Para isso, selecionamos os estudos tedricos de
autores como Frege (1978) e Eco (1998). Recorremos, também, a outros autores
com escopo de elucidar/aprofundar as questbes e conceitos debatidos por esses
dois tedricos.

Em um terceiro momento, o foco serd o texto publicitéario, sua linguagem e
especificacoes, relatando as caracteristicas e estrutura deste tipo de género, que é
0 Nosso objeto de andlise.

Por fim, realizaremos um diagnostico da propaganda da empresa Duloren,
gue circulou na cidade do Rio de Janeiro, no ano de 2012.

Almejamos, com esse estudo, mostrar a leitura do texto publicitario, a partir
dos conceitos e discussdes propostas no decorrer do desenvolvimento desse artigo.

2. Desenvolvimento

2.1 O processo de leitura na construcao do sentido, significacéo e
interpretagcdo de mundo

Diversos estudos linguisticos vém comprovando a importancia de se
entender, efetivamente, o processo de leitura assim como 0s seus impactos, tanto
no aprendizado como no modo de significacdo e interpretacdo do mundo pelos
leitores.

Corréa (2005) relata que, por muito tempo, a leitura foi considerada como a
acao de decodificar as palavras, na qual se convertiam apenas letras em sons.
Segundo a autora, o real ato de ler € um processo muito mais amplo, em que ha a
atribuicdo de sentido ao texto, no qual o leitor, a partir de seus conhecimentos
prévios interage com o texto, estabelecendo significado. Corroborando com essa
ideia, os autores Mari; Mendes (2005) afirmam que a leitura € um método complexo,
gue exige o desenvolvimento de varios conhecimentos: o conhecimento linguistico
(dimensao gramatical e lexical), o conhecimento de mundo e a interagédo leitor-texto.

A partir destas afirmacdes, compreendemos que o ato de ler ndo deve ser
concebido apenas como uma técnica, mas como um processo de formacéo e
estabelecimento de sentidos entre o leitor e o texto, se distanciando do conceito de
leitura linear, fragmentada e restrita ao conteudo do texto. “Para ler necessitamos,
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simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar
aos textos nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias”(SOLE, 1998, p.23).

Nesse viés, a decodificacdo de simbolos no texto constitui apenas um dos
métodos necessarios para a leitura, mas ndo um todo. Ao discutirem sobre leitura,
as autoras Coscarelli e Novais apontam que:

cada ato de leitura é carregado de atos particulares, pois cada leitor
traz para sua leitura uma situacdo diferente, interesses diferentes,
assim como tem um olhar diferenciado para o texto e tudo isso vai
gerar um processamento diferenciado do texto. O processamento
como um todo vai fazer emergir sentidos diferentes(COSCARELLI;
NOVAIS, 2010, p. 38).

Desse modo, a multiplicidade de sentidos atribuidos a um texto € plausivel e
advém, justamente, dos diferentes tipos de leitores/receptores e de suas relacdes
estabelecidas com ele. E no processo de leitura que o homem estabelece vinculos
entre o texto e a realidade, além de interpretar e atribuir sentido ao mundo. Neste
viés, a leitura € concebida como um caminho para o desenvolvimento da criticidade,
da reflexdo e da autonomia, tendo em vista que, o leitor ndo deve se limitar a
significacao superficial/minima estabelecida pelos itens que compdem o texto.

Portanto, neste processo o leitor deve ter espaco para atribuir sentido ao
texto, para que possa realizar uma leitura produtiva. Entretanto, ressaltamos que
existem restricdes relacionadas a interpretacdo. Os autores Mari; Mendes (2005) em
“Processos de Leitura: fator textual” discutem que o préprio funcionamento da
linguagem, as regras que a regem, assim como as estruturas/os géneros textuais,
estabelecem restricdes na compreensao dos textos e na atribuicdo de sentido. De
acordo com eles:

pensamos [..] que o reconhecimento de limites seja valido para
gquaisquer atividades que desempenhamos e ndo apenas as de
reconhecimento de sentido de um texto. Existem limites que séo
dados pelo meio- pela textualizacdo- , existem limites do organismo
—aqueles que cada um de nds reconhecemos- que vao atuar nesse
meio” (MARI; MENDES, 2005, p. 159).

A partir do exposto acima, corroboramos com a ideia de que “para
compreender o ato da leitura temos que considerar entdo (a) o papel do leitor, (b) o
papel do texto, (c) e o0 processo de interacao entre o leitor e o texto” (LEFFA, 1996,
p.17).

2.2 O processo de leitura sob a Gtica da Teoria Semantica

Por meio da concepcao de leitura discorrida na sec¢ao anterior, propomos
abordar a seguinte questédo: de que forma os pressupostos da Teoria Semantica
ajudam a elucidar, ainda mais, o processo de leitura?

Como ponto de partida para essa discussdo, selecionamos os estudos
tedricos de autores como Frege (1978) e Eco (1998). Frege (1978) discute, dentro
da filosofia da linguagem, o conceito de referéncia. Para tal, esse autor demonstra
que relacionado ao sinal®® tem-se trés dimensdes: a representacédo, o sentido e a
referéncia:

5% O termo sinal refere-se, segundo o autor, a nome, combinacao de palavras, letra.
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A referéncia de um nome préprio € o préprio objeto que por seu
intermédio designamos; a representacdo que dele temos é
inteiramente subjetiva, entre uma e outra esta o sentido, que, na
verdade, ndo € tdo subjetivo quanto a representacdo, mas que
também ndo é préprio do objeto (FREGE 1978, p. 65, grifo nosso).

Ainda, no decorrer de seu estudo, Frege (1978) apresenta que sentidos
diferentes podem ser atribuidos a uma unica referéncia. O fildsofo ilustra essa
guestdo defendendo que “a referéncia de “Estrela da tarde” e “Estrela da manha”
seria mesma, mas nao o sentido” (FREGE 1978, p. 62). O autor Machado (2012),
ao discorrer sobre essa obra, afirma que, segundo o filésofo € o sentido que define
a referéncia.

Consideramos que, especialmente, esse conceito de referéncia, discutido por
Frege (1978), traz importantes contribuicdes para o entendimento do processo de
leitura, para atribuicdo de sentido ao texto, se pensarmos na relacéo entre o texto e
o(s) seu(s) referente(s). Sabemos que o autor discute esse conceito no campo da
filosofia, a partir de um ponto de vista ldgico, e, portanto, sem se ater a
especificidades da questdo para a interpretacdo textual. Entretanto, a proposta
dessa pesquisa é pensarmos esse conceito dentro do ambito da Linguistica, a partir
dos estudos semanticos. Para tal, realizaremos uma extensdo do conceito de
referéncia para referenciacdo, com o objetivo de proporcionarmos um maior alcance
para essa reflexdo. Essa extensédo se justifica pelo fato de estarmos discutindo
sobre questdes relativas a interpretacao textual, por meio de uma concepcéao de
leitura abrangente.

No que tange ao processo de leitura, a referenciacdo € um ponto relevante a
ser discutido, uma vez que segundo os autores Mari e Mendes (2005) para qualquer
texto é possivel formular os seguintes questionamentos: (a) 0 que esse texto
significa no que refere-se aos signos nele dispostos? (b) o que esse texto refere, no
tocante a fatos de uma realidade que pode recobrir? Para os autores, qualquer texto
possui uma estrutura de significados elaborada a partir da correlagédo dos signos
nele dispostos (padrdo minimo de significacdo), sendo que, essa significacdo opera
como condicdo primeira para a referenciacdo. A partir do exposto, fica clara a
importancia da referenciacéo (texto-realidade) na leitura.

J4 Umberto Eco em ‘Tipos Cognitivos e Conteudo Nuclear discute a
percepc¢ao no processo de significacdo:

gualquer fendmeno, para poder ser entendido como signo de algo
mais, e de um certo ponto de vista, deve ser antes de mais nada
percebido [..] quando a tradigdo fenomenoldgica fala de “significado
perceptivo” compreende algo que, em termos de direito, precede a
constituicdo do significado como contetdo de uma expressao (ECO,
1998, p.111).

Nesse texto, ele trata a percepcdo como um antecedente de uma inferéncia
e da formagdo de um juizo perceptivo. Nesse viés, entendemos que a percepgao
seria uma espécie de estagio inicial para a significacdo. Para retratar este
fendbmeno, o autor discute, dentre varios conceitos, o de Tipo Cognitivo (doravante,
TC).

Segundo o filésofo, “TC é aquele algo que consente o reconhecimento [..] é
aquilo que nos permite unificar a multiplicidade da intuicado” (ECO, 1998, p.115-116).
O autor explica que diante de um objeto desconhecido, elabora-se o TC (esquema)
do mesmo. Conforme evidenciado em seu texto, € possivel perceber o objeto,
realizar inferéncias com aquilo que ja se conhece e elaborar o TC desse. E esse TC
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gue permite, inclusive, incluir o objeto em questdo em algum dominio e conceito.
Para Eco (1998) é o reconhecimento que conduz o leitor a falar em “ipo”. A
elaboracao desse TC conduz a uma organizacdo da percepc¢ao primaria do objeto.

Tendo em vista que para retratar a significacdo, o autor abarca a percepgao,
relacionaremos esse fendbmeno ao processo de atribuicdo de sentido ao texto.
Dentro do processo de leitura, pensaremos nesse estagio primario da percepcao,
assim como na formacdo posterior de um juizo perceptivo e de inferéncias. As
autoras Ferreira e Dias (2004) em “A leitura, a produgéo de sentidos e o processo
inferencial” defendem, justamente, a importancia das inferéncias na construcdo do
sentido do texto por parte do leitor. Conforme, segue:

elas [inferéncias] possibilitam a construcdo de novos conhecimentos
a partir de dados previamente existentes na meméria do interlocutor,
0s quais sao ativados e relacionados as informacgdes veiculadas pelo
texto. Esse processo favorece a mudanca e a transformacdo do
leitor, que por sua vez, modifica o texto (FERREIRA; DIAS, 2004, p.
439).

Apos essa discussao tedrica, analisaremos de que forma esses fenémenos
discutidos (referenciacéo, percepcédo e inferéncias) podem ser reconhecidos na
leitura de um texto publicitario na perspectiva da atribuicdo do sentido. Para tanto,
na proxima secao, faremos uma breve discusséo acerca das caracteristicas desse
tipo de texto, seguida por uma analise mais aprofundada da propaganda escolhida
como corpus deste estudo.

2.3 A leitura do texto publicitario

Uma vez que realizaremos a andlise de uma propaganda, torna-se relevante,
mencionarmos, ainda que de forma breve, aspectos e caracteristicas que permeiam
o texto publicitario e que diretamente influenciam na sua leitura. Segundo Pinto
(2011), com as facilidades propiciadas pelo avanco das tecnologias, recebemos um
grande numero de informacg@es transmitidas por diferentes meios de comunicacéao,
gue empregam diversas linguagens no processamento do texto. A partir disso, de
acordo com a autora, precisamos conferir sentido a textos compostos por diferentes
linguagens, como: palavras, imagens, cores, gestos, entres outros, que se
relacionam na construgdo do sentido do texto. E neste cenario que se apresenta a
propaganda. Esse género textual vale-se da linguagem verbal e da ndo-verbal para
sua producdo. Sabemos que o texto publicitario circula nos principais meios de
comunicacdo como revistas, televisao, radio, jornal, outdoor, internet, entre outros, e
€ produzido com o escopo principal de criar no leitor o desejo, a vontade de adquirir
0 que esta sendo anunciado ou, até mesmo, provocar uma mudanca de
comportamento. Para isso, utiliza-se da linguagem verbal, por meio da qual se
constréi estruturas polissémicas, argumentos de autoridade, adjetivacdes, como
também, da linguagem nao-verbal, com uso e destaque de imagens, simbolos,
cores e sons. Sobre esse assunto, a autora Pinto(2011) afirma que a publicidade
estrutura seus textos, de preferéncia, por meio de imagens, sons e de palavras,
sendo que entre esses circulam sentidos determinados. E importante esclarecermos
gue a juncdo dessas diferentes linguagens, em um soO texto, € denominada pela
literatura de multimodalidade:

a multimodalidade é entendida, em termos gerais, como a co-
presenca de varios modos de linguagem, sendo que 0s modos
interagem na construcdo dos significados da comunicacéo social. O
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que é importante nessa visdo de uso de linguagens € que 0os modos
funcionam em conjunto, sendo que cada modo contribui de acordo
com a sua capacidade de fazer significados. (HEMAIS, [20107], p.1).

Dessa forma, entendemos que a linguagem verbal e n&o-verbal se
relacionam na construgdo de sentido do texto e que os diferentes modos de
linguagem influenciam diretamente na sua compreensao. Diante dessa realidade, a
leitura critica por parte dos leitores assume um papel importante, exigindo que 0s
sujeitos desenvolvam novas formas de olhar para os textos. Portanto, torna-se ainda
mais evidente que a leitura ndo envolve apenas a decodificacdo de frases dentro de
um texto. Diante do contexto tecnolégico em que vivemos, € necessario ir além da
linguagem verbal. Neste viés, “quando dominamos um género textual, nao
dominamos uma forma linguistica, e sim uma forma de realizar linguisticamente
objetivos especificos em situagdes sociais particulares” (MARCUSCHI, 2008,
p.154).

2.4 Analise da peca publicitaria

O corpus de analise desse estudo € composto por uma peca publicitaria (em
anexo) da empresa de lingerie Duloren, divulgada nos principais veiculos impressos
da cidade do Rio de Janeiro, em marco de 2012.

Conforme ja mencionado nesse artigo, reforcamos que esta analise sera
baseada no conceito de referenciacdo, e, nos aspectos relativos a percepcao e a
inferéncia. Também procuramos enfocar e apontar questbes relacionadas aos
diferentes recursos que constituem as propagandas, seja na sua materialidade
linguistica (multimodalidade) ou nos aspectos discursivos envolvidos, ressaltando as
condicdes de producdo e de circulacdo. Iniciando nosso diagnéstico, observamos
gue, em um primeiro plano, a peca publicitaria apresenta a seguinte estrutura: a
imagem de uma moradora, trabalhadora da Favela da Rocinha (a publicidade faz
referéncia a profissdo de depiladora na peca publicitaria), que esta vestida apenas
com as lingeries Duloren.

Na cena enunciativa, a moca situa-se em uma laje a frente de um rapaz,
caracterizado como policial do Batalhdo de Operagcbes Especiais (BOPE), que se
encontra fardado, desprotegido (sem o colete a prova de balas) e desacordado. A
mulher tem em sua mao o quepe do soldado, objeto em que consta o distintivo do
militar. A propaganda é composta pelo seguinte slogan: “Pacificar foi facil, quero ver
dominar”. Como plano de fundo tem-se o cenério da favela Rocinha, considerada a
maior do Rio de Janeiro e uma das primeiras comunidades a receber a Unidade de
Policia Pacificadora (UPP) na capital carioca. Também, verifica-se a presenca da
logomarca da empresa, assinando e certificando a pec¢a, seguida do seguinte slogan
institucional: “Vocé nao imagina do que uma Duloren é capaz’.

Consideramos que toda essa descricdo realizada acima configura-se como
um momento inicial da significacdo, caracterizando o processo de percepcéo desse
objeto publicitario. Conforme Mari; Mendes (2005), todo texto deve seguir
determinadas regras para a construcédo do sentido, sejam elas referentes a lingua,
sejam relacionadas aos padrfes narrativos (tipos e géneros textuais). Segundo
esses autores, a percepcao demanda o dominio dos preceitos de textualidade que
se concretizam em um texto. Desse modo, identificamos na estrutura da
propaganda os seguintes fatos: a presenca de slogans, da logomarca, do jogo na
peca publicitaria, especialmente, com a linguagem n&o-verbal (neste caso a
imagem) Tudo isso configura-se como uma percepcao inicial desse texto. Para tal, o
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leitor precisa conhecer um conjunto de regras/preceitos que regem a construcao
desse género textual.

Outro artificio relevante utilizado para a construcdo de sentido dessa peca
publicitaria é a referenciacdo, permitindo identificar a que esse texto remete e/ou
recobre, em termos de realidade, conforme explicita os autores Mari; Mendes
(2005). Neste viés, consideramos que, por meio da propaganda de lingerie, a
empresa Duloren faz referéncia e ironiza o processo de pacificacdo das
comunidades do Rio de Janeiro, que receberam a UPP em 2011. Para tanto, utiliza-
se de objetos de referéncia na construcdo/producdo de sentidos com a intencéo de
atingir o seu objetivo junto ao publico alvo.

Neste caso, a empresa parece ter a intencdo de ir além do interesse
comercial de vendas do produto, realizando uma critica ao processo de pacificacdo
na favela da Rocinha.

Perante este cenario, identificamos trés objetos de referéncia para
construcao de sentido, sendo eles: a figura da “mulher”, do“policial” e do “cenario”,
onde a foto foi produzida.

No que se refere a mulher, ressaltamos que a producdo de sentido esta no
fato de ela significar no anuncio muito mais do que um simbolo sexual ou em
representar a questao sexista. No contexto apresentado, a moradora simboliza tanto
as minorias como a parte oprimida das comunidades, entre elas o publico feminino,
os cidadaos, os trabalhadores e os negros. JA o policial personifica o poder do
estado, da lei e da autoridade, sendo considerado como um simbolo da opressao e
da coercdo. Enquanto o cenario € identificado na cena enunciativa por uma
residéncia tipica de aglomerados, sendo caracterizado na publicidade pela laje de
uma moradia no alto da comunidade. Na foto, é possivel reconhecer a presenca da
populacdo da favela, representada na cena pela moradora que esta de lingerie e
guepe na mao, e da autoridade policial, na figura do modelo fardado e desacordado.

A partir desses sentidos atribuidos a mulher, ao policial e ao cenario,
elencamos dois objetos de referenciacdo: o processo de Pacificacdo e o de
Dominacao. O primeiro consiste na presenca da policia has comunidades, com a
intencdo de coibir o crime e restabelecer a ordem e a seguranca, representando o
Poder do Estado versus Comunidade. Ao passo que o segundo pode ser
caracterizado pelo controle das comunidades, que na pratica é realizado pelo trafico
de drogas, através do dominio das fac¢cdes criminosas nas comunidades cariocas.

Diante disso, constatamos que existe um jogo de comparacfes entre o
processo de pacificacdo relatado acima, que efetivamente ocorreu, e a dominagao
do soldado pela moradora na cena relatada, descaracterizando assim, o poder do
BOPE. Todo esse jogo realiza-se ja na composi¢ado da peca publicitaria, por meio da
escolha dos itens lexicais (pacificar versus dominar) e do uso da linguagem néo-
verbal, através da imagem e montagem da cena fotografica. Nela, o soldado
encontra-se acuado, em uma situacdo de dominacgao, derrota e de desvantagem
perante a mulher. No momento em que ele aparece desacordado, esta totalmente
sob o dominio da moradora. Este fato é refor¢cado pelo slogan da Duloren que diz:
“Vocé nao imagina do que uma Duloren é capaz”, mostrando uma situagao atipica,
em que o comum seria o policial dominar a moradora e ndo o contrario.

Portanto, neste momento, ao visualizar a cena, parece-nos que a propaganda
faz uma grande critica e ironiza também outros aspectos sociais importantes dentro
da realidade das comunidades do Rio de Janeiro: ndo sO a questdo sexista do
género como também a violéncia, a conducdo do processo de pacificacdo e a
relacdo conflituosa entre a policia, a populacdo e o crime organizado do trafico de
drogas.

Conforme Soulages, a publicidade tem esse poder de envolver e persuadir os
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individuos, que assim como outras producdes de cultura de massa “apresenta uma
série de enunciados criticos ou cinicos em relacdo a certos valores sociais, ainda
gue frequentemente originados de um posicionamento ludico” (SOULAGES, 2014,
p.256). Desse modo, entendemos que a leitura requer cada vez mais uma
maturidade e um olhar ainda mais apurado do texto por parte do leitor.

Diante do exposto acima, caracterizamos a construcdo de todo esse sentido
como um processo inferencial. Observamos que para realizar a leitura desse texto,
€ importante associarmos o0s elementos textuais (verbais ou ndo) aos
conhecimentos prévios dos individuos, estabelecendo assim, as pontes/inferéncias,
que fardo um dialogo com outros textos e contextos sociais, como o acontecimento
da pacificacdo nas comunidades. Provavelmente, um cidadédo de outro estado, que
nao esteja envolvido no contexto das pacificacbes ou ndo detenha informacdes
sobre o assunto, certamente, tera dificuldades para a realizacdo da inferéncia
proposta nessa analise. “E langando mao desse conhecimento (linguistico e de
mundo) que o leitor podera garantir uma compreensao para além dos elementos
superficiais do texto, negociando com o autor os significados plausiveis e
permitidos” (FERREIRA; DIAS, 2004, p. 441).

Por fim, ao apresentar toda essa analise, iluminada por conceitos da Teoria
Semantica, podemos certificar a importancia do processo de leitura na vida dos
individuos, utilizando de elementos como a percepcdo, a referenciacdo e a
inferéncia para produzirem sentidos ao texto e aumentarem o conhecimento sobre o
mundo. E necessario salientar ainda, que mesmo que 0s sujeitos apreendam um
mesmo sentido para esse texto, cada leitor criara uma imagem, uma representacao
dessa peca publicitaria, de acordo com as suas vivéncias, experiéncias, concepcdes
e até mesmo interesses.
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ANEXO — PECA PUBLICITARIA

DutomzN

”M“ m mmmh que na Dulomr ¢ capa]

Disponivel em: <http://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultlmas-n0t|C|as/2012/10/03/campanha-polemlca-
da-duloren-e-retirada-de-circulacao-pelo-conar.htm>. Acesso em: 04/10/2016.
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Resumo. Este estudo objetiva identificar e compreender, por meio de
representacdes imaginarias, os saberes do grupo de discentes de Lingua Inglesa do
Curso de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas (ADS), oferecido
pelo Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) —
Campus Campos do Jorddo (CJO), no que se refere as concepclBes que esses
alunos tém com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da lingua
estrangeira. O referencial tedrico da presente pesquisa se ancora na Andlise do
Discurso de Linha Francesa (ADF) abordando, mais especificamente, os conceitos
de representacdes imaginarias, lingua materna, lingua estrangeira, sujeito e
formacdes discursivas. Para atender aos objetivos propostos na presente analise foi
feita a aplicacdo de questionarios escritos aos discentes do IFSP-CJO, dos quais
selecionamos alguns depoimentos para andlise das representacdes.
Palavras-chave: discentes, representacfes imaginarias, lingua estrangeira

Abstract. This study aims to identify and understand, through imaginary
representations, the knowledge of the group of students of English Language of the
Course of Technology in Analysis and Development of Systems (ADS), offered by
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Sdo Paulo ( IFSP) -
Campus Campos do Jorddo (CJO), with regard to the conceptions that these
students have with regard to the process of teaching and learning the foreign
language. The theoretical reference of the present research is anchored in the
Analysis of the French Line Discourse (ADF), addressing, more specifically, the
concepts of imaginary representations, mother tongue, foreign language, subject and
discursive formations. In order to meet the objectives proposed in the present
analysis, written questionnaires were applied to the students of the IFSP- from which
we selected some testimonials to analyze the representations.

Key-words: students, imaginary representations, foreign language

1. Fundamentacéo teorica

Segundo Orlandi (2009), a relac&o entre lingua, discurso e ideologia é a base
da ADF. Sendo o discurso a materialidade da ideologia e a lingua a materialidade
do discurso, pode-se concluir que o discurso é, de fato, o objeto de estudo dessa
perspectiva, pois nele a relacdo entre lingua e ideologia pode ser observada,
visando compreender o modo como a lingua produz sentido(s) para o sujeito.

No que se refere ao sujeito, Orlandi (2009) apresenta o sujeito de linguagem
como sendo um sujeito descentrado, afetado pela lingua e pela histéria, embora nao
tenha controle da influéncia de ambas em seu dizer. O sujeito da ADF é
“‘materialmente dividido desde a sua constituicdo: ele é sujeito de e é sujeito a. Ele é
sujeito a lingua e a historia, pois para se constituir, para se produzir sentidos, ele &
afetado por elas” (ORLANDI, 2009, p. 49). O sujeito que produz discurso, embora
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acredite ser o produtor legitimo de seu discurso e se veja capaz de chegar a um
sentido Unico e verdadeiro, ndo o faz, jA& que essa € uma ilusdo necesséria para
enunciar.

Sendo o discurso e o0 sujeito constituidos pela ideologia, podemos afirmar
gue ela também é a responsavel por divulgar e construir as representacdes
imaginarias, que norteiam o modo como agimos no mundo.

De acordo com Orlandi (2009), os mecanismos de funcionamento da
linguagem se amparam nas representagfes imaginarias. Assim, ndo sao os sujeitos
nem os lugares empiricos que funcionam no discurso, mas suas imagens que
resultam de projecdes.

Determinadas pelo imaginario discursivo que se concretizam as praticas
escolares: 0 aluno enuncia, imaginando o que o professor espera dele, enquanto o
professor enuncia imaginando o que o aluno espera que ele fale, a partir do lugar
social que ocupa, e assim por diante.

1.2 O papel do professor de Inglés

Segundo Brown (2007), teorico da perspectiva cognitivista, € tarefa dos
professores fazer com que a sala de aula seja um ambiente no qual os alunos se
sintam confortaveis e motivados para falar em Lingua Estrangeira, superando sua
ansiedade e seu medo de errar. O autor (Brown, 2007) afirma que um bom
professor de Inglés deve possuir conhecimento técnico, habilidades pedagdgicas,
habilidades interpessoais e qualidades pessoais.

Para Harmer (2007), uma das mais importantes tarefas do professor &
organizar os alunos para que possam realizar diferentes atividades. Isso envolve
planejar as atividades a serem propostas, fornecer informacgfes claras aos alunos,
orienta-los na realizacao das atividades, propor trabalhos individuais e em grupos e
prover “feedback” ao final das atividades. Além disso, é importante que o professor
busque interagir com seus alunos de maneira efetiva. Para que essa interacao seja
bem sucedida o professor devera estar atento a quatro fatores: deve reconhecer
seus alunos, ouvi-los, respeita-los e tratar a todos igualmente. O professor precisa
despertar a confianca dos alunos, sendo reconhecido como um bom lider e um
profissional competente.

Harmer (2007) e Brown (2007) tracam o perfil do professor Ideal, aquele que,
como citado por Brown (2007), possui conhecimento técnico, habilidades
pedagdgicas, habilidades interpessoais e qualidades pessoais. Além disso, domina
estratégias de ensino, desempenha diferentes fungdes, motiva e diminui a
ansiedade dos alunos. Em suma, € um profissional perfeito e completo.

No entanto, como percebemos na pratica docente, esse modelo Ideal de
aprendizagem e de professor costuma falhar, porque ainda que o professor tente
ser coerente com tudo o que foi proposto pela teoria cognitivista, existe uma grande
lacuna entre o que ser quer fazer e 0 que de fato se consegue fazer. Trata-se do
equivoco que € sempre e inevitavelmente constitutivo do fazer-dizer, como
postulado pela perspectiva discursiva.

Para Cavallari (2014) tanto a incompletude quanto a falta séo necessarias no
processo de construcdo do saber, permitindo que o mesmo seja reinventado
durante o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Cavallari (2014, p.2) “se nao ha falta, ndo ha desejo”, a falta
impulsiona o desejo de saber. Aqui se encontra uma diferenca radical em relacdo a
falta no processo de ensino-aprendizagem da maioria dos métodos e abordagens
de ensino atuais que orientam os docentes. Como vimos na visdo da perspectiva
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cognitivista, o professor deve dar aos alunos todas as respostas de que ele precisa,
deve ter um conhecimento pronto e atualizado para ser transmitido, visando atender
a todas as expectativas dos alunos, evitando a falta.

N&ao pretendemos, com nossa analise, desqualificar as contribui¢cdes trazidas
pelos tedricos da perspectiva cognitivista. No entanto, ancorados na AD, vemos 0
processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira (LE) como algo muito mais
complexo e até mesmo contraditério do que propde a perspectiva cognitivista.

Guilnerme de Castro (2004, p.197) explica que a complexidade desse
processo se da, principalmente, pela “contradigdo inevitavel entre o impulso em
direcdo ao novo e o receio do exilio dessas discursividades fundadoras enquanto
constitutivas de sua estruturagdo como sujeito”.

Para a autora, o sujeito aprende significativamente uma segunda lingua
guando se abre para a experiéncia do proprio estranhamento e quando se inscreve
em formacdes discursivas da segunda lingua.

De acordo com a referida autora, a aquisicdo de linguas requer/solicita a
instauracdo de uma relagéo do sujeito com o simbdlico. “Essa relagdo é estruturante
do sujeito consigo mesmo, com os outros e com o conhecimento” (GUILHERME DE
CASTRO, 2004, p.199). Sendo assim, a aquisicdo de uma segunda lingua estara
sempre perpassada pela relacéo ja instaurada entre o sujeito e a lingua materna.

Payer (2007), ao abordar os conceitos de lingua nacional e lingua materna,
aponta para a necessidade de se diferenciar a dimenséo da lingua nacional e da
lingua materna na linguagem, considerando-se as condi¢des socio-histéricas e 0s
efeitos de sentido da lingua para os sujeitos, nas diversas condi¢cdes de producéo
em que eles se inscrevem. Estendendo sua abordagem para o ensino de LE,
podemos afirmar que assim como lingua materna (LM) e lingua nacional (LN) néo
coincidem, LM e LE também constituem-se como memorias discursivas distintas.

Guilnerme de Castro (2004) postula que aprender uma segunda lingua
significa, de certa maneira, tornar-se um outro, e dai nascem as dificuldades
apresentadas pelos alunos, devido ao fato de terem de enfrentar, através de
rupturas e deslocamentos, um espaco de diferenca.

Revuz (2010) destaca que, tradicionalmente, as abordagens de ensino de
lingua estrangeira ndo levam em considerac@o o confronto estabelecido em lingua
materna e lingua estrangeira e tendem a privilegiar o ensino da habilidade oral em
detrimento da habilidade escrita, estando aquele em relacdo de primazia a este.
Muitos alunos, quando comecam a estudar uma lingua estrangeira, se colocam em
uma posicado de ndo saber absoluto, retornando ao estagio de bebé que ainda néo
fala, (re) fazendo a experiéncia da importdncia de se fazer compreender. “O
sentimento de regressdo associado a essa situacdo € reforcado quando a
aprendizagem privilegia no inicio, como acontece, frequentemente, um trabalho
exclusivamente oral focalizando sons e ritmos”. (REVUZ 2010).

Outro aspecto importante apontado por Revuz (2010) é o fato de que nem
todo mundo esta pronto para a experiéncia de aprender uma lingua estrangeira.
Algumas pessoas evitam adentrar nesse processo, porque tém medo; outras
colocardo em uso 0 que a autora chamada de estratégia da peneira: aprendem, mas
nao assimilam quase nada; outras, fazendo uso da estratégia do papagaio, serao
meras reprodutoras, repetindo estruturas sem autonomia. Ha ainda aquelas
pessoas que adotardo a estratégia do caos, tendo o imaginario da lingua
estrangeira povoado por um acumulo de termos, sem organizagdo gramatical ou
sintatica; outros procurardo memorizar regras gramaticais, reduzindo a lingua a
procedimentos logicos e buscando equivaléncia de termos e expressdes entre
lingua estrangeira e lingua materna. Por fim, ha aqueles que terdo o desejo de
anular completamente a lingua materna, a primeira lingua, para adentrar no
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universo da lingua do outro. Revuz (2010) afirma que o processo de aprendizagem
de uma lingua estrangeira tem uma significacdo diferente para cada pessoa, mas
esta sempre ligado a ruptura e ao exilio, numa tenséo dolorosa entre dois universos.

2. Andlise dos registros discursivos

Ao analisar as respostas fornecidas ao questionario de pesquisa,
observamos, em um primeiro movimento de analise, algumas regularidades
discursivas. Os eixos de analise foram propostos, a partir do olhar da pesquisadora-
analista, sem perder de vista 0s objetivos da analise. Os eixos propostos sao:

2.1 O sujeito-aluno e sua representacdo de uma boa aula de Inglés

A pergunta do questionario escrito que fomentou as respostas abaixo foi:
Para vocé, o que € ter uma boa aula de Inglés?

Al: E uma aula onde todos conseguem aprender e se divertir ao
mesmo tempo com atividades de listening e speaking para aprimorar
0 conhecimento da lingua.

A2: E uma aula dinamica,onde o aluno interaja junto a matéria para
desenvolver o estudo.

A3: Uma aula a qual se estimula a fala da lingua, afim de se
conseguir produzir didlogos, Tao quanto das estratégias de escrita e
leitura, consequentemente se abordard o significado de vérias
palavras, assim atualizando o vocabulario.

A4: Para mim uma boa aula de inglés € ter bastante conversacéo,
pois No curso usa-se muito a lingua inglesa.

A5: Uma aula onde os alunos interajam com o professor e tenham
aula de escrita, escuta e fala em Inglés.

Retomando os dispositivos tedérico-analiticos acima citados, vemos que 0s
dizeres de Al, A2, A3, A4 e A5 se inscrevem na mesma formacéo discursiva que,
como citado por Revuz (2010), colocam o ensino da habilidade oral como prioritario
em detrimento das demais habilidades. O imaginario dos sujeitos-alunos esta
amparado na abordagem comunicativa de ensino de lingua inglesa (LI) que propde
0 ensino e aprendizagem do idioma dentro de um contexto de fala e escuta, sendo
estas as habilidades primordiais para a aquisicdo da LE, aos moldes da aquisicédo
da lingua materna, como apontado por Revuz (2010). Nesse sentido, ainda que
esse nao seja o0 objetivo da disciplina, como é o caso da ementa de Inglés Técnico
do curso de ADS, contexto no qual os sujeitos-alunos estdo inseridos, os alunos
esperam que as aulas de idiomas reproduzam os mesmos moldes de aulas de
curso de idiomas, por exemplo.

Observem que Al cita que na aula de LI o aluno deve aprender, mas também
se divertir, o que € mais uma das caracteristicas das aulas da abordagem
comunicativa. A2 também aponta a importancia do dinamismo das aulas e
acrescenta a necessidade do aluno interagir com o contetido que esta aprendendo.
A5 estende essa interacdo para a relacéo professor-aluno e acrescenta mais uma
habilidade que deve ser trabalhada nas aulas de LI: a escrita. Apenas A3 cita a
importancia da leitura e da construcdo do vocabulario além da proposta de trabalho
com a habilidade oral, de compreensao auditiva e de escrita.

A ementa da disciplina de Inglés Técnico prevé o trabalho prioritario com a
habilidade de leitura, pois essa € a habilidade que os alunos de ADS mais precisam
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dominar no contexto profissional de atuacdo. No entanto, os sujeitos-alunos nao
parecem interessados nesse desenvolvimento. Estdo mais focados nos desejos
(WANTS), como citado por Hutchinson and Waters (2010), do que nas
necessidades (NEEDS). Acreditamos, porém, que essa opg¢ao por uma habilidade e
nao outra ndo se da de maneira consciente. O sujeito-aluno ndo controla esses
desejos, mas sim se insere em uma formacdo discursiva que traz a tona o
interdiscurso. O que significa dizer que eles reproduzem outros dizeres, se ancoram
em uma memoria discursiva de uma aula ideal de LI, baseados em pressupostos da
perspectiva cognitivista e no contexto socio-histérico de ensino/aprendizagem de
inglés contemporaneo que enfatiza que todos devem ser capazes de se comunicar
em inglés para terem acesso ao mundo internacional do trabalho, do turismo, da
academia. O sujeito-aluno enuncia, acreditando que o que diz tem origem em seu
dizer, mas se esquece de que é afetado pela lingua e pela ideologia.

Considerando, ainda, as consideracfes trazidas por Celada (2011) com
relacdo ao processo de ensino/aprendizagem de espanhol, podemos dizer que a
memoria da lingua portuguesa inscrito no funcionamento do fio discursivo da LI
produz o efeito de suscitar o imaginario de lingua da comunicacao, lingua oral por
meio da qual o sujeito compreende e se faz compreender. Al, A2, A4 e A5 se
inscrevem nessa formacao discursiva ocupando a posi¢cao-sujeito de oralidade. A3 e
A5 incluem a necessidade de trabalho com a habilidade escrita, ocupando a
posicdo-sujeito dividida entre escrita-oralidade, conforme designado por Celada
(2011).

2.2 O sujeito-aluno e sua representacdo de um bom professor de Inglés

A segunda pergunta do questionario destinado aos alunos pesquisados foi:
Qual seria o perfil de um bom professor de Inglés?

Passemos as respostas dos sujeitos participantes da pesquisa para, em
seguida, fazermos nossas consideracées:

Al: O tipo que fala bastante assim como todo prof de letras.
A2: Um profissional que consiga “quebrar o gelo” entre o aluno
e a matéria estudada.

A3: Em minha opinido, muito amigavel e bem didatico.
Didatico, porque é necessario apresentar 0s conceitos da
lingua de uma forma basica e clara para ndo criar confuséo
com o inglés. E amigavel , pois isso ira incentivar muito mais a
participacdo dos alunos.

A4: Um professor dindmico, atualizado, simpatico

A5: Comunicativo e que faga a turma participar.

As respostas de Al, A2, A3, A4 e A5 estdo amparadas na perspectiva
cognitivista de ensino que orienta, de modo geral, o processo de ensino-
aprendizagem de linguas na atualidade. Como citamos no eixo 1, elas remetem a
representagcdo imaginaria de um sujeito-professor que na posicado de professor de
inglés deve ser comunicativo e dinamico. Brown (2007) aponta que o professor de
inglés deve tornar a sala de aula um ambiente no qual os alunos se sintam
confortaveis e motivados para falar em lingua estrangeira, superando sua ansiedade
e seu medo de errar. Os dizeres de A2 e A5 vao encontro desse postulado de
Brown (2007) e apontam o professor com responsavel por motivar os alunos e fazé-
los participar das aulas. Esse professor é o que Harmer (2007) intitula como tutor,
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aquele que orienta e guia seus alunos. Além disso, € facilitador do processo de
aprendizagem, responsavel por atender a todas as necessidades e desejos dos
alunos, sendo capaz de identificar o que eles necessitam sem que eles,
necessariamente, tenham que verbaliza-las, buscando sanar suas dificuldades
através de propostas variadas, para que nada lhes falte.

A3 e A4 citam, ainda, caracteristicas pessoas esperadas do professor: ele
deve ser amigavel e simpatico. Conforme destacado por Brown (2007) o professor
deve ter, além das habilidades pedagdgicas, conhecimento técnico, habilidades
interpessoais e qualidades pessoais. Em suma, deve ser um professor perfeito o
que, de acordo com a perspectiva discursiva, ndo € possivel, pois somos seres
incompletos, fadados a errancia simbdlica.

Outro aspecto a destacar é o dizer de A1 que produz um efeito de sentido
generalizado e estereotipado do profissional de letras. A afirmacao “o tipo que fala
bastante assim como todo prof de letras” se inscreve em uma formacéao discursiva
diferente daquela que retoma o0s conceitos da perspectiva cognitivista, conforme
exposto acima. O dizer de Al remete a uma memodria discursiva popularizada, que
posiciona o sujeito-professor formado em Letras em um grupo de pessoas falantes,
porque sdo da area de humanas, porque ensinam linguas e ensinar linguas
pressupfe falar muito, ao contrario das aulas de exatas, por exemplo. Nessa
construcdo discursiva estereotipada se ancoram, também, as representacdes de
professor de LI como comunicativo e dindmico, como citado por A4 e A5.

Percebe-se que as formulacdes dos sujeitos-alunos supracitados se mostram
esvaziadas de sentidos, visto que eles nao singularizam ou (re)significam o que
estdo dizendo, o que sugere que seus dizeres nada mais sdao do que a
materializacdo de representacfes soOcio-historicamente compartilhadas, ou seja,
eles reproduzem discursos recorrentes na contemporaneidade e que ditam as
préaticas docentes que devem ser seguidas.

3. Considerag0es finais

Tomando como base 0s pressupostos teéricos adotados nesta pesquisa e a
andlise dos registros discursivos, podemos afirmar todos os alunos entrevistados
evocam o mesmo discurso acerca do ensino e do professor considerados como
Ideal que, por sua vez, evocam as mesmas representacoes da aula de LI como
ambiente dindmico de aprendizagem oral e de escuta do idioma e do professor de LI
como dindmico e comunicativo, facilitador da aprendizagem e responséavel por
promover a interacdo entre os alunos. Tais representacbes estdo ancoradas em
pressupostos da abordagem comunicativa de ensino de LI, que norteiam o modo
como o ensino da LE tem sido ensinado na atualidade.
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Resumo. Este trabalho discute o modo como o livro didatico (LD) aborda
0os conhecimentos sintaticos, mais especificamente os complementos
verbais, a partir da analise de um livro destinado ao 8° ano do ensino
fundamental. O objetivo desse trabalho € verificar como o0s
conhecimentos sintaticos sobre os complementos verbais sdo explorados
no livro didatico “Projeto Telaris Portugués - 8° ano”. Na construcédo do
quadro teodrico, foram utilizados os trabalhos de Duarte (2007), Perini
(2010), dentre outros.

Palavras-Chave. Sintaxe. Complementos verbais. Ensino. Livro didatico.

Abstract. This work discusses the way in which the textbook (TB)
approaches the syntactic knowledge, more specifically the verbal
complements, starting from the analysis of a book focused on 8th grade of
elementary school.. Hence, the objective of this work is to verify how the
syntactic knowledge about verbal complements are explored in the
textbook "Projeto Telaris Portugués — 8° ano." In the construction of the
theoretical framework, the works by Duarte (2007), Perini (2010), among
others, were used.

Keywords: Syntax. Verbal complements. Teaching. textbook.

1. Introducgdao

A questdo do ensino de gramatica na escola, sempre pautado nas gramaticas
normativas, vem sendo discutido ha décadas por diversos especialistas em
linguistica, que acreditam haver um enorme distanciamento entre a gramética
normativa ensinada ao aluno, e a gramatica realmente utilizada no contexto
comunicativo.

Este trabalho de pesquisa busca verificar como os conhecimentos sintaticos
sobre os complementos verbais sdo explorados no livro didatico “Projeto Telaris
Portugués - 8° ano”. O tema central é o estudo dos complementos verbais,
contrapondo os preceitos da gramatica tradicional®” com os estudos linguisticos
sobre a sintaxe.

Qual a importancia dos estudos sintaticos para que o aprendiz possa
desenvolver habilidades linguisticas necessarias a producao escrita? E por que

57 Segundo Azeredo (2015, p.197), a expressdo gramatica tradicional presente no discurso
académico tem sentidos diferentes quando esse discurso tem carater historiografico- descritivo, e
guando tem por assunto a atividade pedagdgica. No primeiro caso, ela diz respeito a um conjunto de
conhecimentos sobre a estrutura e o uso das linguas. Ja no segundo, a expressdo gramética
tradicional representa um contetdo as ser aprendido nas escolas para o0 dominio e emprego das
formas corretas da linguagem falada e escrita.
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ainda se aprende a sintaxe nos moldes e regras da Gramatica Tradicional? Essas
sdo perguntas relevantes, pois exigem um olhar mais critico e reflexivo acerca do
modo como a gramatica tradicional € enxergada em sala de aula, e por isso
nortearédo o presente trabalho.

Compreende-se que esse estudo poderd contribuir para que os leitores
possam entender melhor a sintaxe, e a perceber o quanto proxima ela esta do
cotidiano linguistico dos falantes. Parte-se, também, do entendimento segundo o
qual as formas de conceituar e de classificar os termos da oracdo na Gramética
tradicional ndo contribuem para o entendimento das relacbes sintaticas que se
estabelecem entre esses termos e acabam por gerar controvérsias.

Para o desenvolvimento deste artigo realizou-se uma pesquisa bibliografica,
com o intuito de analisar e verificar a importancia que a sintaxe exerce na
construcdo da estrutura gramatical de um texto. Foram utilizados pressupostos
tedricos de diferentes estudiosos, tais como Duarte (2013), Perini (2007), Lima
(2010), dentre outros, para apresentar 0s VAarios conceitos relativos ao
conhecimento sintatico da lingua.

ApoOs essa pesquisa bibliografica, foi realizada uma analise das propostas de
ensino de sintaxe — mais especificamente a transitividade e complementos verbais -
encontradas na primeira edicao do livro Didatico (LD) “Projeto Telaris Portugués - 8°
ano” das autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi. A
escolha deste livro didatico se deu pelo fato de sua proposta parecer ser condizente
com as exigidas pelo PCN de lingua portuguesa no que diz respeito as habilidades
de leitura e producdo de textos, e a reflexdo sobre aspectos linguisticos nos
contextos de producéo e circulacéo de géneros textuais.

Este trabalho esta organizado em duas partes. Na primeira, apresenta-se o
referencial tedrico que norteia a pesquisa e, na segunda, apresentam-se as analises
do livro didatico selecionado.

2. Sintaxe e conhecimento sintatico

Os estudos sobre a linguagem humana consolidaram-se no século XX,
guando a linguistica tornou-se oficialmente uma ciéncia. Porém, de inicio, a sintaxe
ndo atraiu significativamente os olhares dos linguistas da época, que se
preocuparam mais com as pesquisas em fonologia e morfologia.

A sintaxe s6 ganhou relevancia e comecou a ocupar um lugar de destaque
nos estudos linguisticos a partir do momento em que foram desenvolvidas as
ciéncias formais durante a década de 1960, quando os linguistas conseguiram
aprofundar seus estudos em andlises sintaticas, a partir dos estudos de Chomsky.

Para Othero e Kenedy (2015, p. 7) “o auge dessa fase da sintaxe como
locomotiva dentro da Linguistica data da década de 1980 com a formulacdo do que
ficou conhecido como Teoria de Principios e Parametros.” Esse modelo tedrico,
desenvolvido pelo gerativista Noam Chomsky, colocou a sintaxe como o centro das
outras areas da linguistica. Desde entédo, os linguistas passassem a ter outro olhar
em relacdo ao conhecimento sintatico das linguas, mesmo n&o concordando
inteiramente com a teoria gerativista.

O fato de o gerativismo ter avancado substancialmente nos estudos sobre
sintaxe, ndo quer dizer que essa teoria seja a uUnica que contribuiu para evolugao
dos estudos sintaticos atuais, mas, como afirmam Othero e Kenedy (2015, p.8) “O
sucesso da pesquisa em sintaxe a partir dos anos 1960 levou inevitavelmente a
varios debates acalorados e visGes divergentes sobre a sobre a natureza do objeto
de estudo da sintaxe.”
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Atualmente, o termo sintaxe alarga-se para as diversas areas do
conhecimento linguistico, com inimeras vertentes: Sintaxe Normativa tradicional,
Sintaxe Gerativa, Sintaxe Funcional, Sintaxe Lexical, Sintaxe Descritiva, dentre
outras. Isso prova que a Sintaxe € um campo da linguistica com muito mais
perguntas do que respostas, tendo, assim, muito ainda a ser explorado.

Discutir 0o conhecimento sintatico pode ser uma tarefa complexa, porém
fundamental, pois, por meio da sintaxe, relagdes estruturais de sentido sao
estabelecidas, informagdes s&o avaliadas, significados podem ser inferidos, dentre
outros. Dessa maneira, a sintaxe contribui para uma analise da funcdo social da
lingua ao estabelecer relagdes que possibilitam a interacdo entre os falantes de uma
comunidade linguistica.

A sintaxe estuda os processos de estruturacdo das sentencas, com O
objetivo de explicar e descrever as regras para a formacédo dessas sentencas. Com
isso, busca compreender a organizagdo e o funcionamento das estruturas e dos
diversos fendmenos gramaticais caracteristicos em uma lingua natural. Perini (2010)
aponta que a estrutura de uma lingua € muito mais complexa do que geralmente se
imagina, e que muitas das nocdes utilizadas na descricdo gramatical estdo ainda
mal definidas, e constituem assunto de discussdes tedricas intensas e até tensas.

Talvez o primeiro passo para se compreender a estruturacdo de uma
determinada lingua seja perceber que ndo existe um Unico modo de se estudar a
sintaxe. Um sintaticista funcional, por exemplo, pode se opor a teoria gerativista,
mas jamais ira descartd-la em seus estudos. Os estudos sintaticos atuais se
desenvolvem baseados em varias outras “sintaxes”, o que proporciona aos
linguistas muitos paradigmas para seus estudos e pesquisas.

Nesse sentido esse trabalho propde discutir as questdes sintaticas relativas a
estruturacdo dos complementos verbais, com base em alguns conceitos que serao
apresentados nas sessdes seguintes.

3.Estrutura argumental — os argumentos e o0s predicadores na
organizacéo da oracéo

A gramatica tradicional (GT) apresenta uma analise muito simples e
desprovida de rigor conceitual em relacao aos processos sintaticos que envolvem os
termos da oracdo e, assim, acaba por dividi-los em: sujeito + verbo + objeto
direto/indireto ou predicativo, por exemplo. Para Duarte (2007) uma das dificuldades
enfrentadas pelos que buscam entender a estrutura da oracdo com base nas
gramaticas tradicionais é a forma pela qual se distribuem os chamados termos da
oragao. A autora discute o grande erro de se dividir esses termos em “essenciais”,
“‘integrantes” e “acessorios”, quando na verdade eles n&do devem ser divididos, mas
sim integrados pelas relagcdes gramaticais que estabelecem uns com os outros.

Além disso, ha o fato da GT, muitas vezes, apresentar, primeiro, uma analise
que privilegia o sujeito (argumento externo), em vez de analisd-lo em relacdo ao
predicador verbal, uma vez que a melhor maneira de se descrever a estrutura
oracional é partindo de seu nucleo, que € o predicador, pois é ele quem projeta a
estrutura argumental da oracao.

As oracdes apresentam trés tipos de predicadores: o verbal (0 nucleo € um
verbo), o nominal (o nucleo é um adjetivo ou um substantivo), e o verbo nominal
(predicador verbal e nominal simultaneamente), no entanto o presente artigo explora
apenas as questdes relativas aos predicadores verbais e seus complementos.

A nocdo de argumento tem sua origem na logica de que um constituinte
central, o predicado, que ndo tem seu sentido completo, pede um determinado
numero de argumentos que Ilhe completem o sentido.
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Muitas literaturas definem os argumentos como uma nog¢do estritamente
semantica ligada a nogdo de papéis tematicos®®, e os complementos e os adjuntos,
como noc¢des estritamente sintaticas, que envolvem a posicdo estrutural e a
atribuicdo de casos. Percebe-se entdo que os argumentos sdo estabelecidos em
uma estrutura semantico-lexical e s&o associados, na estrutura sintatica, as
posicdes de sujeito, de complementos e, também, de adjuntos.

Sendo assim, um argumento ndo se restringe as posicées de sujeito e de
complemento, mas sobretudo as relacdes que se estabelecem estritamente na
sintaxe e obedecem a posicOes e a funcdes estabelecidas pela estruturacéao
sintatica de uma determinada lingua.

Assim, 0s argumentos internos (ou complementos verbais) se classificam em
funcdo da presenca ou auséncia de uma preposicdo anteposta ao sintagma
selecionado pelo verbo: os argumentos preposicionados e 0s nao-preposicionados.
Tém-se assim o0s objetos indiretos e os diretos das gramaticas tradicionais. A
abordagem tradicional apresenta uma divisdo simplificadora e imprecisa em virtude
da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), instituida com vistas a didatizar o
ensino da sintaxe normativa tradicional. Enquanto os complementos diretos fazem
parte de uma classe relativamente homogénea, os complementos preposicionados
formam uma classe heterogénea, que pode ser subdividida em, pelo menos, trés
grupos com caracteristicas distintas.

4. A transitividade e os complementos verbais

A GT apresenta que existem verbos que, por natureza, tém sentido completo,
podendo por si mesmos constituir o predicado: sao os verbos de predicagédo
completa, por exemplo, verbos como pular, murchar, inchar etc. Existem outros
verbos que precisam, para integrar o predicado, de outros termos (argumentos) sédo
os verbos de predicacdo incompleta. Os de predicacdo completa denominam-se,
tradicionalmente, como intransitivos, e o0s de predicacdo incompleta, como
transitivos.

Cunha e Cintra (2010) tratam a transitividade como nao sendo algo inerente
ao verbo, mas sim a sentenca. Assim, os autores afirmam que néo se pode afirmar
gue um verbo € transitivo direto ou intransitivo sem analisar o contexto sintatico em
gue ele ocorre.

Para Bechara (2010) a transitividade pode ter aplicacdes muito vagas, e
guando isso acontece cabe ao léxico determina-la. O autor conclui que a oposi¢cao
entre transitivo e intransitivo ndo € absoluta, pertencendo mais ao Iéxico do que a
gramatica.

Em entendimento oposto ao de Cunha e Cintra, Perini (2011) defende que é
um equivoco tratar a transitividade como propriedade de seu contexto, e ndo do
verbo. Para Perini, essa visdo tem como consequéncia o esvaziamento da nocao
de transitividade como propriedade dos verbos e que se constitui como um
fendmeno formal (sintatico).

A transitividade verbal envolve, entéo, trés aspectos importantes: o sintatico,
0 semantico e o contextual. O aspecto sintatico se refere a estrutura formal da
lingua; o aspecto semantico se relaciona ao significado desejado para que o ouvinte
depreenda a verdadeira intencdo do falante; e o contextual sinaliza as

>8 Papel tematico € “a relagdo de significado que liga uma palavra que exprime agéo, estado ou
evento com as unidades que exprimem os participantes dessa agéo, estado ou evento”. Veja: a-[ O
gato] arranhou Toninho. b-[ Toninho] foi arranhado pelo gato. Nos dois exemplos, o gato é o agente,
aquele que pratica a agdo de arranhar. Mas somente em a o termo o gato € o sujeito da oracao.
(PERINI, 2006).
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possibilidades de alguns verbos ocorrerem com ou sem complementos, indicando
também a possibilidade de alguns verbos transitivos diretos ocorrerem
complementados com um objeto direto ou com um complemento preposicionado.

A tabela 1, abaixo, resume os tipos de complementos verbais e suas
caracteristicas.

Tabela 1. Os tipos de complementos verbais e suas caracteristicas

Caracteristicas E representado por um E representado por um E representado por um SP, sé@o complementos de complementos ndo
SN, desempenha o papel SP, cujo papel semantico porém, tem caracteristicas natureza adverbial, explicitos que
semantico de tema e € o de beneficiario, alvo sintaticas e semanticas indispensaveis a construgédo podem ocorrer por
pode ser substituido ou fonte de uma agéo, diferentes das do objeto do verbo, o que os diferencia redundancia ou
pelos pronomes: a, 0, 0s, que, na maioria das indireto, pois, ndo pode ser dos adjuntos adverbiais generalidade, ou
as. vezes, possui o traco substituido pelo pronome quando a situacédo

semantico [+animado] e obliquo “Ihe”, ndo tem o e o contexto verbal
pode ser substituido papel seméantico de permitem que o
pelas formas pronominais beneficiario, alvo ou fonte e objeto seja

atonas “lhe” e “ Ihes”. nao tem o trago semantico recuperado

[+animado]

A partir dessa discussao tedrica, pretende-se, na proxima secao, apresentar
as analises sobre transitividade e complementos verbais em um livro didatico
destinado ao 8° ano do ensino fundamental.

5. Analise do Livro didatico

O Livro didatico “Projeto Telaris Portugués - 8° ano” das autoras Ana Trinconi
Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi , faz parte do Plano Nacional do Livro
Didatico. A seguir, a capa do livro destinado ao 8° ano:

Telaris
Material de

divuigacio da
Editora Atica

Portugués

Figura 01 — Capa do Livro didatico analisado. Fonte: Projeto Telaris - Portugués 8.

Segundo o Manual do Professor, as autoras propdem uma pratica de analise
e reflexdo sobre a lingua que leve em conta as condi¢cdes reais de comunicacao
tendo como norteadores géneros textuais de circulagdo social real. Pretendem
tornar concretos os fatos linguisticos para que se possa descrever e sistematizar as
ocorréncias linguisticas em situacdes de uso formal ou informal. Percebe-se que a
proposta do LD procura se enquadrar nos parametros exigidos pelo PCN de lingua
portuguesa do ensino fundamental que afirma ser preciso “permitir, por meio da
analise e reflexdo sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expanséo e construgcao
de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua
competéncia discursiva.” (BRASIL, 1998, p. 27).

De forma geral, o livro do 8° ano do ensino fundamental traz propostas
interessantes, mas o0 que se pretende nesse trabalho € verificar como sao tratados
0s estudos sintaticos sobre os complementos verbais. Veja a seguir algumas das
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analises feitas.

Em relacdo ao tratamento dado a sintaxe, o capitulo apresenta como
proposta inicial uma discusséo sobre o predicado, conforme se verifica na imagem a
seqguir:

®® Lingua: usos e reflexio

o
- N
EF N = -

Figura 02 - Conceito de predicado. Fonte: Projeto Telaris - Portugués 8.

A secédo “lingua: usos e reflexdo” deste capitulo introduz o conceito de
predicado a partir de fragmentos de um texto ja trabalhado na unidade, para
relacionar o conceito as sequéncias discursivas. Percebe-se, entdo, que o livro
trabalha, na maioria das vezes, os estudos gramaticais dentro do contexto de
géneros textuais, 0 que € um fator positivo, pois associa 0 ensino de sintaxe aos
textos e ndo a frases soltas.

Para abordar os tipos de predicado, o LD apresenta o seguinte conceito:
“predicado é o termo (parte da oragcado) que traz uma informacgao sobre o sujeito”
(BORGATO; BERTIN; MARCHEZI, 2013, p 111). Analisando conceitualmente esta
definicdo verifica-se uma falha nessa afirmacao, pois nem sempre ha um sujeito na
oracao, mas mesmo assim ha um predicado. O LD nao parte da discussao sobre o
predicado/predicador como o item lexical que faz exigéncias sintaticas e
semanticas.

Continuando a analise agora serdo analisados como Sao propostos 0s
exercicios relacionados a predicacdo verbal nessa sessao.

Figura 3 e 4 — Atividades sobre predicacdo. Fonte: Projeto Telaris - Portugués 8.

Observa-se que os exercicios, da pagina a esquerda, trabalham apenas a
identificacdo e a classificacdo dos predicados, deixando de propor de fato uma
analise mais reflexiva. As oragcdes que aparecem no exercicio sao retiradas do texto
ja trabalhado com os alunos, porém elas aparecem soltas e fora de contexto. Ja na
pagina a direita, o LD traz uma informacéo interessante ao relacionar os tipos de
predicados com as sequéncias textuais (narrativas, descritivas, e expositivas), pois
com isso procura integrar a relagdo da sintaxe com o texto. Os exercicios desse
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topico sdo mais reflexivos e analiticos, ndo ficando sO0 na identificacdo e
classificacao, pois se baseiam em géneros textuais para mostrar a relacdo entre as
sequéncias textuais e os tipos de predicados predominantes nelas.

Ao conceituar esses complementos, seguindo a NGB, as autoras dao conta
de explicar o objeto direto e o objeto bitransitivo, mas acabam por conceituar como
objeto indireto o que na verdade é um complemento relativo. Veja a figura 5.

Figura 5 e 6 — Conceituando os termos objetos Verbo intransitivo e complemento
circunstancial. Fonte: Projeto Telaris - Portugués 8.

Observa-se que no exemplo “Muitos habitantes do planeta dependem de
adguas subterraneas”, utilizado para conceituar o termo objeto indireto, o livro
apresenta o SP “de aguas subterraneas” como sendo um objeto indireto somente
com base no fato de o complemento estar ligado ao verbo pela preposicéo “de”. No
entanto, vale lembrar que existem mais dois complementos verbais que também se
ligam ao verbo por um SP: o complemento relativo e 0 complemento circunstancial,
(LIMA, 2010, p.252).

Na pagina 146, figura 6, o LD retoma o conceito de verbo intransitivo para
introduzir o conceito de complemento circunstancial, um passo consideravel para os
conhecimentos sintaticos, ndo sé por alertar o professor sobre a nao distincédo entre
adjunto adverbial e complemento circunstancial na NGB, mas também por
apresentar o complemento circunstancial efetivamente ao aluno.

Das atividades propostas sobre complementos, a maioria propde exercicios
de identificacdo e classificacdo, como nos casos ja analisados até entdo. Porém,
dessa vez o LD apresentou duas atividade de reflexdo a partir de textos multimodais
mostradas nas figuras 07 e 08 abaixo.

2. Leiaos quadrinhos:

5, Lelaapadaasegur

E’PRo@|

CONTAR, 7
PADA DE =
e | me T

Do WAL GUE (DIOTA

"Aochegarem casa, homem iz paraa esposa:

- Apescariandofoiboa,

- Fusei- elaresponde. - Vocé esqueceua carteraem casa’

0] O queafaladamuherrevela sobreomardo? i o
Aesposa diz"Eu sf’ 0 verbo scber geramente € empregado como tensiivo  apescataio
diretn st necessltade complemento, ols Guem sabe sabelgumacolsa. f"
Pode-se afmar que nessa frase o verbo fol empregado sem complemento?

Expliue.

Q

Figura 07-08 — Piada de monstro / piada sobre pescaria. Fonte: Projeto Telaris - Portugués 8.

Pode-se ver na figura 07 que o exercicio exige do aluno uma reflexao
linguistica tanto sobre o género textual trabalhado, quando procura fazer com que o
aluno entenda a intengcédo do género piada pela contradicdo, como também quando
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possibilita ao aluno perceber que ao trocar o verbo contar pelo verbo rir, a
transitividade verbal se modifica.

O exercicio que aparece na figura 08 utiliza o género piada para trabalhar um
tipo de complemento ignorado em outros exercicios j4 analisados, o complemento
nulo, que o LD classifica como complemento subentendido. Esse é mais um
importante passo para o0 ensino por trabalhar a sintaxe no texto de forma
contextualizada.

Ao fim da andlise sobre os complementos verbais no LD, verificou-se que
apesar do livro estar ainda preso aos preceitos da GT, ele faz avancos significativos
como apresentar o complemento circunstancial e nulo. Em nenhum momento o LD
citou o complemento relativo, apesar de o complemento ter aparecido como objeto
indireto.

6. Consideracdes finais

A partir do que foi exposto nesse trabalho, compreende-se que a sintaxe €
um campo da linguistica que necessita de mais pesquisadores, que com seus
estudos sejam capazes de quebrar o preconceito de que sintaxe é so regra, e ponto.
Atualmente a sintaxe ndo € tida como Unica, e muitos estudiosos j& utilizam o termo
sintaxes pelo fato de existirem diferentes teorias sintaticas se desenvolvendo no
mundo.

Precisa-se se pensar também no ensino da sintaxe e como o conhecimento
sintatico esta sendo transmitido nas escolas. Perceber que usar a GT com o
pretexto de que essa € maneira mais didatica de se ensinar a lingua, ja ndo
funciona. Isso porque a sintaxe que aparece nos diferentes textos em circulacdo é
mais ampla do que as frases isoladas que muitas vezes sdo apresentadas nos
compéndios tradicionais.

O livro didatico sempre foi, e é até hoje, a ferramenta mais utilizada pelos
professores em suas aulas. Sendo assim, o contetdo do LD deve ser condizente
como o que os PCNs recomendam que seja ensinado aos alunos da educacao
basica. Conforme o trabalho apresentou, a proposta do Livro analisado se presta a
esse papel na teoria, mas acaba por ndo segui-la efetivamente. O livro avanca ao
tentar apresentar os conceitos contextualizando-os com o0s textos, porém na maioria
das vezes acaba por apresentar ao aluno somente formas de classificar e identificar
esses conceitos.

Contudo, percebe-se que muito ainda precisa ser feito para que o ensino da
sintaxe ndo seja pautado somente nas regras prescritas pela NGB, e que esse
ensino aconteca com base na linguagem em uso, ou seja, que se parta dos
diferentes textos em circulacdo, sejam eles orais ou escritos. Afinal, o0 conhecimento
sintatico esta na estrutura da linguagem, e aprende-lo s6 € possivel quando se
entende que, assim como a linguagem, a sintaxe ndo € estatica, e deve ser
entendida ndo como uma estrutura regrada e fechada, mas como uma estrutura que
se adéqua para atender as nuances de uma lingua.
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Resumo. A investigacéo das praticas discursivas no ambiente académico
militar e de sua influéncia nas relagdes entre seus sujeitos historicos:
cadetes e instrutores, encontra-se alinhada com as pesquisas
desenvolvidas no campo da Teoria do Discurso. Os lugares sociais
determinados a homens e mulheres geram dificuldades e preconceitos
gue as mulheres ainda sofrem quando inseridas em instituicdes
masculinizadas como as militares. Nesta perspectiva, € necessario
compreender a constru¢cdo da identidade social militar das primeiras
cadetes da linha bélica do Exército Brasileiro a luz dos conceitos
socioconstrucionistas do discurso.

Palavras-Chave. Linguagem. ldentidade. Praticas discursivas. Exército
Brasileiro.

Summary. The investigation of the discursive practices in the military
academic environment and its influence in the relations among its historic
subjects: cadets and instructors, is aligned with the researches done upon
the Discourse Theory. Social places, intended for men and women use,
cause difficulties and prejudice that women still suffer when they are
integrated in a masculine institution as military officers. From this point of
view, it is necessary to understand the construction of the social military
identity of the first group of female cadets in the belic line of the Brazilian
Army in the light of the socialconstructionist concepts of the discourse.

Key words. Language. Identity. Discursive practices. Brazilian Army.

1. Identidade e Linguagem

O termo identidade tem despertado, cada vez mais, o interesse dos cientistas
sociais, que ampliaram, ultimamente, os estudos sobre o assunto. Alguns autores
definem identidade analisando-a sob a perspectiva social e pessoal, como atributos
especificos do individuo e caracteristicas que assinalam pertencimento a grupos ou
categorias. Outros tedricos partem de uma ideia de identidade concebida a partir de
sistemas culturais. Nesta perspectiva, a identidade €& compreendida como
culturalmente formada num conjunto de significados partilhados por representagéo
coletiva.

Segundo Dubar (1997), a identidade n&o nasce com o individuo. Ela é
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construida e sofre sucessivas reconstrucdes ao longo da vida, constituindo-se do
trabalho de diversos processos de socializagdo que, em conjunto, constroem 0s
individuos e definem as instituicbes. Dessa forma, a identidade possui carater
relacional, pois €, a0 mesmo tempo, uma estratégia de inclusdo e um mecanismo de
exclusado, que situa o sujeito em um grupo e o distingue dos demais. A construcéo
da identidade é, entdo, um processo que estd inserido no plano das relacdes
sociais.

Essas relagdes, no entanto, ndo sao fixas. Em funcédo das mudancas sofridas
pelas sociedades modernas no final do século XX e do fenbmeno da globalizacéo,
gue modificou as estruturas sociais, surgiram novas formas de organizacéo e de
relacbes entre as pessoas. Tais modificacdes transformaram, também, as nocdes
de identidade.

Stuart Hall, em sua obra intitulada A Identidade Cultural na Pés-Modernidade
(2001), afirma que a identidade do sujeito pés-moderno ndo € permanente, esta
fragmentando-se por operar em um mundo sob constantes transformacdes. Assim,
longe de ser entendida como uma estrutura estavel, atualmente, alguns cientistas
sociais e, principalmente, pesquisadores da area da linguagem, concebem
identidade segundo a visdo socioconstrucionista.

Essa perspectiva surgiu com base na teoria do construcionismo social,
emergente do final do século XX e inicio do século XXI. Ligada a area da psicologia
clinica, seu foco eram 0s processos relacionais e discursivos por meio dos quais 0
individuo constréi a si mesmo e da significado ao que estd ao seu redor. Segundo
essa teoria, o0 conhecimento sobre a realidade e os sentidos dados ao mundo séo
construidos socialmente, situados historicamente e reforcados pelas préticas
sociais. Por analogia, o conhecimento sobre si mesmo e sobre sua identidade
também derivam dessa construc¢ao social e, portanto, sdo culturalmente situados, o
gue nos faz retornar aos conceitos identitarios do sujeito pds-moderno, de Hall
(2003).

A concepcéo socioconstrucionista da identidade a interpreta como:

“... um construto de natureza social — portanto, politico —, isto &,
identidade social, compreendida como construida em préticas
discursivas, e que nao tem nada a ver com uma visdo de identidade
como parte da natureza da pessoa, ou seja, identidade pessoal...”
(MOITA LOPES, 2003, p. 20).

Portanto, através das praticas discursivas, as identidades sociais de seus
participantes sdo percebidas, ao mesmo tempo que, participando dessa relacéo
social, fazemos parte da construcao e reconstrucao dessas identidades.

2. As instituicdes militares e suas praticas discursivas

Inseridas no quadro das relacdes sociais, as instituicbes militares veem,
também, a identidade de seus atores sociais sujeitada as suas praticas discursivas
e passiveis de se moldar ou adaptar-se a nova ordem de transformac6es mundiais.

Ha poucos trabalhos académicos sobre as instituicdes militares como objeto
de estudo na area da linguagem. A maioria dos estudos aborda o papel dos
militares na politica brasileira. O antrop6logo Celso Castro foi um dos primeiros a
realizar uma pesquisa etnografica sobre o processo de construcdo da identidade
social militar, realizada na Academia Militar das Agulhas Negras, estabelecimento
de ensino superior responsavel pela formacdo do oficial da linha militar bélica do
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Exército Brasileiro.

A proposta de Castro (1990) parte do processo de socializagédo escolar pelo
gual os cadetes da AMAN passam, como elemento articulador entre o mundo
institucional e a subjetividade, o que chamou “o espirito militar”, que seria resultado
dessas praticas discursivas e culturais notadamente institucionalizadas.

Segundo o autor, ao ingressar na Academia, 0 jovem € submetido a um
processo de construcdo da identidade militar num ambiente de internato, o que
facilita a absor¢céo das praticas discursivas, combinando mecanismos de separacao
do ambiente civil e de unificacdo ao novo grupo, que permitem a delimitacdo de
fronteiras simbdlicas essenciais para a constru¢do das identidades sociais.

No entanto, apesar dessa aparente reclusdo e distanciamento aos quais
esses jovens sao submetidos, e que facilitam a definicdo um ethos especifico militar,
eles ndo estdo isolados da sociedade, sendo, assim, influenciados por todas as
suas transformacfes. Uma dessas interferéncias pode ser desencadeada pelo
ingresso de mulheres na linha militar bélica do Exército Brasileiro, que teve inicio em
2017, com a implementacdo da Lei N° 12.705, de 8 de agosto de 2012, da
Presidéncia da Republica. No concurso, realizado esse ano, foram abertas vagas
destinadas, inicialmente, ao Quadro de Material Bélico e de Intendéncia.

3. As mulheres e as Forgcas Armadas Brasileiras

No Brasil, a insercao feminina nas Forcas Armadas néo foi pautada por uma
politica federal homogénea e cada instituicdo administrou de maneira independente
a questdo em contextos e momentos particulares. Seu inicio oficial foi em 1943,
durante a Segunda Guerra Mundial, com o envio de 73 enfermeiras para servirem
em quatro hospitais do Exército Norte-Americano. Mas, ap0s a guerra, elas foram
licenciadas do servico ativo, passando para o0 quadro da reserva remunerada como
oficiais. Antes desse periodo, houve a participacdo pontual de brasileiras no
militarismo, fruto da necessidade, muitas vezes individual, de intervencdes de
caréter regional. Foi o caso de Maria Quitéria de Jesus, baiana que, em 1823, lutou
pela manutencdo da independéncia do Brasil, sendo a primeira mulher a assentar
praca em uma unidade militar, no Batalhdo de D. Pedro I, com o nome de “guerra”
Medeiros e assumindo identidade masculina, pois de outra forma, ndo seria aceita
como voluntéria.

Somente em 1980, com a criagdo do CAFRM — Corpo Auxiliar Feminino da
Reserva da Marinha do Brasil - Lei n. 6.807 —, a presenca feminina foi
institucionalizada, sob influéncia das transformacdes ocorridas naquela década em
relacdo a abertura democratica e a crise econdmica, social e cultural do periodo.

De acordo com Carreiras, a incorporacdo feminina nas Forcas Armadas na
maioria dos paises é resultado de um processo de modificacbes pelas quais a
sociedade passou, “.. marcando, desde a Il Guerra Mundial, tanto a gestdo da
violéncia e a estrutura socio-organizativa das instituicdes militares como as relagdes
intersexos e o padrédo de participagdo social das mulheres” (CARREIRAS, 1997, p.
1). Vemos, entdo, que a incorporacdo das mulheres nesse campo profissional de
dominio eminentemente masculino ndo foi precedida pela percep¢édo de igualdade
de papéis sociais destacados pelas politicas e teorias de género.

A Forca érea Brasileira foi a primeira das trés Forcas Armadas a admitir
mulheres na Academia da Forca Aérea, em 1996, na arma de Intendéncia, e em
2003 na Aviagdo. Somente em 2014, a Marinha abriu concurso oferecendo doze
vagas para mulheres na Escola Naval, e este ano, 2016, o Exército disponibilizou
vagas para a AMAN. Em abril de 2014, o Ministério da Defesa do Brasil criou sua
Comissédo de Género, tendo como finalidade estudar e propor acdes visando a
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efetivacdo dos direitos das mulheres e da igualdade de género, procurando sempre
adequar as caracteristicas de cada uma das Forcas Armadas. Porém, antes de
tecermos consideracdes a respeito das questdes de género no contexto da insercao
das mulheres nas Forcas Armadas, precisamos ampliar nosso foco e verificar o
assunto no contexto das relacdes sociais.

As concepcdes dos papéis sociais das mulheres e dos homens na sociedade
também vém sofrendo transformacdes nestes tempos de pos-modernidade. De
acordo com Marodin (1997), numa determinada estrutura social podemos encontrar
determinados papéis e funcdes tradicionalmente internalizados que séao
considerados proprios ou naturais de seus respectivos géneros. Esses papéis
sociais sao exteriorizados através da linguagem, do comportamento e das atitudes
influenciados pelos estere6tipos convencionados pelos grupos culturais aos quais
os individuos pertencem e que resultam de sua socializacdo e de sua posicao
social. Podemos dizer, entdo, que esses papéis materializam-se em “modos de
acao”, em praticas que influenciam o mundo, o que, Norman Fairclough, define
como discursos: “.. formas de representar aspectos do mundo — 0S pProcessos,
relacdes e estruturas do mundo material, do mundo mental dos pensamentos,
sentimentos, crencgas e assim por diante, e o mundo social” (FAIRCLOUGH, 2003,
p. 124).

Ao longo da historia, verifica-se que as praticas discursivas, que nada mais
sdo do que um constructo social, delimitaram os conceitos de identidade feminina
na concepcdo de feminilidade interiorizada pela educacdo e pelas normas de
comportamento impostas pela sociedade.

Segundo Pierre Bourdieu (1999) as expressdes masculinas ou femininas séo:

produto de um trabalho social de nominagdo e inculcacdo, ao
término do qual uma identidade social instituida por uma dessas
linhas de demarcacgé&o mistica, conhecidas e reconhecidas por todos,
gue o mundo social desenha, inscreve-se em uma natureza
biol6gica e se torna um habitus, lei social incorporada (BOURDIEU,
1999, p. 63-64).

O habitus militar, aquilo expressa seu ethos, € a administracdo da violéncia,
uma vez que a sua funcdo é o combate armado bem-sucedido, com monopdlio do
Estado. Ao exterioriza-lo, as Forcas Armadas reproduzem o modelo socialmente
dominante, cuja concepcdo da masculinidade, representada pela forca fisica e
virilidade, contribui para a reproducéo de estere6tipos sexuais (CARREIRAS, 1997,
p. 45).

Sendo as instituicbes militares identificadas por espacos de virilidade, a
construcdo de género nesse ambiente identifica as mulheres como sensiveis e
frdgeis e os homens como fortes e violentos. Essas caracteristicas identificadoras
do feminino e do masculino acabam por limitar o acesso de mulheres nas Forcas
Armadas de forma igualitaria. Para Bourdieu (1999), um dos mecanismos de
mudanca dessa reproducao de uma ordem masculina pode ser a escola:

0S mais importantes [fatores de mudanca] sdo 0s que estdo
relacionados com a transformacédo decisiva da funcdo da instituicdo
escolar na reproducdo da diferenca entre os géneros, tais com o
aumento do acesso das mulheres a instrucao e, correlativamente, a
independéncia econbmica e a transformacdo das estruturas
familiares (BOURDIEU, 1999, p. 107).

Ao analisar o ambiente académico militar, suas praticas discursivas, seu
habitus e o processo educacional pelo qual passam os militares da linha bélica do
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Exército, verifica-se um reforco de caracteristicas valorizadas no processo de
socializacdo masculina, tais como a for¢a, a lideranca, a capacidade de dominio.
Essas caracteristicas, culturalmente percebidas como pertencentes ao universo
masculino, podem marcar uma segregacdo entre cadetes homens e mulheres,
influenciando, assim, a construcao da identidade social desse novo grupo.

Os estabelecimentos de ensino militar devem estar atentos para que suas
praticas académicas possam contribuir na formacdo de mulheres militares em
sentido pleno. Tais praticas, deveriam ser o resultado de uma mudanca na
percepcao de género da instituicdo militar, pois, ao ser inserida no ambiente militar
académico, essa mulher passara por um processo de socializagdo comum a todos
0s cadetes cujo objetivo € a formacédo de um profissional com os mesmos valores
institucionais.

Esses valores fardo parte de um constructo social desenvolvidos pelas
praticas discursivas socializadas no ambiente escola e constituirdo parte da
formacdo identitaria dessas cadetes. Nesse aspecto, deve-se considerar o fator
interacional entre docentes e discentes. Em um ambiente académico militar, assim
como em qualquer outro ambiente escolar, os docentes (no caso especifico da
EsPCEx e da AMAN, campus do estudo desse projeto, 0s instrutores) constroem-se
como sujeitos constantemente. As praticas discursivas, a linguagem da qual se
utilizam, veiculam informagdes que refletem no comportamento discente e que vao
além de simples palavras, pois se constituem em mensagens simbdlicas, em gestos
implicitos ou explicitos que também permitem que o cadete ocupe um espaco em
seu meio social, o qual podera corresponder aos conceitos e/ou preconceitos que
podem existir no contexto militar, nas préticas institucionais.

Sendo assim, as atitudes implicitas ou explicitas e as palavras do educador
podem interferir intensamente na concepcao identitaria desses cadetes. No entanto,
até os dias atuais essas relacdes, na area combatente, eram restritas ao género
masculino. Cabe-nos considerar se tais praticas académicas e rela¢des sofreriam
mudancas com a insercao das mulheres nesse ambiente.

E necessario, entdo, aprofundar os estudos na esfera institucional do Exército
Brasileiro para que ele possa estar preparado para construir a identidade social de
seus militares de acordo com seu imperativo funcional social, que é a defesa da
Patria, e ao, mesmo tempo, possa contribuir para ressignificar as concepcoes
militares sobre a maneira que eles percebem a mulher dentro da instituicdo militar,
dando a ela a possibilidade real de mostrar as suas capacidades.
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Resumo. Este texto pretende mostrar uma parte do pensamento de Luiz
Costa Lima, na obra O controle do imaginario, que pensa sobre discursos
gue determinaram o lugar de inverdade do discurso ficcional, invalidando
a ficcdo como via de construcao de saberes, de relativizagdo de verdades
social e culturalmente estabelecidas. Este trabalho tem a intencdo de
provocar dialogos sobre a constru¢cdo de um veto ao ficcional que € um
veto a nossa prépria imaginacdo na interpretacdo do mundo e da
sociedade.
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Abstract. This text aims to show a part of Costa Lima’s thoughts, on O
controle do imaginario. It has thoughts about discourses that determined
the place of untrue of the fictional discourse, invalidating the fiction as a
way of build knowledge, as a way of relativization of socially established’s
trues.This work has the intention of encourage dialogues about the
construction of a veto to the fictional that is a veto to our own imagination
in the interpretation of the world and of the society.

Key-words. Literature. Imaginary. Control.

1. O controle do imaginéario na perspectiva de Luiz Costa Lima

Este texto pretende mostrar uma pequena parte do pensamento de Luiz
Costa Lima, na sua incontornavel obra, O controle do imaginario. Obra incontornavel
porque pensa sobre discursos que historicamente determinaram o lugar de
inverdade, de mentira, do discurso ficcional, invalidando a ficcdo como via de
construgdo de saberes, como via de relativizagdo de verdades social e
culturalmente estabelecidas. Este trabalho tem a intencdo, entdo, de provocar
leituras, pesquisas e didlogos sobre a construcdo histérica de um veto ao ficcional
que é, em Ultima instancia, um veto & nossa propria imaginagdo - exercitada em
altissimo grau pela literatura - na interpretacdo do mundo e da sociedade que
constituimos.

Vou destacar aqui e tentar desenvolver precéaria e basicamente, com o apoio
no texto de Luiz Costa Lima, 4 ideias propostas por ele no sentido da investigagao
desse controle. 1)- Como a ideia de subjetividade surge historicamente?; 2)- Como
ela se manifesta na poesia quando do seu surgimento?; 3)- Como o discurso
subjetivo passa a ser orientado pelo discurso da Razao?; 4) Quais as
consequéncias desse controle da subjetividade?

Segundo Costa Lima, Hans Ulrich Gumbrecht, grande medievalista
contemporaneo, analisa a crise que sacudiu a Alta Idade como resultante da “pouca
flexibilidade da estrutura mental entdo dominante” (LIMA, 1989, p.12). Essa
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estrutura mental pouco flexivel era consequéncia, entre outras, “da cosmologia
cristd de entdo que apresentava para cada experiéncia uma unica interpretacao”
(idem, p.12). Por outro lado, no periodo da Baixa Idade Média, mais precisamente
nos seculos XIV e XV, podemos entrever uma “maturagdo da experiéncia da
subjetividade” (idem, ibidem) iniciada no século Xll. Nesse sentido, deixa-se de crer
gue a verdade foi inscrita nas coisas do mundo pela divindade que se revelava por
sinais inequivocos. “Cada fenbmeno passa a admitir varios sentidos e ao sujeito
passa a caber a apreensdo do sentido adequado” (idem, p.12). A subjetividade
adquiria, assim, uma funcdo de acréscimo. Ou seja, a ordem cosmica tradicional,
teologicamente formulada, ndo era mais suficiente na explicagdo do mundo; entéo,
“ao sujeito individual cabia a descoberta da Raz&o orientadora” (idem, p.13) dessa
explicagéo.

Luiz Costa Lima lembra Block, outro medievalista, que avalia 0 movimento de
reconhecimento da subjetividade a partir do século Xll. Esse autor discute, por
exemplo, as mudancas nos processos judiciais: “o direito na primeira Idade Média
nao levava em conta os motivos ou intengdes do ofensor, pois Deus, e ndo o
homem, era o Unico capaz de avaliar a intencdo”. (idem, p.14) “Deus manifesta a
verdade do sucedido através de sinais visiveis e inequivocos, expressos no
resultado de um duelo.” (idem, p.14) Block avalia que essa forma de resolucéo
judicial comeca a ser corrompida no século XII.

E ainda Costa Lima quem destaca que o século Xl é o século da luta entre a
centralizacdo do Estado e a aristocracia feudal; € o século de inicio de ascensao do
individuo e do realce de sua subjetividade contra os interesses da nobreza feudal. A
ascensao do individuo pode ser expressa em novas formas literdrias em que a
subjetividade assume um papel relevante. Ainda de acordo com o tedrico, a atencao
dedicada ao sujeito individual nos novos géneros se relaciona também aos
interesses da centralizacdo do Estado e da burguesia nascente, em contraposicao
aos valores e principios da aristocracia feudal (quais sejam: “preservacdo de uma
comunidade de sangue, da tradicdo e da ideia de uma justica divina que manifestar-
se-ia por sinais externos” (idem, p. 15)).

E importante lembrar, como o faz Costa Lima, que Paul Zumthor, na
emblematica obra A letra e a voz, vai destacar a presenca do eu na poesia
medieval. Entretanto para que esse eu ndo seja confundido como expressdo de
uma individualidade, resta lembrar que o autor distingue duas situacdes basicas na
poesia medieval:

1) - um eu vazio enquanto referente, cuja presenca se esgota no
entrelacamento das pecas do poema; 2)- uma literatura de papéis
fixos, obediente a topoi seculares e a uma tradigdo impessoalizada.”
(COSTA LIMA, 1989, p.16)

Dito de outra forma, importa observar que na poesia medieval “0 eu
lexicalizado n&o corresponde ao eu da pessoa que escreve” (idem, p.16), ou seja, “a
experiéncia textual ndo integra a experiéncia pessoal; o eu € uma forma vicéria,
flutuante, que declara apenas a voz que o pronuncia. Poesia quase totalmente
objetivada, diz Zumthor” (idem, p.16). Importa destacar aqui, 0 que Zumthor advertiu
em sua obra, isto €, ao longo do século XV, essa situacado se transforma; a poesia
ganha, entdo, um “eu saturado de pessoalidade” (idem, p.17).

Ainda no século XV, a reproducéao tipografica desestabiliza o hermetismo que
marcava a cultura manuscrita; nesse sentido, pense nas condicdes materiais e
sociais dos manuscritos. Progressivamente, avalia Zumthor, a cultura perdia seu
carater iniciatico. Ou seja, “a forma escrita serve de base para o estabelecimento de

um novo conjunto de valores”. (idem, p 19).
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Ao passo que na lirica dos séculos XlI e XIlIl dominava a ligagdo da
poesia com a musica, com a memoéria e com a oralidade, a poesia
dos séculos XIV e XV estava fundada no canto e “no sentimento do
eu”, assim como renunciava a memoria confiando sua producao a
forma escrita. (idem, p.19)

Luiz Costa Lima, com base na leitura das cronicas de Ferndo Lopes, nos
mostra que a subjetividade na primeira metade do século XV esbogava seus
empregos possiveis. Ela podia: 1)- ser utilizada como “desservico da verdade”
(idem, p.21) na poesia 2)- “dar ensejo ao choque de opinides” (idem, p.21) ou 3)-
“estar subordinada a verdade, condicao so6 satisfeita quando canalizada em favor da
Razao” (idem, p.21), dai a legitimacéo do discurso historiografico como um discurso
superior ao da ficcdo na medida em que ele é capaz de revelar, através de sua
objetividade, de sua racionalidade, a verdade inscrita nos fatos.

De acordo com Costa Lima, o entendimento do mundo pelo homem presume
uma pratica de exercicio da Razao e a extirpacdo de uma subjetividade associada
ao ato de recontar os fatos de maneira a favorecer quem conta ou de acordo com 0s
costumes do tempo em que se vive.

Curiosa e estranhamente, o historiador nega sua historicidade para
que se mostre como didfano (limpido) servo da verdade;
intemporaliza a raz&o para que se tenha como por ela traspassado.
(idem, p.22)

O lugar da razédo torna-se o “posto solar”; o lugar da opinido, inseguro. A
entrada da doxa no reino do historiador ndo € simples e s6 se da pela
“‘desmundanizacao do historiador, isto €, por sua capacidade de resistir e vencer a
propria subjetividade” (idem, p.23), “no exame e na captura dos fatos, pela
indagacado dos pros e contras relativos a certa posicao, pelo desencavar afinal da
verdade” (idem, p.23). Segundo Costa Lima, a Histéria comecava se constituir como
discurso da razdo, desdenhoso do discurso da ficcdo. A posicdo do discurso
histérico relativa a ficcdo sera esta: as belas-letras (ou a poesia) se afastam do
caminho da verdade.

Em conformidade com o pensamento de Costa Lima, os caminhos possiveis
para a permanéncia da ficcdo entre nés serdo: 1)- ou admitir o Império da Razao e
declarar sua inferioridade enquanto via de acesso ao conhecimento; 2)- ou procurar
um compromisso com a Razdo. A segunda via serd a opcéao escolhida e, para isso,
sera decisiva a contribuicdo da Retdrica. A Retdrica, como representante do
discurso ficcional, se aliava entdo a Historia. A Retérica dava a Histéria uma solugéo
para um de seus pontos fracos como discurso da Razédo: o olhar individual do
historiador.

O vicio (o olhar individualizado) do historiador era préprio do senso
comum, da gente comum; entéo, a solucéo estava em se conceber o
discurso historiografico como parte de uma elite, o que se fez pela
aprendizagem da arte de falar e escrever bem, ou seja, da Retorica.
(idem, p.24)

Nesse movimento de necessario compromisso da ficcdo com o discurso da
Raz&o, cabe ainda citar o esforco das poéticas renascentistas em elaborar uma
compreensao propria da mimesis aristotélica (como imitacdo literal) para controlar
as expressfes da individualidade que tendiam a se manifestar na poesia. “A
imitacdo estabelece a triagem entre os verdadeiros artistas e 0os que ndo o sao”.
(idem, p.25) Segundo essas poéticas preceptisticas, sem o principio do modelo a
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ser imitado, “o0 eu-poético se tornaria uma entidade selvagem, incontrolavel, incapaz
de respeitar hierarquias” (idem, p.26), impossibilitando assim a classificacao de seus
textos em nobres ou vis.

Segundo Costa Lima, “o veto a ficcdo ndo é um veto a subjetividade em si
mesma” (idem, p.26). Abre-se historicamente uma possibilidade de legitimacéo para
a subjetividade, mas essa legitimacao sO sera alcancavel se a subjetividade abrigar
um modelo aceitavel pelos estudiosos e eruditos da época: a nobreza da linguagem
(elegantia sermonis) nos moldes dos autores considerados modelares pelos
preceptistas das poéticas. Ou ainda, a subjetividade se conformava a objetividade
racional dos modelos a serem imitados.

2. Para concluir

Concluindo esse breve panorama que tem como objetivo predominante
fomentar novas incursdes pela citada obra de Luiz Costa Lima, a recuperagédo da
subjetividade como elemento producente fora dos limites da Razdo acontecera
somente no século XVIII, mais especificamente com os movimentos das escolas
romanticas. Entretanto, sabemos que o0 acesso ao conhecimento pela via da
intuicdo ou da emocgé&o continuou historicamente superposto pela Razéo, ainda que
muitas grandes obras da literatura evidenciem o quanto a arte, sem se subordinar a
essa verdade historica e socialmente construida, se revela valida na investigacdo da
realidade. Resta-nos hoje uma importante tarefa: pensar quais discursos apagam,
na contemporaneidade, a importancia do literario - mesmo que muitas vezes sob
uma forma camuflada de validacdo da literatura - como forma de libertacdo de
verdades pré-concebidas e de compreensdo mais larga da vida e do mundo.
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Resumo: O presente trabalho objetiva analisar a constituicdo do sujeito
caipira na telenovela Eta Mundo Bom!, de Walcyr Carrasco, exibida pela
rede Globo de televisdo em 2016. Como suporte te6rico metodolégico,
tomaram-se como recorte algumas formulacfes da Andlise do Discurso
de linha francesa, sobretudo de Michel Foucault, com énfase aos
conceitos de sujeito, discurso e subjetividade. Conclui-se que o
protagonista, Candinho, se constitui a partir de suas praticas ligadas a
sua exterioridade imediata.

Palavras-chave: Sujeito. Discurso. Subjetividade. Eta Mundo Bom!.

Abstract: The present work aims to analyze the constitution of the caipira
subject in the telenovela Eta Mundo Bom !, by Walcyr Carrasco, shown by
Globo television network in 2016. As a theoretical and methodological
support, some formulations of the Discourse Analysis of the French line
were taken as a cut- especially Michel Foucault, with emphasis on the
concepts of subject, discourse and subjectivity. It is concluded that the
protagonist, Candinho, is constituted from its practices linked to its
immediate externality.

Keywords: Subject. Speech. Subjectivity. Good World!.

1. Introducdao

O que eu visto nao € linho
Ando até de pé no chao

E o cantar de um passarinho
E pra mim uma canc&o

Vivo com a poeira da enxada
Entranhada no nariz

Trago a roca bem plantada
Pra servir o meu pais.

(Joel Marques/Maracai,1998)
A constituicdo do sujeito pelas praticas discursivas nos remete a uma reflexao

cuidadosa, sobretudo, considerando-se que o0 sujeito ndo é fixo, mas que esta
sempre em deslocamento e construcdo, na e pela historia. Pensando nessa

141



guestao, neste trabalho se propde a problematizar a constituicdo do sujeito caipira
na telenovela Eta Mundo Bom!, de Walcyr Carrasco, exibida pela Rede Globo entre
janeiro e agosto de 2016, com destaque para o protagonista Candinho, vivido pelo
ator Sérgio Guizé. Ressalte-se que esse carater caipira, especialmente do
protagonista, € uma influéncia de um conto que posteriormente se transformou em
filme, cuja roupagem é tomada para a novela. Trata-se de uma producéo inspirada
no filme Candinho, de Abilio Almeida, produzido na década de 1950 e
protagonizado por Mazzaropi.

Nessa direcdo, este trabalho encontra-se dividido da seguinte maneira: em
um primeiro momento, foram discutidos os aspectos da Analise do Discurso de
vertente francesa, com énfase aos aspectos sujeito e discurso, segundo as
formulac6es de Michel Foucault; posteriormente, foi realizada a analise do material
(imagens, trilha sonora e fala do sujeito protagonista) sobre a referida telenovela,
possibilitando obter os resultados sobre a constituicdo do sujeito caipira na
telenovela supracitada, direcionando as discussdes para as consideracdes finais.

2. Sujeito e discurso em Michel Foucault: breves consideragdes

O discurso em Michel Foucault (2008) pode ser compreendido como o fator
responsavel pela constituicdo do sujeito, que estd impregnado no social, pela
alianca entre a materialidade linguistica e o aspecto histérico. Este o torna um
acontecimento, tendo em vista que o enunciado, ainda que repetivel, 0 momento
histérico o torna singular. Além disso, ha no discurso um posicionamento de sujeito,
nao fixo e constituido sempre por discursos diversos, bem como se percebe que um
enunciado retoma outros enunciados ja ditos.

Nossa metodologia de analise se direciona aos postulados de Foucault no
gue respeita, dentre outros fatores, a sujeito e discurso. Para efeito de analise desse
sujeito protagonista, as figuras colhidas na internet foram tomadas como
enunciados. Um enunciado, segundo a Arqueologia foucaultiana, deve ser
considerado pela dimensédo de sua funcdo enunciativa: apresenta um campo
associado, ja que se relaciona com outros enunciados; um suporte, no caso a midia;
uma data de emergéncia e um posicionamento de sujeito. Dentre outros fatores,
esses integrantes da funcédo enunciativa sdo relevantes para as analises, sobretudo
pela questdo do sujeito, ndo o0 autor das imagens ou aquele que as postou na
internet, mas o protagonista que se posiciona nas figuras, apresentando suas
subjetividades. Além disso, outro aspecto consideravel, para leitura das letras
musicais e falas do personagem, é a materialidade repetivel, isto €, as unidades
linguisticas que sdo passiveis de serem repetidas na construcdo de outros
enunciados, mas o momento histérico Ihe da a dimensdo de acontecimento,
portanto, uma singularidade.

Considerando a histéria como aspecto fundamental nos processos
discursivos e na constituicdo do sujeito, de acordo com a linha teérico-metodologica
adotada, trata-se da nova historia. Essa histdria apresenta uma dimensdo nao
condizente com a histéria tradicional, esta direciona para certa linearidade dos
acontecimentos. A nova histdria, também chamada de universal, sobrepde a global,
uma vez que considera as varias historias, isto &, as inUmeras microestruturas
sociais, ndo possuindo uma linearidade dos fatos, mas que caracteriza por uma
recorréncia a fatos passados.

Nessa dimensdo histérica, os discursos sdo sempre povoados de outros
discursos e servem de base para as praticas discursivas futuras. Essa caracteristica
serve de base para o entendimento, também, da no¢&do de temporalidades distintas
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vivenciadas pelos sujeitos em um mesmo momento histérico, pelas diferencas nas
relacdes de saber e poder desses sujeitos. Um exemplo desse fator é a relacdo do
homem com a tecnologia que ainda nos tempos modernos se da de forma
desequilibrada, jA& que dois sujeitos podem vivencia-la de maneiras bastante
distintas, de acordo com suas vivéncias sociais.

Em cada momento histérico sdo produzidos seus discursos, de acordo com
suas condicdes histéricas de possibilidade, autorizados a circularem ou interditados
condizentes com o momento. Os discursos sao produzidos sob determinadas
condicbes histéricas de possibilidade e passam por regularidades que os
determinam, atribuindo-lhes um caréater de unidade:

Chamaremos de regras de formacdo as condicbes a que estdo
submetidos os elementos dessa reparticdo (objetos, modalidade de
enunciacdo, conceitos, escolhas tematicas). As regras de formacgéo
sdo condigcbes de existéncia (mas também de coexisténcia, de
manutencdo, de modificacdo e de desaparecimento) em uma dada
reparticdo discursiva (FOUCAULT, 2008, p. 43, grifo do autor).

Essas regras de formacdo dos discursos, ligadas ao momento
historico, se enquadram na chamada dispersdo, tendo em vista o carater
descontinuo de um discurso e sua relagdo com outros ja produzidos. A modalidade
de enunciagdo aponta para o sujeito do discurso, seu posicionamento e 0 que é
autorizado ou ndo esse sujeito dizer em determinadas circunstancias.

Os discursos autorizados pela sociedade em geral se enquadram no dizivel
de uma determinada época, aquilo que € tomado como verdadeiro, desejos de
verdade que seus sujeitos apresentam (FOUCAULT, 1996). A partir dessas
verdades legitimadas pela sociedade, os sujeitos acabam por se subjetivarem,
ligados, também, pelas relacdes de poder que os contornam.

O conceito de vontade de verdade € definido por Foucault ligado a nocao de
conhecimento cientifico, sobretudo com o advento do positivismo. No entanto,
considera-se que em cada discurso, quer cientifico ou ndo, ha ali uma verdade, uma
vontade de verdade que se manifesta e exerce o trabalho de subjetivacdo dos
sujeitos, estes como sendo seu efeito. Esses discursos nao considerados cientificos
sdo denominados de outras arqueologias. Porém, vale destacar que a verdade néo
€ algo absoluto, mas lugares criados pelos préprios sujeitos e que esses discursos,
uma vez produzidos e circulados, constituem sujeitos (FOUCAULT, 1993).

As préticas discursivas acabam por subjetivar os sujeitos, pelos
lugares de verdades legitimados socialmente e que produzem esses sujeitos a partir
de determinadas formacfes discursivas. Nesse ambito, de acordo com Foucault
(1993, p. 205), vale considerar que “todas as praticas pelas quais 0 sujeito €
definido e transformado sdo acompanhadas pela formacdo de certos tipos de
conhecimento”.

Os discursos, tomados como verdadeiros, sobretudo em determinadas
épocas, sao legitimados por meio dessa autorizagcdo de circulacdo do saber,
condizente com algumas ordens, a saber: 0 sujeito é autorizado ou ndo produzir
discursos de acordo com seu status de saber; em cada momento histérico séo
produzidos e circulados seus discursos, legitimados ou ndo pela sociedade em
geral, isto €, por um numero consideravel de sujeitos. De acordo com Foucault
(1996, p. 9), "sabe-se bem que nao se tem o direito de dizer tudo, que néo se pode
falar tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
qualquer coisa”.

Considerando o sujeito como peca relevante na producdo de um discurso,
recorremos as indaga¢fes sobre as modalidades enunciativas, abordadas por
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Foucault (2008, p. 55):

Primeira questdo: quem fala? Quem, no conjunto de todos os
sujeitos falantes, tem boas razfes para ter esta espécie de
linguagem? Quem é seu titular? Quem recebe dela sua
singularidade, seus encantos, e de quem, em troca, recebe, se ndo
sua garantia, pelo menos a presuncao de que é verdadeira? Qual é
0 status dos individuos que tém - e apenas eles - o direito
regulamentar ou tradicional, juridicamente  definido ou
espontaneamente aceito, de proferir semelhante discurso?

Fica explicito a relacdo sujeito e discurso no que tange a producdo e
circulacao de determinado discurso, ligados aquele que o produz, pelo status de
verdade que pode ou nado ser legitimado socialmente. Vale destacar as varias
posicdes de sujeitos que um mesmo individuo pode ocupar na esfera social, cujas
modalidades enunciativas revelam quem produz determinado discurso.

Nessa ordem discursiva, vale destacar que os discursos se constituem,
também, pela resisténcia, ja que 0s sujeitos se inscrevem em determinadas
formacdes discursivas e ndo em outras. O que se percebe, entdo, € a existéncia de
contrastes discursivos, que 0s sujeitos, pelo seu poder, resistem a determinadas
formacgdes discursivas nas quais nao se inscrevem.

Por meio dos discursos, a concepcao de sujeito, de acordo com o suporte
tedrico-metodoldgico adotado, pode ser definido como constituido a partir de suas
relacdes de saber e poder. De acordo com Foucault (1981), os individuos estdo em
constantes relacbes de poder umas com as outras, constituindo-se em sujeitos por
um processo de singularizacdo que essas relagdes provocam.

A nocédo de relacBes de poder é um aspecto relevante na constituicdo dos
sujeitos pelas praticas discursivas, considerando que 0s sujeitos se relacionam
cotidianamente na sua vida social, constituindo-se em microfisicas de poder. Por
meio dessas relacbes, sdo produzidos sujeitos, promovidas individualizacdes,
processos de subjetivacdo que constitui os individuos em sujeitos, estes sempre em
carater social, nunca individual, ja que o sujeito € tomado como o reflexo social, de
acordo com suas relacbes de saber e de poder. O sujeito é definido, portanto,
socialmente, ja que o fator histérico o constitui (na/pela histéria, pelas suas praticas
no presente e pela nocdo de memoria, suas relacdes com discursos produzidos
anteriormente).

O poder ndo ¢é algo dado, em que uma pessoa o detém e exerce sobre outro
individuo, mas significa exercicio, funcionamento, embora existam poderes muito
bem cristalizados na sociedade de uns sobre outros, sobretudo de carater
institucionais. Essa figuracao institucional influencia essas relacdes de poder e nas
praticas discursivas no seio da sociedade, pois se tratam de estruturas
convencionais, ja estabilizadas. Considerando esse exercicio diario, entendem-se,
entdo, como relagbes de microfisicas do poder, de sujeitos, que, por meio de suas
relagbes sociais, acabam por se subjetivarem a partir de suas relagdes discursivas e
com outros sujeitos.

Fernandes (2012) ressalta que, por meio das subjetividades adquiridas, o
individuo se torna sujeito, a partir das quais se posiciona e se inscreve em
determinada identidade, a qual ndo é fixa, uma vez que esse sujeito € histérico e as
relacbes de saber e de poder estdo em constantes mudancas. Essa nao fixacao do
sujeito, social, pode ser evidenciada na analise do sujeito protagonista Candinho, da
novela Eta Mundo Bom!, a qual segue no préximo tépico.

3. Uma leitura do sujeito protagonista Candinho
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Sucesso de critica e publico, a telenovela supracitada, ambientada na década
de 1940, escrita por Walcyr Carrasco e dirigida por Jorge Fernando, foi exibida pela
rede globo em 2016, cujo protagonista, Candinho, interpretado pelo ator Sérgio
Guizé, foi tomado como nosso objeto de analise. Assim, este estudo se debruca na
constituicdo desse sujeito caipira, por meio de seus tracos caracteristicos, isto é,
suas subjetividades que o inscrevem nessa identidade caipira.

A logomarca da telenovela (ETA MUNDO BOM!) apresenta um acento
circunflexo na letra inicial da primeira palavra do titulo, inexistente de acordo com a
norma culta da Lingua Portuguesa. Esse acento proposital cria um efeito de sentido
no que tange ao sujeito caipira, tanto no que diz respeito ao chapéu quanto ao
dialeto caipira (linguagem n&o consonante com a norma culta).

Em relacdo a abertura, sdo exibidas imagens de Candinho no seu “rancho’,
casa na zona rural, em meio aos seus afazeres domésticos (a lida com os animais e
plantas), ao som da musica cuja letra remete para o local imediato onde reside o
personagem (“O baile la na roga foi até o sol raiar”), na voz de Suricato. O termo
‘roga” aponta para um sujeito roceiro, o qual possui um burro, Policarpo, seu animal
de estimacéo, tipico de pessoas residentes no meio rural, bem como se percebe na
figura abaixo.

Quanto ao material de analise, além do discurso linguistico contido nas letras
de musicas e falas do personagem, o enunciado imagético proporciona uma nitida
caracterizacdo desse sujeito e suas subjetividades, sendo o reflexo de sua
exterioridade que o cerca. Nao se considera, aqui, 0 estere6tipo que coloca esse
sujeito em um nivel de inferioridade social, memoria arraigada socialmente sobre
esse aspecto. Trazendo essas questbes para o0 recorte tedrico-metodologico
adotado para as andlises, o saber e as relagcbes de poder ganham destaque,
considerando que esse sujeito, a seu modo, possui um saber, ndo aquele
institucionalizado, mas de acordo com sua natureza ligada ao meio rural.

Figura 1: O sujeito Candinho e seu carater caipira.
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Foucault (1993) destaca a relacédo entre verdade e subjetividade, fator que
pode ser observado nos aspectos tidos como verdadeiros em relagcdo ao
protagonista, Candinho. Pela imagem, é possivel perceber subjetividades mais
aparentes desse sujeito, constituindo-o em caipira, pelos trajes (chapéu e botinas de
couro e roupa desengoncada, sem requintes de elegancia), atrelados pelo animal
rural e o ambiente a sua volta. Além disso, para complementar esse ambiente, a
letra musical interpretada por Chitdozinho e Xoror6 evidencia esse espaco caipira
do sujeito (“No rancho fundo / Bem pra la do fim do mundo”), cancdo que embala as
imagens da fazenda onde esse protagonista € criado.

“‘Bem pra la do fim do mundo” evidencia um distanciamento espacial e
sociocultural entre campo e cidade, cujas fronteiras sao perceptiveis, refletindo nas
praticas discursivas que demarcam 0s sujeitos. Assim, 0 sujeito protagonista
apresenta esse carater roceiro pelas suas praticas que diferenciam dos sujeitos
urbanos, pelos seus modos de vida. Traz consigo uma memoéria do auténtico
“‘roceiro”, sobretudo pela influéncia das pessoas com as quais mantém relagcfes
discursivas e de poder. Foucault (1996) defende que todo discurso € marcado por uma
verdade que € tomada como um lugar construido e legitimado pelos sujeitos. Por essas
consideragdes, os regimes de verdade, bem instaurados nesse espacgo rural, lhe
proporcionam uma constituicdo segundo os tracos dessa exterioridade imediata.

Além disso, falas do sujeito Candinho podem ser tomadas para conferir a sua
constituicdo, revelando seu dialeto caipira e sua “ingenuidade”, dados tipicamente
pela sua relagdo com o ambiente imediato, retomando, inclusive, letra de musica
integrante da trilha sonora da novela (“Tudo o que acontece de ruim na vida da gente
é pra miord”), interpretada por Moska e o préprio titulo da novela (“Eta mundo b&o!”) e
“‘medaiao” (em referéncia a sua medalha), em que o personagem substitui o “melhorar”
por “miora”, o “bom” por “bao” e “medalh&o” por “medaido”. Dessa forma, esses saberes
dados pelas praticas discursivas constituem o sujeito, colocando-o em um lugar
socialmente demarcado e o lugar desse protagonista da novela € bem definido, dado
tanto pela exterioridade denunciada pela figura quanto pelas suas subjetividades que o
caracterizam como jovem caipira.

Ao direcionar suas consideracdes rumo ao sujeito que fala, Foucault (2008)
problematiza o lugar social de onde fala esse sujeito. Nessa perspectiva, 0 lugar de
onde Candinho fala é bem demarcado, possibilitando suas modalidades enunciativas a
partir desse ambiente socialmente fecundo para seus discursos, com linguagem
nitidamente marcada pelo dialeto caipira.

Esse sujeito caipira se constitui a partir de suas relacdes de saber e de poder
(conhecimentos passados de seus pais na fazenda na qual vive e o ambiente rural
no/com o qual convive), fazendo com que ele se subjetive dessa forma, a carater
caipira, assumindo essa identidade, tomando as palavras de Foucault (1981). A figura
abaixo retrata essas relagdes de poder as quais Candinho vivencia e se constitui a partir
de suas praticas cotidianas.

Figura 2: O ambiente rural constituinte do sujeito Candinho.
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Disonivel em: <https://extra.qlobo’.ca:om/tv—e—laer/nvelaeta—undo-bom/novela
eta-mundo-bom-resumos-de-15-21-de-maio-19253879.html>. Acesso em: 01 out.
2017.

A figura 2 mostra, entdo, o ambiente no qual o sujeito protagonista vive, apesar
de este ndo aparecer na fotografia. Observam-se tanto pessoas da familia de Candinho,
residentes na fazenda, quanto outras, urbanas. Essas diferencas de subjetividades
demarcam lugares na constituicdo dos sujeitos, cujas relacdes de poder reforcam suas
individualidades, em que o carater caipira fica mais evidente. Trata-se de saberes
distintos, praticas discursivas diferenciadas entre sujeitos de acordo com as
circunstancias vivenciadas.

As relacdes de poder, tomando as consideracfes foucaultianas, se dao pelas
praticas cotidianas. Nessa direcdo, esse sujeito protagonista mantém relacdes de poder
a partir de suas vivéncias com os integrantes de sua familia, influenciando-o no seu
processo de subjetivacdo, pelas verdades ali instauradas, esse sujeito se constitui a
partir do que € vivenciado no berco familiar, caracterizando-o como quem vive no meio
rural.

Frente a essa constituicdo, ndo podemos deixar de mencionar que nao existe um
caipirismo uniforme no pais, tendo em vista as diversidades brasileiras, e o estilo caipira
se constitui de diferentes formas pelas regides do Brasil. No entanto, algumas
semelhancas podem se encaixar no conceito mais amplo de sujeito caipira, como a
linguagem de quem n&o possui um vocabulério rebuscado, isto é, ndo possui um
dominio sobre as letras; a exterioridade imediata do sertdo; a simplicidade tipica de
guem nao convive rotineiramente com as praticas dos centros urbanos.

O sujeito Candinho, apesar de apresentar sua caracteristica caipira, formada a
partir de suas vivéncias no ambiente familiar rural, apresenta suas subjetividades
particulares, as quais nao sao fixas, pois, de acordo com suas vivéncias discursivas na
historia, sua constituicdo sofre deslocamentos. Essas alteracdes sao evidentes a partir
do momento em que 0 sujeito protagonista deixa 0 campo e migra para o centro urbano,
alterando suas rela¢des de saber e de poder, de acordo com a figura 3.

Figura 3: Candinho em um novo ambiente: urbano.
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Disponivel em:
<https://tvefamosos.uol.com.br/noticias/redacao/20
16/05/04/com-apoio-da-mae-candinho-pede-
sandra-em-namoro-em-eta-mundo-bom.htm>.
Acesso em: 01 out. 2017.

O choque entre as subjetividades tipicas rurais e as urbanas demarcam os
lugares sociais entre 0s personagens, cujo protagonista € visto a partir de uma
inferioridade pelos personagens urbanos. Na figura, a antagonista Sandra faz uso desse
saber “ingénuo” de Candinho e o protagonista inicia um novo processo de relacdes de
poder e de saber, influenciando as suas subjetividades. Essas diferencas entre os dois
sujeitos apontam para as diferencas de temporalidades vivenciadas entre 0s sujeitos em
um mesmo momento histérico. No rancho (meio rural), 0 sujeito se constitui desprovido
do saber sistematizado, sem acesso as novas tecnologias e a um contexto urbano,
enquanto que o sujeito Sandra apresenta essa subjetividade ligada as modernidades
gue o contexto urbano Ihe proporciona.

Foucault (1996), quando discorre sobre a autorizacdo ou ndo de certos
discursos em certos contextos, defende a interdicdo desses discursos nao
autorizados a circularem em determinados lugares e momentos historicos. Nas
circunstancias do meio urbano, o sujeito Candinho é colocado em outra ordem, cujas
subjetividades como dialeto caipira, trajes rurais, sao interditadas por aqueles sujeitos
urbanos. Nesse contexto, a esse sujeito dominado, sdo impostas outras formas de
subjetividades, adequando-se aquele espaco o qual ele passa a pertencer.

O figurino ndo mais tipicamente caipira e aquele ambiente urbano Ihe obriga a se
subjetivar a partir de suas novas praticas, ja que suas proprias necessidades sociais 0
levam a mudancas. Esse processo de transicdo remete as palavras de Foucault (2008)
sobre a descontinuidade do sujeito, uma vez que a historia é dindmica e as rela¢tes de
saber e poder variam, influenciando na constituicdo dos sujeitos.

Candinho entdo vai perdendo seu carater caipira, cujo figurino é alterado
bruscamente e seu dialeto caipira de forma mais gradual. Aquela exterioridade
interiorana sede lugar para 0 espaco urbano e, por isso, a dindmica histérica
proporciona essa mudanca de subjetividades, constituindo esse sujeito protagonista de
acordo com as convengdes urbanas. O contraste entre o rural e o urbano é evidenciado
a partir do contato inaugural desse protagonista, possibilitando tracar uma fronteira entre
campo e cidade. Os discursos sdo outros, cujas praticas, inclusive de linguagem,
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apontam para um linguajar correto, em oposicdo ao dialeto caipira. Porém, faz-se
necessario considerar esse carater caipira hdo como uma inferioridade em rela¢éo ao
urbano, mas uma espécie de saber tipica do interior, como uma diferenca, ndo como de
menor valor. Vale ressaltar que permanece uma memoria, uma vez que tragos solidos
desse sujeito sdo mantidos, como o carater de bom moco, frequéncia ao sitio onde fora
criado, sua paixdo pelo primeiro amor e sua postura positiva frente aos contratempos
gue se deparam na vida.

Levando em consideracdo que O sujeito estd sempre em processo de
construcao, vale destacar, ainda, que esses tracos subjetivos nédo séo fixos, bem como
se percebe a partir de sua mudanca do “rancho” para a zona urbana, na qual ele se
transforma (mudanca no visual, na linguagem e no comportamento), condizendo com as
consideracdes de Fernandes (2008), cujo sujeito é historico e estd sempre em processo
de deslocamento, dispersao, na ordem do (i)nacabado.

4. Consideracdes finais

Pela analise do material referente a telenovela Eta Mundo Bom!, de Walcyr
Carrasco, € possivel afirmar que a constituicdo do sujeito caipira, Candinho, se da
por meio de suas relacdes de saber e poder, tendo em vista 0 ambiente “roceiro” no
gual ele habita e as pessoas de sua familia com as quais ele convive, que também
sdo caipiras. Esses tracos caipiras sdo perceptiveis nas suas caracteristicas mais
aparentes, como o modo de se vestir, de falar e tracos comportamentais, como a
ingenuidade. Nao se tratam se subjetividades tomadas como inferiores as de outro
sujeito, como urbano, por exemplo, mas de um sujeito com seu estilo préprio
relacionado a um saber especifico, ligado a sua exterioridade imediata, o meio rural.

Pelo suporte tedrico-metodoldgico adotado para a analise, outro fator que
merece destaque se refere a descontinuidade do sujeito, isto é, sua dispersao na
histéria, tomando como pano de fundo a mudanca de ambiente de Candinho, sujeito
gue deixa a zona rural (roca) e se muda para a cidade. Essa alteracao nas relacdes
de saber e poder o transforma em um novo sujeito, possibilitando a compreenséo de
gue o sujeito ndo é fixo, mas que estd sempre em processo de constituicdo por meio
da histéria.
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Resumo. Este trabalho tem como objetivo analisar como se da o
processo de identificacdo do sujeito professor. O corpus, significado
como objeto simbdlico-ideoldgico constitui-se por meio de entrevista
através de questionario direcionado aos professores de Lingua
Portuguesa. O movimento entre o mercado editorial, a ciéncia e o Estado,
lugares que funcionam como redes de sentidos imaginarios, em um jogo,
projetados pelas Politicas Publicas para os professores na efetivacdo da
selecao do livro didatico.

Palavras chaves: Identificacdo. Sujeito-professor. Sentidos.

Abstract. This study aims to analyze how the process of identification of
the subject teacher occurs. The corpus, meaning as a symbolic-
ideological object, is constituted through an interview through a
guestionnaire directed to the teachers of Portuguese Language. The
movement between the publishing market, science and the State, places
that function as networks of imaginary senses, in a game, designed by the
Public Policies for the teachers in the effectiveness of the selection of the
textbook.

Keywords: Identification. Subject-teacher. Senses.

Neste trabalho, queremos compreender o modo como o professor identifica-
se com o livro didatico enviado para as escolas pelo Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD). As politicas publicas de ensino através do livro didético
fundamentam e orientam o processo educativo nas escolas brasileiras. O ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa nas escolas € objeto de discussdo desde o
século XIX, periodo em que o livro didatico tornou-se um instrumento para o
professor ministrar as aulas.

Nosso objetivo € compreender como se da a identificacdo dos professores no
processo de selecdo do livro didatico do nono ano da disciplina de Lingua
Portuguesa da Escola Estadual "13 de Maio", localizada no municipio de Porto
Esperidi&o/MT, municipio que faz fronteira com a Bolivia e fica a 340 km da capital
Cuiaba-MT.

Nesse sentido, observamos nos discursos 0 modo como a formacao
discursiva posta em funcionamento revela as contradicdes e as relacdes de forgas,
gue funcionam na efetivacdo da selecao do livro didatico pelos professores. Essas
discursividades constituem-se numa representagdo imaginaria de politica publica,
pelas regularidades no processo que institucionaliza a selecdo do manual didatico
significado pelo Estado.
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Nossa inquietacdo é entender o processo de identificacdo nos discursos do
sujeito professor na selecao do livro didatico na escola. Nessa sele¢do analisamos
os discursos dos professores sobre as politicas de ensino, ou seja, propomos um
percurso de reflexdo para compreendermos os efeitos de sentidos produzidos pelas
politicas publicas de ensino relativas a politica de distribuicdo e adocdo do livro
didatico no Brasil. Nessa direcdo, questionamos: HA movimentos de resisténcia
pelos professores na escolha do livro didatico?

Nosso trabalho reflete sobre a identificagdo do sujeito professor com o
principal “instrumento linguistico” utilizado pelos professores para desenvolver o
processo ensino-aprendizagem na maioria das escolas publicas. Nas aulas de
Lingua Portuguesa, observamos que o livro didatico se destaca como a “ferramenta”
mais utilizada por professores e estudantes. O livro didatico vem passando por
mudancas, sendo discutido por inumeros estudiosos de diferentes filiacdes tedricas
para refletirem sobre esse material pedagdgico disponibilizado pelo Estado, através
do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD).

Sobre os instrumentos linguisticos, Auroux (2014) aponta que 0s conceitos
de gramatizacdo e de instrumentos linguisticos estdo muito ligados. Para o autor, a
gramatizagcédo é um “processo que conduz a descrever e a instrumentar uma lingua”.
(idem, p. 65). Em nosso caso, tomamos o livro didatico como instrumento linguistico
utilizado pelos professores para o trabalho com a lingua em sala de aula.

Segundo Horta (2008) da perspectiva da Histéria das Ideias Linguisticas, as
gramaticas e os dicionarios sdo vistos como instrumentos linguisticos e tém sido
estudados também como objetos de conhecimento. Para o autor, 0 mesmo se pode
dizer a respeito dos manuais didaticos. (Idem, p.110).

Esse trabalho se inscreve na perspectiva da Histéria das Ideias Linguisticas
(HIL) articulada a Analise do Discurso (AD) de linha materialista, formulada por
Pécheux, na Franca e desenvolvida por Eni Orlandi, entre outros pesquisadores, no
Brasil. Em outras palavras, se insere na perspectiva discursiva da linguagem, que
considera a relacdo entre Lingua e Historia.

Nessa perspectiva, a escola tem a funcdo de preparar o aluno/cidadao para
viver em sociedade, € um lugar em que € propagado o saber sobre a lingua, via livro
didatico. Nesse sentido, Silva (2007, p. 141) afirma:

Ensinar-aprender uma lingua escrita na Escola é, basicamente,
adquirir uma competéncia linguistica escrita e um saber sobre uma
lingua nacional em que se entrecruzam relagdes também complexas
entre conhecimentos cientificos e saberes institucionais em um
espago-tempo determinado.

A escola é, pois, fundamental para legitimar e instrumentalizar a lingua. O
material didatico, que fora pensado inicialmente para ser um complemento nas
aulas, ganhou um importante espaco dentro do ambiente escolar como organizador
dos conteudos, da metodologia e do referencial tedrico. Ainda, segundo Silva (2007.
p. 155),

Obscurecemos o fato de que a posicao de sujeito-aluno se constitui
como sujeito de um discurso pedagdgico em um processo histdrico
de producao de linguagem e de conhecimento, em que as relacbes
de poder conformam as instituicbes de um Estado, como a Escola,
pelo apagamento do politico que as determina.

A autora afirma que a pratica de ensino ligada a transformacao histérica do
processo de producédo econdmica, produz a normatizacéo da forca de trabalho e a
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organizacdo das relacdes sociais, sendo o aluno e o professor sujeitos das forcas
produtivas dessa sociedade.

Muito se tem discutido sobre o material que orienta o0 processo educativo na
maioria das escolas brasileiras. Esses estudos sdo importantes porque contribuem
com o ensino no Brasil. Portanto, precisamos refletir sobre o material didatico que é
produto de uma sociedade. Nesse sentido, questionamos: Até que ponto pode um
livro didatico contribuir no processo de producéo do conhecimento da lingua?

Para responder esta questdo, queremos compreender nas politicas publicas
de ensino de Lingua, as contradicdes e as relacdes postas em funcionamento pelas
diferentes Formacdes Discursivas (FDs). As formacdes discursivas determinam o
que pode e deve ser dito (PECHEUX, 1988).

Um material didatico que trata a lingua enquanto sistema torna-se um objeto
gue se da em si mesmo, conforme Orlandi (1996, p.22),

o material didatico, que tem esse carater de mediacdo e cuja funcao
sofre o processo de apagamento (como toda mediagdo) e passa de
instrumento a objeto. Enquanto objeto, o material didatico anula sua
condicdo de mediador. O que interessa, entdo, ndo é saber utilizar o
material didatico para algo. Como objeto, ele se da em si mesmo, e
0 que interessa € saber o material didatico (como preencher
espacgos, fazer cruzinhas, ordenar sequéncias, etc). A reflexdo é
substituida pelo automatismo, porque, na realidade, saber o material
didatico é saber manipular.

A mediacdo do conhecimento cientifico pelo material didatico pode passar
por um processo de apagamento caso seja empregado como um objeto que
comporta o conhecimento. Nesse sentido, o livro didatico ndo é utilizado como um
instrumento, como um dos recursos No processo ensino aprendizagem, mas como a
principal fonte para transmitir conhecimento, trabalhando a lingua como
transparente, distanciando de um trabalho na perspectiva discursiva que concebe a
lingua na sua relacdo com a exterioridade, ou seja, como mediacdo necessaria
entre o homem e a realidade que o cerca (ORLANDI, 2015).

Na constituicdo da AD, a lingua, o texto, a interpretacéo, o sujeito e o sentido,
em suas inter-relacdes sao fundamentais como campo de estudo. A lingua para que
tenha sentido, é preciso que tenha historia, para que o préprio sentido tenha
sentido, é preciso que haja interpretacdo, mas os sentidos s6 tém sentido quando
também se tem um suijeito.

Dentre essas perspectivas, destacamos que a AD considera as condi¢des de
producdo, exterioridade, processo histérico social, como constitutivos do discurso.
N&o trabalha com a lingua enquanto sistema abstrato, mas com a lingua no mundo,
com homens expressando-se oralmente e por escrito, falando, produzindo sentidos,
enquanto sujeitos e enquanto membros da sociedade. Trata o discurso como
palavra em movimento, pratica de linguagem. A lingua deve fazer sentido enquanto
trabalho simbdlico, que significa a partir do trabalho social, constitutivo do homem e
da sua historia.

Pécheux (1995) relata que o funcionamento da ideologia em geral como
interpelacdo dos individuos em sujeitos acontece por meio do complexo das
formacgbes ideoldgicas e da a cada sujeito a sua realidade, enquanto sistema de
evidéncias e de significacdes percebidas-experimentadas (p. 162). A interpelacdo do
individuo em sujeito do seu discurso se efetua pela identificacdo (do sujeito) com a
formacéao discursiva que o domina (que constitui como sujeito).

Para Pécheux (1995), existem trés modalidades de identificagéo do sujeito: a
12 - E a superposicdo que revela uma identificacdo plena do sujeito do discurso com
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a forma-sujeito da FD que o afeta, tendo-se ai o discurso do bom sujeito. A 22 -
caracteriza 0 mau sujeito, pois o discurso do sujeito da enunciacao se volta contra o
sujeito universal por meio de uma tomada de posicdo. O sujeito se contra-identifica
com a formacéo discursiva que Ihe é imposta. A 3 2 - além da identificacdo plena e
da contra-identificacdo, Pécheux acrescenta uma terceira modalidade, na qual o
sujeito ao desidentificar-se de uma formagéo discursiva, desloca sua identificacao
para outra formacdao discursiva. Tendo assim um mau sujeito.

Analise

Analisamos o corpus constituido por discursos produzidos por meio de uma
entrevista direcionada aos professores de lingua portuguesa do ensino fundamental
na escola pesquisada sobre o processo de selecdo do livro didatico.

Pelo viés da teoria discursiva, buscamos compreender o funcionamento
desses discursos, ou seja, realizamos gestos de interpretacdo, observando as
posicOes-sujeito ocupadas pelos professores, inscritos numa dada formacéo
discursiva com a qual se identificam quando participam do processo de sele¢céo do
livro didatico.

Organizamos a analise em recortes porque os discursos dos sujeitos-
professores se relacionam com as diferentes posicdes assumidas pelos proprios
sujeitos, inscritos numa dada formagdo discursiva, quando respondem ao
guestionario. Consideramos que esses discursos indicam os efeitos de sentido
produzidos nas sequéncias discursivas (SD), que segundo Courtine (1981, p. 25),
sao “sequéncias orais ou escritas de dimenséao superior a frase”.

Reunimos o material de andlise e organizamos as sequéncias discursivas
gue demonstram diferentes modos de identificacdo do sujeito-professor referente a
esse recorte.

SD1: As editoras enviam as escolas exemplares dos livros
didaticos pelos seus representantes para serem escolhidos
pelos professores. Ha alguns anos estes exemplares eram
acompanhados de catalogos com algumas informacdes gerais sobre
os referidos livros. E comum a oferta de brindes por parte dos
representantes aos gestores escolares, como objetos (canetas,
bloquinhos de anotag®es, etc.) ou a oferta de contetdos digitais
disponiveis na internet ou em CDs aos professores de algumas
disciplinas. Dependendo da éarea, a escolha é realizada sem
grandes conflitos. Em algumas éareas, ha quase sempre um grupo
gue toma a iniciativa e capricha nos argumentos para convencer 0s
colegas da importancia de se escolher este e ndo aqueles livros.
Nem sempre esses argumentos possuem base na leitura e
andlise completa dos livros. (Prof. 1)

SD2: Comecei a trabalhar como professora o0 ano passado e néo
tenho muita experiéncia. Recente tive o prazer de participar da
escolha, ocorrendo da seguinte forma: os professores de linguagem
olharam, leram, consultaram as editoras e em seguida se reuniram
para escolherem juntos a melhor opcéo para se trabalhar com
seus alunos, escolhendo aquele que se encaixava melhor com a
proposta pedagdgica da instituicao. (Prof. 2)

SD3: Os professores da area de linguagem se reinem para estarem
analisando o livro didatico e o que tras de referéncia. (Prof.3)

Recortamos trés sequéncias discursivas que respondem a pergunta que
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fizemos aos professores sobre o processo de selecdo do Livro didatico. Podemos
perceber nas formulagbes em negrito algumas marcas linguisticas que vamos
analisar nos discursos dos sujeitos professores para observar os efeitos de sentidos
produzidos no processo de sele¢éo do livro didatico realizado na escola.

O sujeito-professor, na sd1, faz uma descricdo de como as editoras tentam
influenciar no processo de selecdo do livro. Afirma que as editoras ofertam brindes
aos gestores, bem como conteudos digitais disponiveis na internet ou em CDs para
os professores. Desse modo, hd uma denuncia, a professora relata que as editoras
guerem fazer permuta: oferecem brindes para persuadir a escola a escolher os
livros da empresa. O capitalismo funcionando, o mercado se impondo na selegcéo
dos livros didaticos. Notamos que a professora faz inicialmente uma descricdo do
processo e a seguir relata que a “escolha” quase sempre é realizada sem grandes
conflitos entre os docentes das areas. No entanto, afirma que ha situacdes em que
alguns grupos influenciam a escolha com argumentos fortes para convencer 0s
colegas da importancia da escolha de um e n&o outro livro.

Nessa sequéncia discursiva, as marcas linguisticas “dependendo da area”;
“algumas areas”; “um grupo” que poderia significar o trabalho feito em conjunto, tal
como prescreve o Guia do PNLD, toma outra dire¢do. A professora se posiciona de
modo diferente apontando uma falha no processo. O pronome indefinido “algumas”
produz um efeito de sentido de negacao ou duvida no processo de selecédo, ou seja,
outros “escolheram” o livro. Na formulacdo “escolher este ou aquele livro, nem
sempre esses argumentos possuem base na leitura e analise completa dos livros”, o
sujeito-professor da a entender que discorda da forma como a “escolha” é feita,
sugerindo que deveriam se pautar na leitura e andlise do livro. Quando emprega a
expressao “nem sempre”, o sujeito-professor deixa em suspenso em seu argumento
gue a selecdo possui pouca leitura para fundamentar a escolha do livro. Ha4 uma
indeterminacdo quando o sujeito professor afirma que: “em algumas areas, ha
quase sempre um grupo que toma a iniciativa”. Ele participa da selegéo, no entanto,
faz comentéarios sobre outras areas, e ndo da area de linguagens da qual faz parte.

Compreendemos, conforme a sdl1, que a escolha pode ocorrer pautando-se
na “oferta de brindes, por parte dos representantes, aos gestores escolares, como
objetos (canetas, bloquinhos de anotagdes, etc.)” ou na “oferta de conteudos digitais
disponiveis na internet ou em CDs aos professores de algumas disciplinas”. Nesse
funcionamento, ha um movimento de resisténcia. Se ndo optar pelo livro que a
maioria dos professores escolheu, se ela e os demais colegas escolherem outra
colegdo, ainda assim, essa agéo legitima a politica do Estado, pois a “escolha” sera
das obras selecionadas pelo PNLD.

Na formulagéo, da sd1, “editoras enviam as escolas exemplares dos livros
didaticos pelos seus representantes para serem escolhidos pelos professores”,
observamos que a professora faz uma critica as editoras porque a selecao dever ser
feita com a utilizacdo do Guia, no entanto, as editoras enviam as cole¢Oes
aprovadas aos docentes como estratégia de divulgacdo. O mercado editorial exige
ser conhecido para ser consumido/vendido. No entanto, conforme a Portaria
Normativa n® 7, de 05 de abril de 2007, que dispde sobre as normas de conduta no
ambito da execuc¢édo dos Programas do Livro, no artigo 3°, paragrafo 3°, constituem-
se proibicdes aos Titulares de Direitos Autorais e seus representantes “I — Oferecer
vantagens de qualquer espécie a pessoas ou instituigcdes vinculadas ao processo de
escolha, no ambito dos Programas do Livro, a qualquer tempo, como contrapartida a
escolha de livros ou materiais de sua titularidade;”. As editoras e/ou seus
representantes, imersos na dinamica do comeércio, contrariamente a Lei oferece
brindes visando ao lucro com a venda das colec¢des.

Embora te¢a uma critica ao modo como as editoras tentam influenciar os
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professores no processo de “escolha” de obras pré-selecionadas pelo Estado, pois,
o MEC/PNLD j4 fez a pré-selecdo, e qualquer que seja a colecdo adotada, todas
passaram pela aprovacéo do Estado, posiciona-se favoravel a “uma leitura e analise
completa dos livros”. A “leitura e analise” deverao ocorrer das obras enviadas para a
escola pelas editoras. O Estado disponibiliza para os professores o Guia com as
resenhas das colecdes aprovadas para a selecdo. Nesse discurso a professora
aponta como falha no processo de selecéo, o fato de os professores nao ter o livre-
arbitrio na selecdo do livro para desenvolver as praticas pedagdgicas. Nesse
processo, o professor uma vez interpelado pela ideologia do Estado, seleciona uma
colecao dentre as obras apontadas pelo Programa Nacional do Livro Didéatico, mas
pode trabalhar com o livro de forma diferenciada na sala de aula.

Na sd2, o sujeito-professor posiciona-se diferente do discurso da sd1, afirma
gue é da area de linguagem. A professora se identifica com as politicas publicas do
Estado, que determina as normas para a realizagao da selegdo, “recente tive o
prazer de participar da escolha”. Entendemos que o sujeito-professor esta inscrito
numa formacao discursiva especifica, singular em relacdo aos demais professores,
pois considera um prazer participar de um processo em que os docentes fazem uma
‘escolha” de obras previamente selecionadas pelo Estado.

O sujeito-professor afirma que durante o processo as obras selecionadas
foram as que apresentam “a melhor opcdo” para os alunos e “que se encaixava
melhor com a proposta pedagdgica da instituicdo”. Essas formulagbes produzem
efeito de sentido de que o livro didatico escolhido € a melhor op¢édo entre tantos
outros apresentados. Segundo Pfeiffer (2003, p. 95), o livro didatico “assume as
vestes do discurso cientifico da verdade univoca” para o professor inscrito numa
formacdao discursiva que incorpora o ja-dito nas politicas publicas em funcionamento
gue regulamentam quais instrumentos linguisticos podem ser utilizados no processo
ensino-aprendizagem.

O discurso para Orlandi (2015), concordando com Pécheux (1969), mais do
gue transmissao (mensagem) € efeito de sentidos entre locutores

Dizer que o discurso é efeito de sentidos entre locutores significa
deslocar a andlise de discurso do terreno da linguagem como
instrumento de comunicacdo... a proposito de um referente e
baseando-se em um cédigo que seria a lingua, o outro responde e
teriamos ai o circuito da comunicacdo. Nao ha essa relacdo linear
entre enunciador e destinatario. Ambos estdo sempre ja tocados
pelo simbdlico... efeitos que resultam da relagcdo de sujeitos
simbodlicos que participam do discurso, dentro de circunstancias
dadas. Os efeitos se dao porque sado sujeitos dentro de certas
circunstancias e afetados pelas suas memorias discursivas.
(ORLANDI, 2015, p. 17)

Assim, os discursos sdo mais que a relacdo entre locutores, relagdo como
estimulo e resposta, transmissdo (mensagem). Para a analise de discurso, o
discurso é efeito de sentido entre locutores que esta além da analise linguistica.
Desse modo, para fazer analise € necessario compreendermos 0 sujeito e a
situacdo para relacionar o discurso com sua condicdo de producdo, sua
exterioridade.

Podemos observar na sd3, que o sujeito-professor se posiciona que € da
area de linguagem e se identifica com os discursos que circulam na escola sobre as
propostas apresentadas no livro didatico, pois faz a selegdo “analisando o livro
didatico e o que tras de referéncia” e se inscreve na mesma formagao discursiva
dos autores do livro didatico que foi escolhido, ou seja, concorda com o discurso dos
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autores, porque sao afetados pelas suas memoarias discursivas. Conforme Orlandi
(2015, p. 52), “Ao invés de se fazer um lugar para fazer sentido, ele € pego pelos
lugares (dizeres) ja estabelecidos, num imaginario em que sua memodria nao
reverbera. Estaciona. Sé repete”.

Sobre a repeticdo, Orlandi (1996, p.70) distingue trés tipos: a repeticao
empirica ou mnemonica; a repeticdo formal que consiste na técnica de produzir
frases; e a repeticado historica “que inscreve o dizer no repetivel enquanto memoaria
constitutiva”. (Idem).

Notamos nessa sequéncia discursiva que o discurso do professor €
atravessado pelo discurso do Estado, que impde um processo de selecao do livro
didatico, com apresentacdo de resenhas dos livros pré-selecionados. Interdita,
direciona apontando para um caminho, s6 uma possibilidade de o professor
selecionar livros que ndo sejam os ja pré-selecionados pelo Estado, ou seja, o
professor reproduz o discurso disponivel nas politicas, um discurso engessado,
configurando-se numa repeticdo mnemonica, que so6 repete o ja-dito sobre processo
ou s6 diz aquilo que imagina que querem que ele diga.

Analisamos as marcas linguisticas nos discursos dos professores para
entendermos os efeitos de sentido e as formacdes discursivas, nas quais se
inscrevem seus discursos e pudemos observar que ao fazer a descricdo do
processo de selecdo do livro didatico, os professores se inscrevem em diferentes
posicdo-sujeito: na sdl, o sujeito-professor aponta uma falha no processo de
selecao do livro didatico, marcando um certo distanciamento da pratica que se
realiza; na sd2, o sujeito-professor, interpelado pela ideologia, se identifica com as
politicas de Estado e concorda com o modo como escolhem o livro, ou seja, ele se
inclui no processo, defendendo a possibilidade de escolherem “juntos” a melhor
opc¢ao; na sd3, o sujeito-professor descreve que 0 processo se realiza tal como
prescreve a proposta do Estado, corroborando com o dizer da sd2, a auséncia de
marcas linguisticas que marquem se esta ou ndo de acordo com O processo
também significam, pois as condicfes de producdo se ddo numa relacdo em que as
politicas publicas determinam o que pode e deve ser dito.

Consideracgdes

Neste trabalho, observamos nos discursos as formas de identificacdo dos
docentes de lingua portuguesa. O professor da educacéo basica identifica-se com
as politicas publicas de ensino no processo de escolha do livro didatico, nesse
processo, faz uma simulacdo, uma pseudo-selecdo do livro didatico, pois o Estado
disponibiliza as resenhas das cole¢bes com uma lista de obras selecionadas e
aprovadas para que os professores adotem. Ou seja, o processo de selecdo do livro
didatico reflete a ideologia do Estado. No entanto, o professor pode resistir e
diversificar o material em sua préatica pedagogica e desconstruir a imagem de
professor como incapaz de produzir conhecimento. Ressignificar sua pratica
pedagdgica e fortalecer os espagos de resisténcia, que Pfeiffer (1995, p.31) define
como “movimento de resisténcia e de afirmacao de identidade”. Nessa resisténcia,
pode minimizar os efeitos de sentidos do Estado na selec¢ao do livro didatico.

No decorrer da pesquisa, notamos por meio dos discursos dos sujeitos que
no processo de selecdo do livro didatico o professor apenas atende ao que as
politicas publicas estabelecem. Analisamos que o0s sujeitos professores séo
capturados e marcam suas posi¢cdes em relagao ao papel do Estado: identificam-se,
ora plenamente, ora parcial. H4 um discurso engessado que néo possibilita ao
professor romper o ritual de “escolha” do livro didatico. As politicas publicas de
ensino através da distribuicdo gratuita do livro didatico institucionalizaram um
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processo rigido, fechado, estabelecendo acfes para as instituicdes envolvidas: as
editoras, as universidades e as escolas.

O livro didatico deve ser um meio, dentre os muitos, de que os professores
dispdem para aprimorar o trabalho pedagdgico. Ele pode desenvolver caminhos
pelo fato de o sujeito ndo ser o mesmo e a lingua ndo ser transparente. Dessa
maneira, para que haja troca de sentidos e de experiéncias nas aulas, € preciso que
o aluno e o professor estabelecam relagdes entre o conteido abordado no livro e 0
espaco histdrico-social de sua producdo, bem como as praticas sociais da
humanidade.
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Resumo. O presente trabalho tem como objetivo verificar os desafios
encontrados pelas mulheres indigenas Assurini diante dos altos indices
de violéncia doméstica presente na aldeia Trocard, Municipio de
Tucurui/Para, e como tais mulheres buscam estratégias para diminuir as
agressoes sofridas, modificando assim a realidade, que vivenciam. Para
atingir os objetivos propostos, buscamos apoio tedrico-metodologico em
autores que trabalham a questéo indigena e os diversos problemas que
estas populacdes enfrentam em decorréncia da violéncia doméstica em
suas aldeias, entre os quais destaca-se, VERDUM (2008) KAXUYANA E
SILVA (2008), entre outros. Da mesma forma, realizou pesquisa de
campo na referida aldeia, quando, através das técnicas da observacao
participante e da realizacdo de entrevistas se estabeleceu relacdo mais
estreita com o0s habitantes da aldeia Trocard. Dados preliminares da
pesquisa apontaram altos indices de alcoolismo entre o0s indigenas
Assurini, sendo um dos grandes responsavel pelas crescentes violéncias
domesticas que as mulheres estdo sendo submetidas na sua aldeia, haja
vista que os homens sob o efeito do alcool tornam-se muito agressivos,
fato gerador de atos de violéncia. Contudo, também se observou que as
mulheres Assurini ndo se acomodam com a situacdo, desenvolvem
estratégias para se desvencilharem dos ataques de violéncia dos
homens, como, por exemplo, amarram 0s agressores embriagados até
recobrar a consciéncia, assim como, se organizam através de reunides
para ajudarem umas as outras, através da exposicdo dos problemas
enfrentados, conversas, conselhos para como agir e auxilios diversos.
Palavras-Chave. Violéncia doméstica, Mulher Assurini, Poder feminino

Abstract. The present study aims to verify the challenges faced by
indigenous Assurini women in the face of the high rates of domestic
violence in the village of Trocara, in the municipality of Tucurui / Para, and
how these women seek strategies to reduce the aggression suffered, thus
modifying the reality that experience. In order to reach the proposed
objectives, we seek theoretical and methodological support in authors
who work on the indigenous issue and the various problems that these
populations face as a result of domestic violence in their villages, among
which we highlight, VERDUM (2008) KAXUYANA AND SILVA 2008),
among others. In the same way, he carried out field research in that
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village, when, through the techniques of participant observation and
interviewing, a closer relationship was established with the inhabitants of
the Trocara village. Preliminary data from the survey showed high levels
of alcoholism among the Assurini Indians, one of the main ones being
responsible for the increasing domestic violence that women are being
subjected to in their village, given that men under the influence of alcohol
become very aggressive, fact generator of acts of violence. However, it
has also been observed that the Assurini women do not settle for the
situation, they develop strategies to get rid of the attacks of violence of the
men, for example, tie the drunk aggressors until regain the
consciousness, as well as, they organize themselves by means of
meetings to help each other by exposing the problems they face,
conversations, advice on how to act, and various aids.

Key words. Domestic Violence, Assurini, Female Powe.

1. Consideracgoes iniciais

Muitas sdo as batalhas travadas pela mulher indigena, mas aos poucos estao
ganhando sua autonomia por meio de associacdes criadas no seio de suas
comunidades, para que assim tenham participacédo atuante diante da sociedade néao
indigena e no interior de suas aldeias, muitas etnias, pela perseveranca de suas
mulheres e com suas associacfes, estdo constantemente saindo de suas
comunidades em busca de informacdes e apoio para lutar contra atos de violéncia
gue infligem o cotidiano das aldeias indigenas de varias regides do pais,
aterrorizando o dia a dia de mées e criangas indigenas.

A violéncia doméstica é uma realidade presente, infelizmente no mundo todo,
e mesmo que haja uma lei de combate vigorando no pais, a Lei Maria da Penha®®,
ainda é muito grande os indices da violéncia: agressfes fisicas, psicoldgicas,
verbais, que subjugam e inferiorizam as mulheres, as humilham e as agridem,
deixando marcas profundas ndo apenas na pele, mas também na alma.

Ha uma constante batalha para a reducdo e finalizacdo da violéncia
doméstica, mas muito ainda deve ser feito, pois s6 no Brasil, a cada uma 1h30, uma
mulher € morta em decorréncia da violéncia doméstica, que parte na maioria das
vezes de seus proprios companheiros.

Esse problema também € evidenciado nas diferentes comunidades indigenas
brasileiras, em que os indices significativos de violéncia sofrida pelas mulheres, por
parte de seus companheiros, maridos e filhos, s&o significativos, conforme
Kaxuyana e Silva (2008).

Tal questdo é mais intensa, principalmente, entre aqueles que mantém um
contato mais estreito com a sociedade nado indigena, ndo que isso também néao
ocorra entre 0S povos que tém uma interagdo menor, mas se percebe que o contato
maior dos homens indigenas com os nao indigenas tem impactado fortemente, haja
vista 0 machismo, grande causador das formas de violéncia contra a mulher. Além
disso, o alcoolismo, que provoca grande desestruturacéo nas aldeias, gera violéncia
domeéstica, vitimando principalmente as mulheres e as criangas indigenas. Fato

% A Lein.11.340, ou Lei Maria da Penha, foi decretada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo ex-
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 7 de agosto de 2006, entrando em vigor no dia 22 de setembro de 2006.
Maria da Penha Maia Fernandes, que nomeia a lei, foi vitima de violéncia doméstica durante seus 23 anos de
casada. Em 1983, o marido por duas vezes, tentou assassina-la. Na primeira vez, com arma de fogo, deixando-

a parapléqgica, e na segunda, por eletrocussao e afogamento. Ap6s essa tentativa de homicidio, ela tomou
coragem e o denunciou, mas ele s6 foi punido depois de 19 anos de julgamento e ficou apenas dois anos em
carcere no regime fechado. Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_Maria_da_Penha>.
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presente na comunidade indigena Assurini do Trocara, localizada no municipio de
Tucurui no sudeste paraense onde esse estudo centra-se. Pois em decorréncia da
pesquisa de campo realizada em outubro de 2016, no qual foi realizada observacéo
in loco e entrevistas com os moradores sejam homens, mulheres, criancas e idosos,
verificou-se que a violéncia doméstica € um problema que vem assolando de forma
ativa essa populagéo, provocando medo, instabilidade e estratégias para que haja
uma diminuicdo desse problema na aldeia Trocara.

2.Violéncia doméstica na aldeia trocara

Séao diversos os fatores que levam a agressdes sofridas pelas mulheres
Assurini, como as brigas conjugais, conflitos entre sogros, genros e noras ou
mesmo entre pais e filhos, ocasionando com isso as formas de violéncia que néo
apenas se restringem as verbais, mas extrapolam para a fisica, como se percebe na
fala da senhora Passavia Assurini:

A minha sogra ndo gostava muito de mim, sé que eu nao ficava
contra ela, ndo brigava com ela. Mas se ela ndo gostava de mim e
eu falava pro meu marido, ele batia na mée dele, ndo gostava que
brigasse comigo e batia nela. Ai eu falei pra ele: - Olha ndo pode
bater na mae, nao, se for assim a gente pode separar. Ai ele falou
nao, ai ficou nisso, méae dele foi ficou doente, ai quando ele foi ficou,
ai ele batia na mée dele, ai. Como eu falo pro filho dele, olha meu
filho, teu pai batia muito na tua avé por causa de mim, ai ele pegou
falou assim: - Ta bom, mae. Ai falei: - Mas ndo é bom bater na mée,
ndo, tem que respeitar mde da gente, viu? Entdo eu procuro ta
conversando com ele pra num fazer o que o pai dele fazia né, pra
num fazer comigo, com a mulher ou filha dele né? (Senhora
Passavia Assurini, entrevista realizada em outubro de 2015).

Assim sendo, podemos perceber como as agressdes fisicas sofridas pelas
mulheres indigenas da Reserva Trocara estdo relacionadas a diversos fatores,
como 0 exposto acima, ocasionado por conflitos familiares em que, se a situacao
fosse o inverso, e a nora, que tivesse algum tipo de mal-estar com sua sogra,
possivelmente, a agressao seria acometida a ela, como se devesse punir aquela
gue gera o conflito na familia. Mas percebe-se que as mulheres buscam em meio a
esse problema vivenciado por elas, aconselhar seus filhos, netos e maridos sobre
guanto a violéncia € um problema que pode destruir ainda mais os lacos familiares
e, assim, intencionam em meio aos diferentes episédios, acabar com as agressoes
sofridas por elas, evitando, com isso, danos ainda maiores no futuro.

Porém, em meio aos diferentes motivos que levam aos abusos sofridos pelas
mulheres Assurini, o principal e mais violento se desenvolve pelo consumo de
bebidas alcodlicas e usos de drogas, como a maconha, que os Assurini ndo tinham
conhecimento prévio.

Na comunidade Assurini, todos os habitantes sao livres para andar, brincar e
viver em qualquer ambiente. As maes deixam seus filhos sem preocupacéo, pois
sabem que um cuida do outro e quando sentem alguma necessidade, como se
alimentar, por exemplo, a crianga procurara por conta propria sua casa, no entanto,
guando ha alguém bébado na aldeia a preocupacédo é inevitavel, pois sabem que
diante dos efeitos do alcool, os indigenas se tornam violentos e agressivos.

Segundo relatos dos Assurini, o alcool € o maior causador da violéncia
domeéstica, fazendo que os indigenas fiquem irreconheciveis e passem a atacar nao
apenas seus familiares, mas qualquer pessoa que estiver em seu caminho, fato
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presenciado ainda no decorrer de minha primeira pesquisa de campo, em outubro
de 2015, pois em um momento de reunido ao redor do campo de futebol foi
anunciado que um homem bébado se aproximava, entdo todos ficaram em alerta,
as maes pegaram seus filhos, pessoas se esconderam e todos alertando para sair
de perto o mais rapido possivel, pois em qualquer gesto, ele poderia agredir
qgualquer pessoa.

Diante disto, percebe-se 0 quanto a presenca de bebidas alcodlicas assusta
a populacdo Assurini, e 0 quanto esse vicio é sentido por toda a comunidade
principalmente, pelos familiares da pessoa, como mulheres, pais e filhos, ja que
também, a partir do efeito das bebidas, € que a violéncia é sentida dentro e fora de
casa, como pode ser observado no relato de Puraké Assurini:

Ontem mesmo a mulher teve que correr pra se salvar do marido, ela
e as crianga, porque aqui ha muito consumo de bebida e maconha,
gue eles compram la na cidade. Isso que € ruim porgue maconha a
gente ndo conhece, eu ja peguei dois pacote de maconha de dois
indio daqui, ai pequei e levei pro delegado e perguntei o que era
isso, ele me disse que era maconha (Puraké Assurini, lideranca
indigena, entrevista realizada em outubro de 2015).

Percebe-se que a violéncia se agrava com a utilizacdo pelos Assurini de
drogas que vem de fora da comunidade, mesmo que as liderangas busquem formas
de diminuir o consumo de bebidas e drogas ilicitas dentro da aldeia, isso ainda é o
fator que mais implica em agressdes no seio familiar. No qual muitas vezes séo
causados danos irreparaveis, pois de acordo com estado que os homens ficam, as
agressoes sao variadas.

Ja houve caso de filho cortar a méao do pai com tercado, por ter Ihe chamado
a atencdo, mas as maiores vitimas sdo as mulheres, maes e criancas, muitos
maridos correm atrds delas com faca ou espingarda, e estas tém que se esconder
em casas de parentes e vizinhos para se livrar das agressdes. Os pretextos para
ocorrer a violéncia sdo os mais variados possiveis, desde falar algo que os
desagrade ou mesmo por ciime, como € evidenciado na fala de Sunita Assurini:

Assim meu tio ele bebia muito né? Ele batia na minha irma, eu era mais
menorzinho, ele batia na minha irma, fica com ciime dela, chamava o
nome de outro homem pra ela. Bebia, batia nela, jogava e empurrava ela
na parede, batia nela, ele mesmo matou um filho dele na barriga da minha
irm&. Ele deu um murro na barriga da minha irmé e ela desmaiou e perdeu
0 bebé dela. As crianca ficam com medo, minhas sobrinhas tudinho com
medo vao arrudiar ao redor da casa se esconder na casa dos outro
(Sunita Assurini, morador da aldeia, entrevista realizada em outubro de
2015).

Como pode ser verificado, as agressdes sao tao violentas que pdem em risco
a vida de todos, mesmo daqueles que n&o vieram ao mundo, provocando medo,
pavor e revolta, a partir dai, as criangas que assistem, crescem revoltados e quando
ja tem idade suficiente para enfrentar alguém, enfrentam e lutam contra os
agressores ou mesmo reproduzem os mesmos fatos que presenciavam quando
crianga, surgindo a partir dai, mais violéncia nas familias. Assim também como o
indice de violéncia se perpetua no seio familiar, provocando mais sofrimento e
preocupacdo, pois mesmo que as mulheres sofram as agressbes, elas se
preocupam com 0s companheiros que agem de forma descontrolada, como fica
evidente na fala de Sunita Assurini.
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Meu irmao é casado, ele € violento, ele, ele pega a espingarda, ele pega a
moto e vai embora com a moto ndo ta nem ai pra onde ele vai, a mulher
fica preocupada, tem dia que elas lutam com ele la pra pegar a chave dele
da moto, e ele bate nela, empurra ela. E briga violenta, quando eles
brigam € murro, € chute, é tapa, ndo tdo nem ai, se estd pegando em
outra pessoa (Sunita Assurini, morador da aldeia Trocard, entrevistas
realizada em outubro de 2015).

Muitos, além de bater nas mulheres, destroem os bens de suas casas, como
moveis, eletrodomésticos e eletroeletronicos. As brigas se restringem, na maior
parte das vezes, apenas as familias, principalmente, entre o homem e a mulher,
mas se as mulheres pedirem ajuda ou alguém diferente adentrar no conflito, ai toda
a familia e até mesmo a comunidade ira se envolver, como foi exposto em
entrevistas pelos moradores. Sem falar que os efeitos desses conflitos e agressdes
sdo terriveis, pois as marcas deixadas séo violentas e profundas, ainda mais que,
no momento da briga, usam todos o0s instrumentos e agressdes possiveis, como
facOes, facas, espingardas, se ferem, se cortam, causando, com isso, uma briga
familiar que abala as relacfes dentro da aldeia e amedronta cada vez mais as
criangas e mulheres que séo as que mais sofrem nesses acontecimentos.

O efeito do alcool além de p6r em risco as relagdes da familia, também causa
perigo para o proprio indigena que o consome, pois houve caso na aldeia, no qual
um indigena teve a vida tirada em decorréncia das consequéncias do alcoolismo:
ele bebeu brigou com a esposa, saiu da comunidade e foi para a cidade de Tucurui,
onde consumiu mais bebida e ficou transtornado, provocou néo indigenas, pegando
suas bebidas que estavam em cima da mesa, e foi morto por eles, sendo que
jogaram seu corpo em um campo de um bairro da cidade de Tucurui. Os Assurini s
souberam no outro dia quando foram avisados que ele estava morto.

Sendo assim, diante do exposto, verifica-se 0 quanto o consumo de bebidas
alcodlicas e o uso de drogas ilicitas refletem negativamente dentro da aldeia
Trocara, lesionando a integridade de familiares, principalmente, os mais préximos,
gue além de sofrerem com a violéncia sdo 0s que mais sentem emocionalmente a
cada gesto de horror e violéncia.

3. Consideracgdes finais

Mas diante de tais problematicas, é importante mencionar que muitas coisas
estdo sendo feitas para que haja a diminuicdo no alto indice de alcoolismo nesta
comunidade. Assim como a respeito a Lei Maria da Penha, que muito ainda deve
ser feito no que diz respeito a beneficiar e amparar as populac¢des indigenas, sendo
necessario, primeiramente, que se passe por uma reformulacdo visualizando as
especificidades desses povos. Da mesma forma, é preciso que sejam implantados
programas e agfes destinadas as mulheres indigenas, como palestras que
evidenciem para que serve a lei e no que pode ajuda-las, proporcionando, assim,
maior esclarecimento sobre o0 assunto, uma vez que, muitas desconhecem a Lei
Maria da Penha e ndo tem noc¢ao que ela ampara vitimas de violéncia domeéstica.

Além do mais, as aldeias ficam distantes das delegacias e postos policiais
para fazer as denudncias, fazendo com que as mulheres pensem se realmente
devem denunciar, pois além das agressdes e violéncia, estd em jogo os sentimentos
gue elas tém por seus companheiros e 0s possiveis danos que isso pode ocasionar.

Sobre tal questdo, Kaxuyana e Silva (2008) afirmam que mesmo as mulheres
indigenas admitindo que séo atingidas pela violéncia domeéstica, ainda questionam
os efeitos e consequéncias da lei dentro de suas comunidades, pois além de nao
ser suficientemente bem-aplicada junto a elas, ainda questionam os impactos que
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causara a seus maridos e filhos, afinal, tudo ainda € muito novo para as mulheres
indigenas em relagéo a isso.

Na maior parte das vezes, elas pensam se os homens terdo que ficar presos
nas cidades pelo abuso que cometeram, e ai questionam os impactos de tal ato:
guem ajudara nas realizacdes das atividades familiares, como caca e pesca, has
rogas ou dentro de casa, j& que no dia a dia os trabalhos s&o partilhados? Tudo isso
gera duvidas e acaba silenciando estas mulheres, que precisam de maior
informacao para poderem decidir se tais instrumentos servem para elas ou preferem
resolver a situacao da violéncia de acordo com as limitacfes e termos estabelecidos
por seus povos (KAXUYANA; SILVA, 2008).

Isso também ocorre, de acordo como Verdum (2008), porque as mulheres
indigenas tém poucas oportunidades e falta de informagfes para denunciar seus
agressores, e quando fazem tais denuncias ainda sofrem com a incompreenséao e
pressdo no seu ambiente comunitario, fato que dificulta ainda mais que sejam
amparadas por esses procedimentos juridicos (VERDUM, 2008).

Desta forma, é perceptivel que, além da necessidade de possuirem maiores
informacdes, é preciso também uma reformulacdo em torno da Lei Maria da Penha,
pois mesmo que, de acordo com seus principios, ela busque amparar todas as
mulheres, independente de etnia ou religido, ainda tem muito a se adequar no que
diz respeito ao principio da autodeterminagdo dos povos indigenas, como forma de
garantir que essas mulheres sejam subsidiadas ao enfrentamento da violéncia de
acordo com os fundamentos dos direitos humanos, ja que tal problema deve ser
tratado para além das relacdes culturais e religiosas, mas sim no bojo dos direitos
das mulheres indigenas em conseguir viver livres de violéncia.

Como a Lei ainda apresenta falhas em sua aplicabilidade, as mulheres
Assurini por meio de estratégias, lutas e espirito de liderangca encontram maneiras
para conseguir diminuir as agressdes sofridas por elas em decorréncia da utilizacédo
de alcool por seus maridos e companheiros dentro da aldeia.

Para isso elas buscam conversar com seus esposos e filhos para que
possam parar de beber e, consequentemente, ndo agir com violéncia em suas
casas, percebe-se também que, nesse momento, os filhos sédo o elo que serve para
conscientizar os pais a pararem com o alcool em nome da familia, pois dizem para
pensar neles e o quanto o alcool esta provocando seu sofrimento. Elas também
agem em casos que eles ndo ouvem suas argumentacdes e continuam praticando
atos violentos, prendendo e amarrando-os como forma de deté-los enquanto durar o
efeito do alcool. Recentemente, na comunidade, foi elaborado e posto em pratica o
projeto Bem Viver, contando com o apoio de psicologos, assistente social e demais
profissionais para conscientizar os habitantes sobre as consequéncias que o
alcoolismo pode causar.

Neste sentido, evidencia-se que o indice de alcoolismo € um problema que
afeta em diversos sentidos a comunidade Assurini, principalmente, as mulheres e
criangas, sejam esposas, mées e filhas, que sofrem com a violéncia atribuida por
aqueles que o consomem, mas estao atuantes buscando melhorias e maneiras para
acabar com esse problema e poderem viver em harmonia em meio a seu seio
familiar.
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Resumo. Neste trabalho, analisa-se, pelo dominio da Analise de
Discurso, como a mulher agredida é significada em uma manchete de um
site de noticias. Toma-se como corpus uma manchete que trata de
agressdo a mulher, formulada no site de noticias G1, mantido pela Rede
Globo, que é uma empresa de comunicacao de relevancia no pais. Essa
formulagdo ocorreu dentro do estado de Minas Gerais. Nela analisa-se as
relacGes de sentido produzidas pela formulagédo, considerando os sujeitos
envolvidos e os discursos que a atravessam. Por meio dessa analise,
pensa-se no modo como a mulher agredida € significada pela (e na)
manchete; Significacdo que pode ser estendida aos sentidos circulantes
pela (e na) sociedade em geral.

Palavras-Chave. Analise de Discurso. Mulher. Agressdo. Manchetes.
Significacao.

Resumo em segunda lingua. Within the framework of the French
Discourse Analysis, this work aims at comprehending how a woman who
is a victim of physical assault is signified in the headline of a news
website. A corpus is taken as a headline that deals with aggression
against women, formulated in the G1 news site, maintained by Rede
Globo, which is a communication company of relevance in the country.
This formulation occurred within the state of Minas Gerais. It analyzes the
relations of meaning produced by the formulation, considering the
subjects involved and the discourses that cross it. Through this analysis,
one thinks of how the battered woman is signified by the (and the)
headline; Meaning that can be extended to the circulating senses by (and
in) society in general.

Palavras-Chave na segunda-lingua escolhida. Discourse Analysis.
Woman. Aggression. Headlines. Signification.

l.Introducao

A mulher, a posicdo ocupada e as dificuldades enfrentadas. Discussoes
acerca desse assunto tém conquistado espaco em diversas areas, inclusive no
ambito cientifico. Com a ascensdo das mulheres no setor profissional e pessoal
criou-se uma imagem de que a almejada igualdade, buscada por séculos,
finalmente esta sendo conquistada.

Ainda que a atuacdo feminina venha adquirindo espagco em diversas areas,
casos de violéncia contra a mulher parecem aumentar. Em uma sociedade na qual
se parece ter tanta liberdade individual, a violéncia continua atingindo ndo somente
mulheres que se submetem ao controle do marido como homem da casa e
fornecedor de todo sustento, mas também algumas mulheres independentes, bem-
sucedidas.
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Pensando em contribuir para os estudos de Analise de Discurso e para uma
maior visibilidade da causa feminista, € que se deu a escolha desse tema de
pesquisa. A escolha do corpus, por sua vez, ocorreu a partir de uma publicagéo do
site G1 a respeito dos dez anos de Lei Maria da Penha, em que foram reunidas
mais de 4 mil manchetes que tratam de violéncia contra a mulher em todo territério
nacional. Dessas 4 mil noticias, dez foram selecionadas como corpus de analise,
entretanto, apenas uma foi escolhida para demonstrar por meio deste a pesquisa
que foi feita.

Com todo esse histérico de luta contra a violéncia doméstica que se
intensificou em todo pais a partir da sancéo da Lei Maria da Penha, este trabalho
tem como objetivo pensar sobre a significacdo da mulher em uma manchete que
trata dessa violéncia. De que forma essa mulher agredida é significada nessa (e por
essa) manchete?

Assim, tomando a significagdo da mulher como o centro da discussao, a
analise ocorrera no dominio da Analise de Discurso (de linha francesa), cujo maior
expoente € Michel Pécheux. Também serdo utilizados como aporte tedrico o
trabalho de Eni P. Orlandi, que avanca continuamente as nocées nesse campo.

2. Um olhar discursivo para a significacao
A nocao de condi¢cbes de producao

Para facilitar o entendimento sobre a nocédo de condicbes de producéo, é
necessario entender que no alicerce dos processos discursivos, ha uma
materialidade histérica, constituida pelas relagées sociais onde sujeitos histéricos
atuam com a formulacdo dos dizeres, provocando transformacfes nas relacdes de
sentidos e gerando a pratica discursiva. (FONSECA, 2010, p. 2). Portanto, ndo se
deve entender as condi¢cdes de producdo como exteriores a uma formulacdo, mas
determinantes delas.

Elas podem ser consideradas de dois modos: sendo elas “em sentido estrito,
€ considerado o contexto imediato, e em sentido amplo, considera-se o0 contexto
socio historico e ideoldgico”. (ORLANDI, 2015, p. 28). Em sentido estrito, considera-
se a producdo no momento em que ela se materializa; em sentido amplo, considera-
se a memoria, todo sentido anterior e que de certa forma atravessa aquele discurso.

Observando o corpus de analise desta pesquisa, percebe-se que as
condi¢Bes de producdo em sentido amplo sdo aquelas que envolvem e afetam a
formulagdo de forma geral, ampla, historica; € a memoéria que atravessa a
formulacdo. Ou seja, primeiramente em um jornal regional sdo esperados relatos de
acontecimentos cotidianos dos locais onde este circula. Sendo de circulagdo virtual,
esse jornal alcanca um maior publico e, assim, as noticias ndo sdo necessariamente
locais. E também considerada a imparcialidade esperada do jornal em relagdo as
noticias publicadas por ele. E, por fim, considera-se que todo relato de uma
manchete € tomado como veridico, uma vez que ja esta estabilizado na memdéria
discursiva que um jornal ndo pode relatar falsas noticias.

Esses apontamentos feitos em relagéo as condi¢cdes de producado em sentido
amplo nas manchetes podem ser vistos ndo somente nesse corpus de analise como
em toda e qualquer manchete de jornal produzida, sendo ele de materialidade virtual
ou ndo. Pode-se pensar que ja circulam ideias sobre uma manchete, que
antecedem uma formulagdo e atravessam o gesto de autoria, pois existe “o ja
esperado” dessa formulagao.

Em sentido estrito, que é o contexto imediato, temos a publicacdo do relato,
gue no caso do corpus dessa pesquisa sera o de uma agressao. Esse relato é feito
por determinado jornalista que € quem organiza, enquanto autor, os sentidos
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ocorridos. Pode-se dizer que esse relato ndo é totalmente inédito. Para Pécheux, a
relacdo de sentidos ndo tem um inicio, pois ela se constitui sempre de um discurso
antecedente. (ELICHIRIGOITY, 2007, p.8). Neste caso, 0 autor é visto como um
organizador, ele relaciona sentidos que ja circulavam e disp6e em uma formulagéo
dele, sendo “a organizagao” inédita.

Considerando, entdo, “refletindo como a linguagem estd materializada na
ideologia e como a ideologia se manifesta na lingua” (ORLANDI, 2015, p. 16), que é
constitutiva da linguagem, torna-se de suma importancia entender as condigdes de
producdo das manchetes para que se busque uma significacdo da mulher agredida.
Para Medeiros (2008) as condi¢des de producéo s&o tao importantes que se tornam
um fundamento para o analista. Segundo a autora, Courtine (1982) afirma que as
condi¢cBes de producéo, sdo um recurso para constituicdo do processo discursivo.
Entretanto, além de compreender a nocdo de condi¢cdes de producédo, é preciso
também estar atento a outros fatores como a no¢édo de mulher dentro da manchete.

A nocao de mulher nas condi¢cdes de producéo das manchetes

Para compreender a andlise, € necesséario entender também a nogédo de
mulher nas condi¢cdes de produgcédo da manchete selecionada como corpus. Busca-
se, por meio deste trabalho, pensar sobre a significacdo da mulher na manchete, ou
seja, a forma como ela é representada na formulacéo.

A formulacéo em questéo trata de uma situacdo em que a mulher (de modo
amplo) é violentada, agredida pelo marido. Dessa forma, pode-se inferir que essa
mulher se encontra em uma situacao vulneravel. Pode-se presumir que essa mulher
esté fragilizada devido a agresséao sofrida.

Massman e Brasil (2017) dizem, sobre a selec¢édo do corpus de andlise, que:

Considerando o exposto, os sentidos que sdo produzidos em torno
de e sobre a mulher nos recortes selecionados para este estudo,
inscrevem-se em determinadas posi¢cdes que, por sua vez, projetam
formacdes discursivas e formacdes ideoldgicas relacionadas ao
lugar ocupado por quem fala. Assim, a palavra mulher, quando
empregada nos recortes aqui analisados, retoma aquilo que ja foi
dito sobre a mulher por alguém em outras situacbes e outros
textos/lugares.

Conforme analisam as autoras, a palavra, ao ser empregada em textos da
legislacdo brasileira, traz o que j4 foi dito sobre a mulher anteriormente. Esse
movimento do interdiscurso, em que uma palavra/um texto acaba por evocar outros
textos é constitutivo de todo e qualquer discursividade, juridica ou ndo. Assim, uma
manchete de agressao contra a mulher retoma outros textos, ndo somente sobre
violéncia, mas também aqueles que parecem se significar em um viés oposto.

Os dizeres anteriores sobre a mulher em situagdo de violéncia diferem-se
muito de outras formulacdes que podem ser encontradas em revistas, tanto
virtualmente quanto em bancas de jornal, como em manchetes de revistas de moda,
de produtos de beleza ou de saude da mulher, nas quais as mulheres sé&o
mostradas com muito glamour, bem vestidas, suas belezas sao exaltadas e seus
corpos, evidenciados.

Outra diferenca, em relagdo a outros textos (atravessados por outros
discursos), é que ha sempre uma imagem das mulheres envolvidas ou pelo menos
imagens ilustrativas de mulheres felizes e realizadas que somam ao imaginario
situacOes de prazer, de satisfacdo. No caso de noticias de agressdo ou de qualquer
tipo de violéncia, quando a imagem existe, € de uma mulher com sinais de agressao
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ou uma imagem de um momento feliz, mas que é apresentada somente para situar
o leitor sobre quem foi a vitima.

Conforme ja dito, neste trabalho busca-se pensar em como ocorre a
significacdo da mulher agredida, na formulagdo/manchete do G1. Como sera ela,
entdo, representada na manchete? Quais sentidos atravessam o imaginario do leitor
ao se deparar com uma manchete acerca deste assunto? Questdes norteadoras da
analise que sera desenvolvida a seguir.

2. A mulher agredida e significada

Mulher € morta em MG apos dizer ao
marido que estava gravida de ex

Figura 1. Mulher € morta em MG.
Fonte: Retirado do site G1 (G1, 2017)

As condicOes de producdo que permitiram a formulacdo encontram-se, em
sentido amplo, primeiramente no ato de adultério cometido por parte da mulher. A
condenacdo por tal ato pode ser vista em diversas formacfes discursivas, por
exemplo, na religiosa e na machista.

Na formacao discursiva religiosa, principalmente ao considerarmos os dizeres
de institui¢cdes cristds, o casamento deve ser tratado como uma honra para todos e,
entre o casal, deve ser imaculado. Essa € uma das formulagdes que circulam na
biblia, livro que os cristdos tém como de origem divina, como “manual” a ser seguido
para o caminho de Deus. Logo, o ato de adultério € considerado por instituicoes
religiosas cristds como um pecado grave diante de Deus por ser uma violagcdo ao
casamento.

Envolvendo ainda alguns principios da formacdo discursiva religiosa, mas
com relacdo a moralidade, com aquilo que é aceitavel (ou ndo) pela sociedade.
Mulheres que se relacionam com mais de um parceiro ou parceira, ndo sao “bem
vistas”, pois esta cristalizado na memoaria discursiva brasileira, seja em formulagcbes
orais de pessoas mais velhas, seja em textos atuais jornalisticos, como
recentemente em publicacdo da Revista Veja (sobre a primeira-dama Marcela
Temer), que pareceu significar uma mulher de respeito como a que deve estar em
casa a servico da familia e do marido. Essa formacao parece ter relacdo com a
formacgéo discursiva machista, pois também ja circula fortemente no interdiscurso
gue o homem trai por necessidade fisica e que a mulher, por existir para servir,
cuidar da casa, do marido e dos filhos, ndo deve ter esse tipo de postura.

Pensando ainda sobre as condi¢des de produgcdo em sentido amplo, é vélido
analisar como o adultério, na formulacdo da manchete, péde ser significado como
uma permissdo para o ato criminal. Costumava ser comum em tempos antigos que
a honra masculina fosse “lavada” com a morte caso a mulher cometesse adultério.
Entdo, pode-se entender que essa significacdo, ainda que passada, continua
atravessando um imaginario na sociedade. Na manchete, o encadeamento dos
fatos “morte apds revelagao” pode ser filiado a essa memoéria, pois o que foi dito
pela mulher significou-se como a possivel causa de sua morte, mesmo sendo
formulado apenas como um adjunto adverbial de tempo (oracional).

Pensa-se em quais condigbes permitiram que esse crime fosse cometido
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(para que pudesse compor a manchete). Entende-se que, se 0 imaginario da
sociedade ainda é fortemente atravessado por significacdes machistas, o fato de a
mulher ter engravidado de um relacionamento anterior ao que ela estava ndo sé
permitiu esse acontecimento como agravou o ato adultero que ela havia cometido.

Nota-se que ndo ha especificacdo sobre a cidade em que o assassinato
aconteceu, é dito apenas que ele ocorreu no estado de Minas Gerais. Essa falta de
informacéo sobre o local do crime acontece, geralmente, em casos de crimes
hediondos, quando além de preservar a identidade das vitimas € necessario
preservar a integridade do suspeito. A referéncia ao estado, nesse caso, também
compreende as condicbes de producdo em sentido estrito. Além disso, a omissao
da cidade ou de mais informacdes sobre o local pode ter ocorrido devido a extenséo
da manchete, j& que a causa da morte ocupou grande parte dos caracteres da
formulacéo.

Retornando, entdo, a questdo da significacdo da mulher agredida, conclui-se
gue na manchete a mulher é significada como esposa, amante e mae. A insercédo da
possivel causa da morte indica que o gesto de traicdo cometido pela mulher esta
cristalizado como contrario ao esperado de uma esposa, e que 0 relacionamento
adultero originou um filho, o que, talvez, para o marido tenha motivado ainda mais
sua acao violenta.

Outras informagdes poderiam ter sido filiadas para a organizacdo da
manchete: cidade, arma, idade da vitima; ou até mesmo a formulacdo poderia
conter somente “Mulher € morta por marido”. No entanto, se a informacéao “apds
dizer ao marido que estava gravida de ex” foi recortada e articulada a formulagao
(embora represente sintaticamente apenas o tempo da acdo) € porque funciona
anteriormente, na memoria discursiva, como algo relevante a ser dito, a ser
informado.

N&o se fala aqui, assim como em todas as analises anteriores e posteriores,
em escolha proposital do autor da manchete, pois seu gesto é considerado, em um
viés discursivo, como uma organizacdo de sentidos ja circulantes, ja inscritos em
textos anteriores como “o que é relevante”; logo, ele ndo “fez uma escolha”, mas
apresentou o que € esperado que fosse apresentado: a causa da morte. Causa que
pode levar a mulher a ser significada ndo somente como vitima, mas também como
adultera, como aquela que “deu motivos” para que a sociedade, ou para que o
préprio marido a punisse.

3. Considerag0Oes Finais

A manchete em questédo foi selecionada tomando como base de que € de
responsabilidade do analista a forma como se define o dispositivo analitico. Este,
por sua vez, deve considerar a natureza do corpus e o propdsito do estudo. Para a
Andlise de Discurso, o objeto simbdlico é imbuido de significacdo, produzindo
sentidos que séo organizados em textos (ORLANDI, 2015, p. 25). Esses textos sao
organizados com sentidos diferentes e as diferengas ndo podem e nao sé&o
ignoradas por este estudo. A analise foi feita a partir da selecdo do corpus, sem
ignorar que, enquanto analista de discurso, percebemos significagbes distintas sob
0 mesmo objeto trabalhado.

Considerando todas as questdes ditas, as afirmacdes feitas ao longo deste
trabalho foram percebidas considerando principalmente a memoaria discursiva que ja
circula na sociedade, sem desconsiderar outras possibilidades de analise e de
significacdo ndo somente da mulher, mas também acerca das condicbes de
producéo e do veiculo de publicacgéo.

Posterior a analise, verificam-se acerca da significacdo dessa mulher
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agredida. Uma delas pode ser vista nas justificativas do acontecimento criminal; ao
dizer que uma mulher foi violentada ou assassinada apoés ter agido de forma “x”,
verifica-se um tempo funcionando como a causa da agressdo. Ou seja, na
manchete analisada pode-se perceber que h4 um motivo para que essa agressao
tenha acontecido, como se essa mulher tivesse provocado esse acontecimento. Isso
pode ser apontado como um fato preocupante, pois nenhuma agressao deveria ser
justificavel. Mesmo que tenha havido uma discussédo ou uma trai¢cao, existem meios
pacificos de se resolver problemas sem que haja necessidade de se agir com
violéncia.

Outra regularidade importante que foi verificada ao longo da andlise € o fato
de a mulher provocar o acontecimento criminal. Percebe-se de varias formas, por
meio de sentidos ja estabilizados na sociedade, que em qualquer posicdo em que a
mulher se encontre, ela podera ser significada como responsavel pela agressao que
sofreu. Assim como a postura da mulher justifica a agressédo, a posicao dessa
mulher também influencia a forma como ela € significada. Ainda que sua posicao
seja “positiva” dentro da sociedade, a mulher sempre pode ser culpabilizada pela
violéncia sofrida. Afinal, h4 uma estabilizacdo de sentidos que permite que sejam
criadas formulagdes a respeito de como uma mulher deve agir, se comportar.

Confirma-se, desse modo, a importancia de trabalhos que deem visibilidade a
guestao da significacdo da mulher, pois, apesar de ser evidente um funcionamento
de uma nova discursividade atravessada/sustentada por sentidos de liberdade,
igualdade, escolha, empoderamento... ha formagfes discursivas (como a machista,
a patriarcal, a religiosa, a capitalista) que parecem funcionar em direcdo oposta, ha
cristalizagdo da inferioridade da mulher. Contudo, como o discurso € “curso”, é
movimento, dar espaco a questdo € deslocar sentidos e criar a oportunidade da
escrita de uma nova — futura- manchete.
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Resumo: O presente estudo objetiva identificar através de brincadeiras e
brinquedos utilizados por criancas indigenas da regido do Tocantins, no
Par4, que saberes séo transmitidos através dos modos de brincar e
confeccionar brinquedos no cotidiano das aldeias Anambé, no municipio
de Moju e os Assurini do Trocara, no municipio de Tucurui. Para tanto, se
buscou apoio tedrico- metodolégico em obras de autores que se ocupam
da tematica em questdo, como: CARVALHO (1998), PEREIRA (2008),
RODRIGUES (2009), COHN (2000, 2005, 2010), CUNHA (2012), PINTO
(2014), entre outros. Assim como, foi realizada a pesquisa de campo,
mediante a observacgao participante, gravacao de entrevistas e conversas
informais com moradores das aldeias em questao, acrescidas a utilizacédo
de fontes imagéticas. Dados da pesquisa aponta que a aquisicdo de
saberes, aprendizados e conhecimentos das criancas indigenas se
concretiza por intermédio de brinquedos e das suas mdltiplas
brincadeiras, executadas cotidianamente nos mais diversificados
espacos, e que estas possuem simbologias de suma importancia para
tais criancas, visto que sdo impregnadas de valores, principios,
conhecimentos e saberes, pois € mediante brinquedos e brincadeiras que
as criancas aprendem mergulhar, remar, plantar, cozinhar, lavar roupa,
pescar, cagar, trangar cestos, fazer farinha, artesanatos, entro outros.
Palavras-Chave: Memoéria, Educacdo, Brincadeiras, Saberes, Criancas
Indigenas.

1. Introducéo
Abrir as portas do mundo infanti é uma grande dificuldade e
responsabilidade, é trilhar labirintos percorridos em diferentes tempos e espaco e
exige determinadas condutas (PIACENTINI, 2013),
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Mesmo para se permitir ousadias, estas condutas precisam cercar-
se de procedimentos cientifico-metodoldgicos, que garantam um
minimo de coeréncia e um maximo de observacdes que o0 universo
selecionado caracteriza e indica. O universo referido € o mundo da
crianga, o especificamente infantil, numa amplitude cujo limite esta
cercado pelo que o distingue: basicamente o mundo adulto. E, mais
ainda, este mundo infantil esta caracterizado por um significado de
infancia, enquanto conceito universal, expresso pelo fio condutor de
um sentimento de infancia (PIACENTINI, 2013, p. 159).

Percebe-se pela historiografia da infancia que ao longo dos séculos, a
crianca vem assumindo diferentes papéis de acordo com a época e a sociedade em
gue esta inserida. A concepcdo de infancia, assim como muitas concepc¢les
existentes nas sociedades, é uma noc¢ao historicamente construida e como todas as
construcbes historicas, consequentemente, vém sofrendo mudancas, ndo se
manifestando de maneira homogénea nem mesmo no interior de uma mesma
sociedade e época.

Para Rodrigues (2009), as visdes sobre a infancia sdo um conceito
construido socialmente e historicamente. A inser¢do concreta das criancas e seus
papéis variam com as formas de organizacdo da sociedade no tempo e no espaco,
logo, a ideia de infancia n&o existiu sempre e da mesma maneira.

A tematica da infancia e das criancas esta rodeada de inUmeras concepcoes
e ideias, mas, na maioria das vezes, elas sédo criadas sem levar as diferencas
existentes dentro do termo tdo abrangente que é crianca e infancia. Sendo assim,
essas concepcgdes desconsideram, ou até mesmo, ignoram 0S varios contextos
onde se inserem as criancgas, seja historico, politico, social, econémico e cultural
(RODRIGUES, 2009).

E o fato de desconsiderar esses contextos acarretou na construgdo de uma
ideia de crianca e infancia de forma universal, homogénea como se infancia fosse
igual em todo lugar e sociedades, ou seja, descontextualizada que né&o leva em
consideracao as especificidades das varias infancias.

Esse artigo busca dar énfase na infancia das criancas indigenas da regiao do
Tocantins, analisando suas formas de brincar e confeccionar brinquedos no
cotidiano das aldeias. Aqui coube focarmos apenas em duas etnias da regido
Tocantina, os Anambé, que estdo localizados no municipio de Moju, e os Assurini,
no municipio de Tucurui, cada etnia se distingui nas suas historias, culturas e
espacos. Mas nas duas aldeias o brincar se faz presente entre as criancas e o
aprender se da experimentado, vivendo o dia a dia da aldeia e, acima de tudo,
acompanhando os mais velhos, criando, inventado e tendo liberdade para circular
nos diferente espaco dentro da aldeia. Para Cruz (2009), as criancas indigenas
aprendem vivendo o cotidiano de sua aldeia, que é sempre cheio de afazeres e
praticas, que fazem com que estas vivam explorando o mundo atraves de seu
corpo. Todas as suas agOes se transformam em ferramentas para aprender e
expressar seus conhecimentos elaborados. Logo, o desenvolvimento dos sentidos &
fundamental para a capacidade de ver, ouvir e fazer, e as formas de apender, saber
e conhecer estéo intimamente ligadas as capacidades sensoriais (CRUZ, 2009).

Ressalta-se que estudos a respeito da tematica indigena é algo ainda
recente, apesar destes terem sido os primeiros habitantes do Brasil. Contudo, nao
restam duvidas de que, atualmente, se tem avancado em relacdo aos estudos
dessa tematica. Entretanto, segundo Cohn, os trabalhos relacionados a infancia e
aprendizado ainda séao raros, mesmo havendo um esforco da Antropologia para
abordar a infancia nas sociedades indigenas (COHN, 2002). Os poucos trabalhos
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relacionados a infancia, ainda tratam o ser crianga como imaturos, inacabados e
incompletos e, assim, a crianca esta a margem dos estudos antropoldgicos.

O mundo infantil é carregado de significado e aprendizado além de ser algo
desafiador, pois as criangcas das comunidades indigenas estabelecem uma
participacdo direta nas atividades cotidianas nas aldeias, e isso faz com que a
assimilacdo do aprendizado, socializacdo e valores tradicionais ocorra de forma
rapida e prazerosa. Para Fernandes, a educacdo nas sociedades indigenas é
comunitaria e igualitaria gerando uma interagdo dos individuos gradual, participativa
e continua (FERNANDES, 1976). Neste sentido, Zanella (2003), ao abordar a
aprendizagem infantil, conceitua o processo de aprendizagem e como o individuo se
transforma por meio dele:

Aprendizagem é um fendmeno do dia e ndo se aplica apenas a sala
de aula. A capacidade para aprender esta presente desde o
nascimento e significa um potencial de desenvolvimento que ocorre
a medida que o ser humano amadurece suas estruturas celebrais e
seu sistema nervoso. Por processo entende-se tudo que ocorre
guando o individuo aprende. Como a pessoa esta aprendendo pode
se afirmar que a aprendizagem é um processo continuo, existente
ao longo da vida e enquanto houver vida, sendo que, conforme a
faixa etaria, existem aprendizagem a realizar e desenvolvimento a
conquistar (ZANELLA, 2003, p. 30-31).

Percebe-se que a aprendizagem infantil € algo adquirido do meio em que se
vive, trazendo essa analise para a realidade das criancas, verifica-se que o
aprendizado ocorre no seu cotidiano, na sua experiéncia de vida, pois as criancas
indigenas sdo criadas de forma livre, o aprendizado é feito em uma simples
brincadeira ou ouvindo as histérias dos mais velhos, vendo um jovem praticando a
pintura corporal, ou seja, a todo momento ha aprendizagem.

Para a composicdo do presente estudo foi utilizada a Historia Oral, cujo
objetivo é analisar a cultura e os saberes a partir das falas dos préprios indigenas,
principalmente, das criancas e dos mais velhos, sendo homens e mulheres. As
primeiras, por estarem em plena vivéncia das suas experiéncias de infancia, e os
ultimos, porque € pela oralidade que eles buscavam na memodria recordacfes de
sua infancia, assim como os saberes contidos em praticas culturais muito peculiares
das criancas é pela memoéria que as interpretacbes dos fatos cotidianos das
comunidades indigenas se constituem em conhecimento. Além de possibilitar as
analises das saudosas lembrancas da infancia e das préaticas de brincadeira dos
mais velhos e do processo de ensino-aprendizagem contido nessas brincadeiras,
gue foram fundamentais para se pensar a crianga como sujeito completo e formador
de saberes e construtores de cultura, mostrando como essas criangas foram e estao
sendo atores sociais.

2. Os anambé: espacos, criancas e brincadeiras

A aldeia indigena Anambé se localiza no municipio de Moju Para, tendo um
namero consideravel de criangas, que diariamente se relacionam e interagem entre
si nos mais diversos espacos desta aldeia, por meio de suas multiplas brincadeiras
e brinquedos. Tais brincadeiras acontecem e se desenrolam em quaisquer
momentos e espacos, dado seu carater de espontaneidade e o fato de a vida da
crianga se confundir com a brincadeira. Nao interessa para elas se € cedo ou tarde,
se é dia ou noite, se esta chovendo ou fazendo sol. Ou ainda, se o local é o galho
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de uma arvore, o rio, 0 mato, sua casa, uma canoa, 0 que importa mesmo € que a
brincadeira aconteca. As criangas Anambeé estdo em todos os lugares da aldeia, ndo
tem quase nenhuma restricdo a respeito de locais que ndo possam frequentar,
circulam livremente de local para local sem que sejam incomodadas ou
importunadas. Vale menciona que elas sdo sempre bem informadas do que
acontece na aldeia, e muitas vezes exercem a funcdo de mensageiras e fazem isso
como muita alegria, como se pode observar na fala de Maria Valdeniza Anambe,
gue nos relatou um pouco do o modo de vida dessas criancas,

“A vida deles é assim brincar, correr, banha no rio, aqui quando ta
com trés anos de idade j& sabe nadar, a gente ensinar a fazer tarefa
de dia a dia, aprendi a ler e a escrever, mas também os afazeres a
gente nao obriga, incentiva a fazer, porque vai precisa mais tarde
fazer, ensinar a fazer porque é bom pra eles ter essa liberdade... O
dia todo eles vivem pelos espacos da aldeia e ndo se cansam do
gue eles fazem, ai e o dia todinho eles brincando, correndo, saltando
ai na agua e assim eles vao vivendo, vem almoca fica por ai depois
vai chama outra turma dai e vai de novo no mesmo... Ele sé fica em
casa quando ta dodoi que a gente ndo deixa sair pra ndo fica mais
doente, entdo é importante isso pra eles no crescimento, né” (Maria
Valdeniza Pantoja Anambé, 39 anos, moradora da aldeia).

As brincadeiras e brinquedos das criancas Anambé passam por mudancgas e
transformacdes significativas, ndo sendo, portanto, as mesmas ou 0s mesmos do
tempo de seus pais e avbs, até porque a cultura € dindmica. No caso dos
brinquedos a grande maioria ja € comprada pronto, ou seja, € de origem industrial,
contudo, ainda se observa a confeccdo de brinquedos feitos artesanalmente, que
sdo fontes de saberes e conhecimentos, podemos tomar, como exemplos, a
fabricacdo de brinquedos feitos de forma artesanalmente, isso porque ao fazer um
barquinho de miriti ou madeira mole para brincar, a crianca Anambé aprende todas
as técnicas e as etapas do preparo de um barco, e podera muito bem aplicar todo
esse conhecimento mais tarde para produzir um barco de madeira em tamanho
normal. Alids, esse € um meio de transporte muito usado pelos habitantes da aldeia
Anambé para navegar pelos rios que cortam sua reserva. O mesmo vale para o
preparo do arco e da flecha em miniatura, as criangas ao fazerem isso aprendem as
técnicas de seu preparo, e quando adultas, a técnica de construir arcos e flechas é
fundamental para obtencdo de alimentos. Da mesma forma, a confecgdo deste
apetrecho de caca permite com que as criancas Anambé passem a desenvolver,
exercitar e aperfeicoar a pontaria, que lhes serd muito Gtil na caca e na pesca, uma
vez que estas atividades sdo muito importantes para os povos indigenas. Fazer
pratinhos ou tigelas de barro também lhes proporciona a aquisicdo de saberes, pois
guando confeccionam estes utensilios para fins de brincadeira aprendem a trabalhar
o barro e deixa-lo na textura correta para o preparo dos mesmos, assim, quando
adultas podem aplicar esses saberes para fazer ndo apenas tigelas ou pratos, mas
também outros utensilios de uso diario.

Embora existam mudangas na forma de brincar e nos brinquedos das
criancas Anambé em relacdo ao passado, observa-se que algumas praticas de
brincar ainda sdo muito parecidas com aquelas que os mais velhos brincavam na
infancia, e as brincadeiras de maior preferéncia acontecem sempre em contato com
a natureza. As criancas da reserva Anambé nos relataram que atualmente gostam
de brincar de pira (pegador ou pega-pega) na agua e na terra, de casinha, pular
corda, macaca, de cabo-de-guerra, de boneca, de bola, entre outras brincadeiras.

Todas essas brincadeiras nos levam a perceber um conjunto de ensino e
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aprendizado fundamentais para a sobrevivéncia cultural e social, assim como
proporciona a afirmagéo étnica dessa etnia. Ao brincar na agua de pira, ou de
gualquer outra brincadeira, as criancas aprendem multiplos ensinamentos, como:
nadar, mergulhar, controlar a respiragado de baixo d’agua, remar uma canoa, visto
gue, quando estdo tomando banho sempre tem uma canoa por perto. No mesmo
sentido, o conhecimento também é adquirido ao brincar de subir nas arvores,
guando aprendem a respeitar a natureza, viver em harmonia com ela, sem que para
isso precise agredi-la e, sobretudo, entendem a importancia que as arvores tém
para a manutencdo da vida. Brincar de macaca (amarelinha) ensina a contar
nameros, assim como, pular com duas pernas ou com uma apenas, aprendem a
desenhar formas geométricas, como: quadrados e retangulos, comum nas suas
pinturas corporais.

Uma brincadeira bastante comum das criangcas Anambé acontece na margem
do rio, quando meninas e meninos se juntam para brincar com a argila. As criancas
sabem que, além da brincadeira divertida, a argila pode funcionar muito bem como
uma espécie de bloqueador solar natural, sem falar que aprendem a conviver de
forma harmoniosa com o meio em que vivem, pois, 0 contato com a natureza é
constante e carregado de conhecimentos.

Portanto, o aprendizado das criancas Anambé se da de forma espontanea,
assim elas tornam-se livre para aprender a qualquer momento e com que lhes
parece mais agradavel. Essa liberdade de aprendizados também ocorre entre as
criancas Assurini do Trocara como veremos adiante.

3. Brincando de aprender: crianca assurini, identidade, cultura e
saberes

A reserva Assurini do Trocard esta situada na margem esquerda do rio
Tocantins, a 18 km da cidade de Tucurui, em plena BR-422, que liga os municipios
paraenses de Cameta e Tucurui, e atravessa a reserva indigena, onde atuam varios
sujeitos, que juntos lutam a cada dia pela sua sobrevivéncia, sua cultura e pela sua
afirmacao étnica. Pois, € importante mencionar que a aldeia Assurini € um espaco
permeado de culturas, valores, crencas, costumes, tradicdes e saberes. E todos
esses fatores sdo facilmente assimilados pelas criangas através das brincadeiras,
brinquedos e jogos. Dai a sua importancia, pois analisar 0s jogos, as brincadeiras e
os brinquedos torna-se de fundamental importancia para se compreender como se
da a organizacdo social das criancas Assurini. Sem falar, que é através das
brincadeiras, dos brinquedos e dos jogos que se constroem 0 ensino e a
aprendizado indigena.

Podemos observar uma brincadeira bastante conhecida e praticada na
aldeia, ndo so pelas criancas, mas também pelos adultos, principalmente, por ser
uma modalidade que faz parte dos jogos indigenas (que ocorre anualmente e reline
diferentes etnias de varias regides do Brasil e exterior), € o cabo de guerra, uma
brincadeira que exige forca e unido, cuja participacdo entre criancas nado ha
separacdo de género, entre adultos, os homens disputam com homens e as
mulheres entre si. Para Angela Nunes a constru¢do do brincar no cotidiano da
aldeia, € marcada pela relacdo das criancas com outras criancas maiores ou
menores que se alternam entre tarefas domésticas e brincadeiras desenvolvendo
suas habilidades, descobertas e modos de ser e pensar 0 que € ser crianca. Além,
da relagcdo entre criancas, € importante destacar a relacdo entre criangas e adultos.
No processo de construcdo das brincadeiras e dos brinquedos e qual a importancia
do adulto nesse processo de interagdo social. Os adultos demonstram-se
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extremamente pacientes e ouvem as criangas com total atencdo (NUNES, 2003).

Através da memoria do Senhor Puraké Assurini, uma das liderancas do povo
Assurini, percebemos como os adultos contribuem e interagem diretamente nas
brincadeiras infantis, fazendo como que haja uma constante troca de saberes e
socializacdo envolvendo criancas e pessoas mais velhas:

No meu tempo nos brincava assim nos tinha o igarapé né tinha os
cachorro e as antas, ai a anta corria e caia na agua ai o pessoal
matava ne. Entdo nos brincava o capitdo inventou pra nés e falava
vocés ainda n&o vao brincar com a flecha ndo. Entdo ele fazia barro
igual uma peteca ai botava um bucado de crianca, € 0S maiores
corria como se fosse uma anta, ai corria e caia na agua e 0s
cachorros atras, mas era crianga que imaginava que era cachorro.
Quem fosse cachorro ficava latindo até os cacadores que estavam
com as petecas de barro chegar e quem era cacador jogava as
petecas na anta até acertar, quem acertasse matava ai nos puxava
ai nos fazia a comparacdo como era que cortava tirava o bucho sé
de faz de conta s6 por cima ai trazia nas costas e trazia pra casa... ai
guando chegava o velho perguntava _ ta goda a anta? Nos dizia: _
ta goda_ entdo traz pra c4. Ai na imaginagdo nos ia dividir a carne
dava pra mulherada, pra crianca até distribuir tudo. E assim que a
gente brincava (Puraké Assurini, uma das liderangas da comunidade
Assurini, entrevistado em 12 de outubro de 2015).

Atentamos para esse relato de Puraké Assurini, no qual é evidenciado todo
um contexto cultural e social do povo Assurini, traz que através da imaginacao o
cotidiano vivenciado na aldeia. Como a cacada e todos o0s processos de
manutencdo de alimentos, também aborda as relacbes de amizade, de género,
além da obediéncia e ensinamentos, valores que sdo transmitidos pelos mais velhos
e que sao capitados pela crianca, através do imaginario. Pois, conforme afirma
Dutra, a mente dos individuos tem a capacidade de inventar e criar situacdes a
partir das experiéncias vividas no seu cotidiano, um alimento, um gestos, um olhar,
uma palavra séo carregado de simbolos servem como suporte para o imaginario
(DUTRA, 2013).

O imaginario ndo esta preso a convencdes sociais. Ele € fluido, uma
espécie de sedutor de imagens, um depositério do inconsciente, mas
que age “conscientemente”. Refaz se a todo o momento, utiliza
como forga impulsionadora o simbolo, elemento que ndo somente
pode dar a entender, mas também pode expressar sua “existéncia”.
Nada passa despercebido ao imaginario, que depende da imagem
simbdlica para se constituir existindo, e entre ambos ha um
entrelacamento uma profunda, obscura e ao mesmo tempo clara
relacdo. Toda ac¢do do homem € produtora, mediadora e
impulsionadora de imaginérios, estando em seu convivio diario
presentes 0s elementos naturais e culturais que subsidiam a
formacdo da mente. Esses elementos s&o considerados como
criadores de imaginérios, uma vez que sdo grandiosos produtores e
reveladores de representacbes, uma via de méao dupla na
construcao de representacdes simbolicas (DUTRA, 2013, p.58- 59).

Entdo o ato de brincar de faz de conta de imaginar algo, sO € possivel através
dos simbolos que as criangas Assurini carregam consigo, todas essas
grandiosidades de detalhes contida na imaginacdo nada mais € que o reflexo de sua
cultural, do seu modo de vida. Através da imaginacdo se constroem ensinamentos
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reais, significados que véo se refletir no dia a dia dessas criancas. E através do
imaginar que se aprende a pescar, a cagar, a dividir o alimento a se inserir na vida
social da comunidade.

Percebe-se que a crianca Assurini aprende através da pratica das
brincadeiras a realidade do cotidiano, que prepara essas criancas para a vida
adulta. O ludico esta sempre relacionado com formas de sobrevivéncia aprende-se
a casar, a pintar, a dancar, a falar na lingua materna, brincadeiras essas que sao
vivenciada e praticada na natureza e no espago da comunidade.

A aldeia Assurini tem um contexto social fundado na tradicdo oral, e seu
conhecimento histérico estd na memodria dos mais velhos, pessoas sabias, que,
além da palavra oral, também, dominam as praticas, os valores e os costumes da
sua gente. Sendo assim, o saber é repassado pelos mais velhos, de uma crianca
para outra, dos pais para os filhos, enfim € um constante aprendizado.

E as criangas socializam com o meio e adquirem conhecimento de vida, além
de absorverem as tradicbes da aldeia. Através das lembrancas da infancia do
senhor Puraké Assurini, observa-se que, também, é na imaginacdo que constroem
aprendizado de uma vida real, e que as brincadeiras sdo sempre inspiradas e
motivadas pela natureza, o uso de elementos da natureza € unanimidade na hora
das brincadeiras. Pedras, sementes, folhas, galhos e muitos outros recursos viram
objetos para diversdo nas brincadeiras das criancas, como ocorre também entre as
criancas Anambé.

Angela Nunes menciona que nas comunidades indigenas também ha
brinquedos que trazem representacdes das atividades cotidiana dos pais, ha
brinquedos que sdo feitos a partir dessas praticas como, por exemplo, pequenas
varas de pescar, pequenas panelas de barros, pequenas armas, pequenas
mascaras de rituais entre outros objetos (NUNES, 2003).

Neste sentido, na comunidade Assurini € comum o0s brinquedos e as
brincadeiras estarem ligadas aos servi¢os do dia-a-dia, e é esse brincar que leva ao
aprendizado de sua sobrevivéncia, de sua cultura e identidade. O brincar se torna
aprendizado importantissimo, pois quando as criancas estdo brincando de fazer
ceramicas de barro, tendo com molde panelinhas de plastico, brinquedo muito
comum das criancas nao indigenas, mas que na aldeia, entre as criancas Assurini €
resinificado de forma diferente, jA que faz com que essas criancas aprendam a
confeccionar a ceramica Assurini, tdo importante da manutencdo da cultura e
também da economia do seu povo. E importante frisar, conforme afirma Procépio,
que a fabricacdo das ceramicas de barro é trabalho masculino, mas as criancas
sujeitos que tem atuacédo direta na cultura e saberes completos, ndo tem percepcao
de divisdo conforme o género, a diferenca de género é uma construcdo que se da
gradualmente pelos ensinamentos dos mais velhos (PROCOPIO, 2015).

O brinquedo e brincadeira também levam as criancas Assurini a fortalecerem
a identidade étnica, quando estas criangas resinificam o brinquedo de origem néo
indigena transformando a boneca, com caracteristicas nao indigenas em um
Assurini, através da pintura corporal, usando tinta de jenipapo para pintar a boneca,
assim como os Assurini fazem. Isso nos levar a analisar o intenso processo de
globalizagdo em que as comunidades indigenas vivenciam no decorrer do tempo.

Para Stuart Hall a globalizagdo implica um movimento de distanciamento da
ideia socioldgica classica da “sociedade” como um sistema bem delimitado e sua
substituicdo por uma perspectiva que se concentra na forma como a vida social esta
ordenada ao longo do tempo e do espaco, portanto as identidades sao afetadas
pela globalizacédo havendo uma frequentacdo e uma adaptacao dos individuos com
0 seu tempo, seus espacos e as ferramentas que o sujeito adquire nesse tempo e
nesse espaco. O pensamento de Hall amplia a compreensdo de hibridismo,
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sinalizando que as identidades culturais sdo hibridas, ou seja, movidas por
mudancas, encontros e desencontros. Dessa forma, reforgca seu entendimento em
torno da identidade, alegando que ndo € possivel afirmar que temos uma
‘identidade”, mas que somos compostos por uma identificacdo, passivel de
mudanca e transformacéo (HALL, 2006).

Para Homi Bhabha a cultura é uma fronteira metaforicamente falando, pois
nos leva a entender que a cultura € um lugar que abriga certo perigo, para quem se
compromete e estuda-la, pois, € um lugar de conflitos de identidades. As
identidades ndo estdo mais fixadas. Portanto, € preciso pensar a cultura desses
sujeitos cuja identidade se fragmentou como um espaco de coletividade de mescla e
ndo como fixa, mas busca analisar a cultura como dinamica.

Os termos do embate cultural, seja através de antagonismo ou
aflicdo, sdo produzidos performaticamente. A representacdo da
diferenca ndo deve ser lida apressadamente como reflexo de tragos
culturais ou étnico preestabelecidos, inscritos na lapides fixa da
tradicdo. A articulacdo social da diferenca, da perspectiva da
minoria, € uma negociacdo complexa, em andamento, que procura
conferir autoridade aos hibridismos culturais (BHABHA, 1998, p. 20-
21).

A boneca Assurini, no momento que esta sendo pintada como a mesma
pintura étnica, ganha uma ressignificacdo que nos leva a perceber esse hibridismo
cultural. Segundo Néstor Canclini, a modernidade é sinbnimo de pluralidade, onde
se mesclam relacdes entre o hegemonico e subalterno, tradicional e o moderno.
Sendo assim, a modernizacdo ndo serviu somente para separar nacoes, etnias e
classes, mas também para fazer um cruzamento socio cultural que levam a misturar
o tradicional e moderno. A boneca pintada com a pintura corporal Assurini € um
exemplo dessa mistura do tradicional e do moderno, que leva a uma ressignificacao
da cultural tradicional local (CANCLINI, 1998). As criancas também aprendem a
afirmar sua identidade cultura e étnica a através de desenhos, onde pelo observar
0s mais velhos a fazerem a pintura corporal, recriam essas pinturas primeiramente
no chéo de terra e depois que aprendem pintam um aos outros.

4. Consideragdes finais

Desta forma, os estudos sobre a infancia indigena proporcionam uma série
de aprendizados que sdo essenciais para entender a cultura e a identidade desse
povo. Como, por exemplo, as brincadeiras que estéo inseridas no dia a dia desses
sujeitos, que sdo vistas como intenso processo de aprendizagem e socializacao, ja
gue envolvem diferentes tipos de relacdes entre as criangas e 0os mais velhos. Uma
vez que essas brincadeiras sdo permeadas de cultura, oralidade e memoria desses
sujeitos, e assim sdo formas de evidenciar a riqueza cultural e a identidade dos
povos estudados. Portanto, a memoéria foi indispensavel para compreender e
analisar a cultura e as préticas e saberes tradicionais se fazem presente dentro das
aldeias é pela memoéria que as interpretacbes dos fatos cotidianos desta
comunidade indigena se constituem em conhecimento, além de possibilitar as
analises das saudosas lembrancas da infancia e das praticas de brincadeira dos
mais velhos e do processo de ensino-aprendizagem contido nessas brincadeiras.

Através das brincadeiras e brinquedos utilizados pelas criancas indigenas da
regido do Tocantins, no Pard, das aldeias Anambé, no municipio de Moju e Trocara,
no municipio de Tucurui. Analisamos que as criangas sao carregadas de saberes e,
ao socializarem-se nos mais diversos espagos, s&o consideradas membros
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importantissimos na aldeia, atuando tanto no que diz respeito a cultura,
religiosidade, educacdo, quanto na economia voltada para a sobrevivéncia do
grupo. E sdo sujeitos que se engajam ativamente na constituicdo de lacos afetivos e
de relagcbes sociais em todos 0s espacos da aldeia pelos quais circulam. Os
pequenos se destacam em diferentes espacos, estdo sempre envolvidos nos
afazeres domésticos e nas etapas de feitura de adornos ou artesanatos, pois, sdo
0s responsaveis pela coleta da matéria-prima, confeccéo, e também pela venda dos
artesanatos que os mais velhos fazem. Aprendem as técnicas brincando e
observando os pais, 0s av0s, 0s tios e as outras criancas fazerem, as criancas
crescem livres para trilharem os diferentes espagos, caminhando sempre em grupo.

Na cultura as criancas se mostram com sujeitos ativos, de modo que elas
criam e recriam formas culturais, estabelecendo didlogos com a identidade do seu
povo, visto que no momento em que brincam com brinquedos de origem n&o
indigena a transformam, incorporando caracteristicas das suas etnias. Sendo assim,
a aquisicdo de saberes, aprendizados e conhecimentos das criancas indigenas se
concretizam por intermédio de brinquedos e das suas multiplas brincadeiras,
executadas cotidianamente nos mais diversificados espacos, e que estas possuem
simbologias de suma importancia para tais criancas, visto que sao impregnadas de
valores, principios, conhecimentos e saberes, pois € mediante brinquedos e
brincadeiras que as criancas aprendem mergulhar, remar, plantar, cozinhar, lavar
roupa, pescar, cagar, trancar cestos, fazer farinha, artesanatos, entro outros.
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Resumo. Propomos aqui retomar pensadores como Mounier, Hegel e
Marx, que serviram de base para a elaboragdo do pensamento de Paulo
Freire, e explicitar os conceitos usados pelo autor neste processo,
apontando desvios discursivos por ele efetuados no sentido de constituir
um corpo teodrico se aproveitasse em uma praxis educacional libertadora
da consciéncia, sempre em contato com o real. Procura-se, com isso,
inserir Paulo Freire na tradicao filoséfica ocidental, sobretudo, no contexto
latino-americano.

Palavras-chave: Paulo Freire filésofo. Discurso pedagogico. Pedagogia
freireana.

Abstract. We propose in this paper retake some thinkers like Mounier,
Hegel and Marx, whose thought influenced Paulo Freire during the
elaboration of his own thought, in order to determine the concepts used by
this author, as well as to point the discursive deviations made by Freire
related to them in this process of building a pedagogical method of
consciousness formation in contact with the concrete reality. We aim also
to situate Paulo Freire in his place into the Western Philosophy, especially
in the Latin American context.

Key-words: Paulo Freire’s Philosophy. Pedagogic Discourse. Paulo
Freire’s Pedagogy.

1. Introducéo

Paulo Freire € um dos pensadores brasileiros mais estudados e citados nao
s6 no Brasil, mas em varios estudos realizados no ambito educacional em muitos
paises. Sua pedagogia € uma das mais influentes no pensamento educacional no
século XX. Ao longo de décadas de elaboracao tanto tedrica quanto pratica, a praxis
freireana sofreu influéncia de varias correntes filoséficas, e em todos os momentos
de sua construcdo sempre teve como objeto a busca da independéncia critica do
homem, a sua construgcdo como sujeito livre e transformador da realidade. Neste
texto, procuramos identificar algumas das mais importantes bases de pensamento
nas quais se apoiou Paulo Freire ao longo da sua caminhada reflexiva que culminou
no seu pensamento pedagogico. Para isso, apontamos duas fases da obra de
Freire, marcadas, sobretudo, pelas ideias de Emmanuel Mounier, Georg Hegel e de
Karl Marx.

2. Paulo Freire, leitor de Mounier

O pensamento de Mounier é uma filosofia comunitaria baseada na formacgéo
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da pessoa (dai o nome Personalismo), que se opde vivamente ao individualismo,
em especial, ao espirito individualista burgués surgido com o capitalismo liberal.
Para o filosofo, o capitalismo tornou-se uma forca tiranica que criou uma desordem
social que atenta contra o ser humano, despojando-o da sua humanidade, de tudo
gue o0 possa constituir como pessoa. Mounier considera urgente uma revolucao
espiritual do sujeito capaz de agOes transformadoras da ordem material injusta da
modernidade liberal. A pessoa, para Mounier, € essencialmente um ser comunitario,
de modo que s6 se realiza em contato com os outros (MOUNIER, 2000), e a
educacao cumpre um papel central nesse processo: ela “tem a missao de despertar
individuos que sejam capazes de viver e de se engajar como pessoas” (MOUNIER,
2003, p. 61).

O personalismo de Mounier associa a nog¢ao de consciéncia com a de
comunidade, sustentada por suas reflexdes sobre comunicacdo interpessoal e
comunhdo. Essa liberdade ndo é a da individualidade liberal (que para ele é
isolamento e soliddo, e nao liberdade), mas a da pessoa enquanto consciéncia
autbnoma em comunicagdo com as outras. Da comunicacdo nasce a comunhao
gue, fundada no amor, € um dos sustentaculos da idéia de revolucdo comunitaria
proposta por Mounier. A revolugdo comunitaria € um processo de conscientizagdo
gue deve se disseminar por toda a sociedade, prenunciando um socialismo utépico,
gue substitua as opressfes de direita e os totalitarismos de esquerda. E € pela
educacdo que as consciéncias se tornam criticas da realidade. Ela deve ser
pensada para além da tutela do Estado, devendo estar sob a tutela do povo. Isso da
um tom libertario as reflexdes pedagdgicas de Mounier, o que também se encontra
em Paulo Freire.

A primeira fase da obra de Paulo Freire é a que mais se aproxima das ideias
de Mounier, quando o autor publica seus primeiros escritos. Nesta fase, a
antropologia de Freire € marcadamente personalista: o homem é “pessoa”, e nao
um objeto; € sujeito capaz de atuar intencionalmente no mundo. O homem,
enquanto pessoa, ndo se reduz a sua condicdo animal (biol6gica) e nem as
condi¢cdes impostas pela vida em sociedade, as determinagbes da cultura. Neste
sentido, o educador retoma o0 conceito personalista-fenomenolégico de
transcendéncia: o homem, e somente ele, é capaz de transcender. Transcender é
refletir a si mesmo no sentido de ressignificar-se. Mas Freire vai além, e coloca que
a transcendéncia € mais que isso, é também uma consciéncia de finitude do
homem, “do ser inacabado que é e cuja plenitude se acha na ligacdo com seu
Criador”. Posteriormente, o personalismo freireano assume maior engajamento
politico: isso ocorre quando, no Chile e depois em Genebra, o autor conhece a
Filosofia e a Teologia da Libertacéo.

Nesse momento, as ideias de Paulo Freire sdo marcadas, sobretudo, por
uma perspectiva crista que o autor utiliza para construir a sua concepc¢édo de Homem
e do processo de humanizacdo do ser, em uma relagdo com o mundo natural e com
o mundo da cultura. O mundo natural & dado, mas o cultural é feito por homens: o
homem sO se torna plenamente homem no contato com o outro, construindo-se
comunitariamente (BEISIEGEL, 2010, p.29).

Freire faz ver que esse processo de humanizacédo se da na medida em que o
homem age conscientemente no mundo. Ele encontra na educacdo a forma
privilegiada de tomada de consciéncia do ser humano a ser empreendida a partir do
mergulho existencial concreto na sua realidade vivida, problematizando essa
mesma realidade, num processo que, mais do que um letramento escolar, constitui-
se num movimento de feitura subjetiva capaz de humanizar o homem, tornando-o
pleno por meio de uma auto- e uma recriacdo de si, e das condigBes de existéncia.
Tornar-se capaz de refletir sobre os determinantes soécio-histéricos que afetam
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direta e indiretamente a prépria vida € o0 que constitui o cerne do despertar
consciencial critico para Freire. Tanto Freire quanto Mounier apresentam um
acentuado anti-determinismo nas relacées sociais que se traduz, em Mounier, em
uma filosofia centrada na formacéo da pessoa em comunidade, pensamento esse
gue Paulo Freire toma e reelabora numa pedagogia que propde um processo
educativo em que o sujeito se educa com 0 outro — portanto, em comunidade —,
tendo a realidade como meio comum.

Pensador cristdo, Emmanuel Mounier foi uma das bases tedricas nas quais
se assentaram os pensadores da Filosofia e da Teologia da Libertacdo que
ganharam forca nos anos 60 e 70 na América Latina, com filésofos e tedlogos como
Enrigue Dussel e Leonardo Boff, que também influiram sobejamente no pensamento
freireano. De fato, a primeira fase do pensamento de Paulo Freire € marcada por um
discurso profundamente cristdo, que tem nas nocbOes de liberdade e de
conscientizagéo pela re-unido com o Criador, para a mudanga do mundo, um ponto
central: “Paulo Freire era um educador cristdo militante, possuido por um sentimento
de missdo que se exprime numa pratica votada a modificacdo interior dos homens,
para que eles, por sua vez, pudessem participar como sujeitos, na transformacéo da
sociedade” (BEISIEGEL, 1989, p.43). Ambos colocam a necessidade de um
engajamento do sujeito no processo de transformacao da sociedade classista numa
sociedade mais igualitéria por meio da conscientizac¢éo e do dialogo.

O didlogo aqui leva a um engajamento nas lutas de emancipacédo popular, e
nao somente pessoal, como nos personalistas em geral. Seu personalismo visa a
tomada de consciéncia que promova acfes que possibilitem a instauracdo das
condic¢des sociais minimas para que o individuo se veja como ser humano, para que
dai possa perceber-se como pessoa. Para os personalistas, a liberdade é definidora
do ser humano. De inicio Freire menciona a ligacdo com o Criador como sendo a
“‘unidade fundamental” e suprema liberdade. Retomando a ideia de comunhao de
Mounier, e ressignificando-a ao modo socialista, o autor, ja na Pedagogia do
Oprimido privilegiar4 a no¢cdo de comunhdo em lugar da ligagdo com a divindade,
trazendo o0 seu pensamento — e a sua a¢ao — para a realidade concreta imediata.
Freire negou a ligacdo com a divindade (seu momento primeiro) para suprassumi-la
na nocao da identidade a humanidade, que € também identidade com o divino, ndo
apenas com a divindade. Assim, a no¢do de unidade fundamental suprassume-se
de uma divindade para a plena humanidade que é a unidade suprema entre divino e
humano, realizando, entdo, como sucede para o espiritualismo-personalismo, a
plena liberdade.

N’A Pedagogia do Oprimido notamos o tom politico da pedagogia proposta
baseando-se na proposta de uma Igreja politicamente engajada, libertadora, de
cunho marxista. Em escritos posteriores, Freire se afasta ainda mais de Mounier ao
colocar que a tomada de consciéncia, € o despertar desta para sua missao
emancipadora: a comunhéao, cada vez mais, assume um tom de efetividade social,
descendo do céu espiritualista para o chéo da igreja libertadora. Por fim, o exilio
aproxima Freire do marxismo historico, afastando-o da tradicdo personalista, como
veremos. Contudo, foi criticado pelos marxistas ortodoxos, que identificavam tracos
populistas em seu discurso pedagogico. Na fase pds-personalista, o didlogo deixa
de ser encontro de subjetividade para ser uma relacao dialética de conscientizacéo
mutua, e a tomada de consciéncia perde seu carater subjetivo para inserir-se num
processo objetivo, historico, de emancipagao cultural.

3. Paulo Freire, leitor de Hegel

Menos evidente é a contribuicdo de Hegel para o pensamento de Paulo
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Freire. Hegel ndo se ocupou diretamente de educacdo, porém, seu pensamento
esta pontuado de elementos que induzem a uma leitura bastante frutifera no que
tange a formacdo da consciéncia. E preciso, pois, pensar Hegel para além da sua
filosofia puramente especulativa, procurando entrever a dimensdo pedagoégica do
seu entendimento do devir do homem e da histéria. A dialética critica hegeliana é
um ponto de destaque para essa abordagem, uma vez que se funda na experiéncia
do real como motor do racional, e deste como constituinte daquele.

O conceito de substancia, que em Hegel se confunde com o de sujeito como
absoluto verdadeiro, € consciéncia de si frente ao outro. E o inacabamento
constitutivo identitério desse sujeito que o faz reconhecer-se como ser em processo
de feitura que se abre ao ser-outro e, a0 mesmo tempo em que se percebe como
um si-mesmo diferente, se faz com o outro, sendo, portanto, um ser que se torna
outro. Assim ele se efetiva ontologicamente na pratica existencial (HEGEL, 2008).
Desse modo, o ser-em-si € prerrogativa para o individuo poder ser um ser-ai
(existencial), mas é na sua negacao (o outro), e na tomada de consciéncia tanto de
si como dessa negacdo, que esta a chave do tornar-se. E na alteridade que esse
ser vai se fazer como ser-mais, posto que € condicdo para tornar-se (ser o que nao
€). S6 entdo esse sujeito se torna verdadeiro e irredutivel & determinacao material.
Trata-se de um movimento dialético entre ser-em-si e ser-outro cuja sintese € o ser-
mais, um tornar-se pela abertura a alteridade.

A retomada e o deslocamento discursivo de Freire em relacdo ao colocado
por Hegel ocorrem na consideragéo freireana da vida como experiéncia com o ser-
outro mediada pela realidade, sendo esta constituida pela cultura e pelo didlogo que
permitam a tomada de consciéncia do sujeito incompleto como construtor ativo da
realidade (e ndo como mero ser passivo), movimento necessario para a sua feitura
e acao autbnoma. Um ser-em-si relacional mediado pela concretude do material, da
vivéncia e, por isso mesmo projeto de si, sempre aberto e em processo de tornar-se
mais, é a proposta de Paulo Freire visando a transformacdo da realidade por meio
dessa relacao dialogica (mais do que dialética, neste caso). Tanto em Freire como
em Hegel temos, portanto, um sujeito de identidade aberta que se faz pela relagéo
que “absorve” o distinto-de-si: “estar com o mundo resulta de sua abertura a
realidade, que o faz ser o ente de relagcdes que &€” (FREIRE, 1982, p. 39). Mais
adiante, o autor destacard precisamente o ser na sua dimensdo limite como
constitutiva e origem da sua busca pela transcendéncia, pelo encontro com o outro-
pleno, na figura do divino:

[O homem] ndo é o resultado exclusivo da transitividade de sua
consciéncia que o permite auto-objetivar-se e, a partir dai, reconhecer
orbitas existenciais diferentes, distinguir um “eu” de um “n&o eu”. A
sua transcendéncia esta também, para nos, na raiz da sua finitude.
Na consciéncia que tem desta finitude (FREIRE, 1982, p. 40).

O pensamento de Freire caminha, como vemos, num sentido antropolodgico,
pelo encontro do ser com o outro, em seguida, num sentido transcendente pelo
encontro com o outro-divino e posteriormente, num sentido cosmolégico, pelo
encontro com a terra. E é na Pedagogia da Esperanca, texto posterior & Pedagogia
do Oprimido, que Freire retoma o conceito de comunh&o e o expande de modo a
englobar o todo da natureza: a “unidade” é, agora, além da identidade homem-
divino, a identidade homem-natureza. O universo da comunh&o abrange homens,
mulheres, arvores, bichos, a terra mesma, os rios, os mares. Esta discussédo abre
campo para uma ecopedagogia. A unidade é comunhdo, € ser-com-outro, e
representa o rompimento da relacéo servil que se expressa em ser-para-outro, que
é a relacdo oprimido/opressor. E, pois, uma relacdo fundamentada na liberdade.
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Comunhé&o é harmonia, e a no¢do de comunidade se insere nessa ordem
cosmica integrada e ordenada. A liberdade nessa perspectiva se manifesta num
jogo de forcas no qual a ordem forma o homem e o homem constréi a ordem. Isso
leva a totalidade, que é a sintese desse jogo de forcas. Percebemos ai a dialética
hegeliana e a nocao de liberdade objetiva presentes no discurso de Paulo Freire.

Carlos Alberto Torres em seu livro Pedagogia da Luta fala da importancia de
Hegel na formulacdo dos principios bésicos da Pedagogia do Oprimido. Segundo
ele, a Dialética do senhor e do escravo e 0 Reconhecimento tém relacéo direta com
a dialética opressor/oprimido da Pedagogia do Oprimido (TORRES, 1997). O proprio
Freire deixa clara essa relagéo:

Se o que caracteriza os oprimidos, como ‘consciéncia servil' em
relacdo a consciéncia do senhor, é fazer-se quase ‘coisa’ e
transformar-se, como salienta Hegel [...], em ‘consciéncia para
outro’, a solidariedade verdadeira com eles estd em com eles lutar
para a transformacao da realidade objetiva que os faz ser este ‘ser

para outro’ (FREIRE, 2005, p. 40).

Freire, porém, ndo aceita a no¢ao hegeliana de “reconciliacado e sintese”, e
abdica da nocédo de desenvolvimento positivo da historia. A histéria perde qualquer
paradigma que garanta Seu progresso positivo para a humanizacdo e a
emancipacdo. A grande diferenca entre Hegel e Freire serd, justamente, a
superacao da positividade da negacao natural hegeliana na Pedagogia do Oprimido.
Esvaziada da noc¢éo de positividade, a humanidade s6 pode ser pensada enquanto
projeto coletivo. A relacdo opressor/oprimido em Freire aponta ndo s6 para a
libertacdo das injusticas decorrentes da exploracao do trabalho, mas também para a
tarefa coletiva da construcdo do sentido que se da ao processo de humanizacao.
Assim, Hegel estad na base da sua nocdo de libertacdo enquanto comunhdo: a
liberdade é o proprio processo de constituicho da razdo na relagéo
opressor/oprimido. E racional reconhecer o outro como igual, portanto livre. Livre o
oprimido da opresséao, e livre o opressor do seu impulso dominador. O jogo de
forcas, a relacdo dialética opressor/oprimido, constroi constantemente a ordem
social na qual um e outro se “formam”, educam suas mentes e sentimentos.

E desse modo que Freire bebe na fonte de Hegel, deslocando, contudo
conceitos do autor para o campo da formacdo da consciéncia e da acdo social
concreta dela decorrente, ndo sO reinterpretando a histéria como movimento
autbnomo de eventos, mas assumindo-se como agente nesse processo de
reinvencgédo de si e do mundo.

4. Paulo Freire leitor de Marx

O processo de formacdo do sujeito em um ser-mais mediado pela realidade
concreta em Freire sofre uma transformacdo ao longo da sua histéria, e sera
durante o seu exilio no Chile por ocasido da ditadura militar no Brasil que ficara mais
acentuado o discurso marxista nos escritos do autor:

A permanéncia de Paulo Freire no Chile, entre 1965 e 1979, foi
marcada por muito trabalho e grande dedicacdo ao estudo e a
reflexdo [...]. Destacam-se entre o0s estudos publicados nesse
periodo, os livros Educacdo como pratica da liberdade, de 1965, e
Pedagogia do oprimido, concluido em 1968 (BEISIEGEL, 2010, p.
77).

Mergulhado agora em nova e diferente realidade, [...] Paulo Freire
progressivamente desloca as analises para os desafios colocados
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pela nova conjuntura (Idem, ibidem, p. 78).

E nesse momento que o discurso de Paulo Freire se afasta do idealismo
cristdo do primeiro momento, para assumir um tom mais critico da sociedade
burguesa. Sempre na mesma linha temética, a problemética da formacédo da
consciéncia “se realizava no ambito daquele didlogo com numerosos outros
intelectuais de ‘esquerda’™ (BEISIEGEL, 2010, p. 82). A formagdo da consciéncia
critica do homem passa a ser vista entdo como uma acao politica revolucionaria e
transformadora de uma sociedade autoritdria em uma sociedade verdadeiramente
democratica (BEISIEGEL, 2010, p. 34). Freire insiste no dialogismo como pratica
transformadora, mas agora o seu discurso estara impregnado de conceitos
marxistas que |he servem de instrumento para entender o processo de opressao ha
sociedade de classe capitalista. Muito embora o discurso freireano tenha tido um
tom socialista desde o inicio (TORRES, 1976, p.70), é nessa fase que se explicita a
aproximagédo de autores como Marx, Marcuse, Althusser e Fromm, entre outros
(BEISIEGEL, 2010, p. 84).

Um dos pontos fortes da constante reelaboracdo da sua praxis € a tomada de
consciéncia de que a escola também pode servir a domesticacdo do homem quando
a educacdo que ali se faz é também opressora, e impede a formacdo da sua
consciéncia critica transformadora, pois age autoritariamente tratando o educando
de modo passivo, de forma antidialégica, domesticando-o. Esse sujeito ndo se
humaniza, ja que ndo pensa, mas € pensado, tornando-se um alienado social. O
discurso de Freire passa, nesse momento, a materializar o discurso igualitario
substituindo termos tradicionais como “sala de aula”, “professor” e “aluno” por “grupo
de discussao”, “coordenador de debate” e “participante de grupos de debates”,
sempre no espirito de que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p.78).

Apropriando-se do conceito de luta de classes, Freire fala de “alienacao” para
descrever o sujeito produzido pela chamada educacdo bancéria, e coloca a
necessidade do engajamento na luta contra essa forma de opressdo. E também
marcante a énfase nos conceitos de “opressor’ e “oprimido”, sobretudo a partir da
Pedagogia do Oprimido, em substituicdo a terminologia anteriormente usada de
‘consciéncia intransitiva” e “transitiva” (ou seja, ingénua e critica); a tematica da
liberdade torna-se uma obsessao (BEISIEGEL, 2010), a qual deve ser conquistada
de forma revolucionaria. O materialismo historico e dialético estd na base de uma
acdo exercida por sujeitos que ja ndo sao considerados abstratamente, mas
concretamente em relacdo com a realidade que se |lhes apresenta como desafio.

5. Considerag0es finais

E interessante notar que o pensamento de Paulo Freire sempre se refez em
contato com a pratica educativa em variados contextos histéricos, de modo que o
autor se permitiu rever conceitos e se deixou influenciar por variadas correntes de
pensamento — podemos dizer, por variados discursos -, apropriando-se de
conceitos, deslocando-os, redizendo o ja-dito e refazendo seu discurso sempre a
partir das condi¢des de producao que vivenciava. Como afirma Torres (1976, p.71),
“utilizar um conceito de um autor ndo pressupde assumir todo seu sistema tedrico”;
e é isso que percebemos no discurso pedagogico do autor. Freire analisou
situacOes reais de vida a partir de linhas diversas de pensamento, e elaborou, mais
do que um método educativo, um corpo tedrico genuinamente filosofico, tanto pela
consisténcia teorica, quanto pela sua originalidade de pensamento. Um método
pedagdgico pratico de eficacia testada e comprovada em muitos paises do mundo.
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Uma praxis que se permite mudar, adaptar-se e avancar rumo a efetiva formacao do
ser como ser-mais, transformador do real e livre.

Assim, a obra de Paulo Freire € um conjunto sistematico constituido de dois
nacleos fundamentais, intimamente inter-relacionados e interdependentes: a
dimenséao teorético-reflexiva, e a dimensao pratica. Esta ultima é propriamente o seu
método pedagodgico de alfabetizacdo de jovens e adultos, cujas dimensdes
filosoficas libertadoras radicam em uma construgcdo teorica elaborada a partir de
varias fontes do pensamento filoséfico ocidental que, deslocadas pelo contato com a
materialidade do real da histéria de sujeitos concretos, sdo continuamente
ressignificadas, e juntas, pratica e reflexdo, desembocam no que poderiamos
caracterizar como uma Filosofia Prética Libertaria, que pode ser inserida tanto no
contexto latino-americano da Filosofia da Libertagcdo, quanto no contexto global do
pensamento libertario. Dito de outro modo, a sua filosofia € uma forma
contemporanea de humanismo critico.

No contexto historico do Brasil dessa época, tal projeto de hominizagcdo se
traduziria em uma praxis educativa cujo sujeito seria, sobretudo, a massa oprimida,
mas que nao excluia também, a elite opressora. A praxis educacional freireana
deve, portanto, ser entendida como uma teoria que se nutre da realidade para ser
elaborada por meio da reflexdo, e, ato continuo, se volta para a realidade como
pratica transformadora da consciéncia e da materialidade histérica mesma.
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Resumo. Este artigo descreve as funcdes do conector mas em tirinhas e
sua expansao semantico-pragmatica, conforme estudos pragméatico-
funcionalistas. O corpus constitui-se de uma amostra de quatro tiras,
oriundas de diferentes contextos de circulagdo, temas e autores. A
analise, apoiada nas cenas multimodalmente representadas, verificou: (i)
produtividade das funcbes ndo prototipicas; (ii) as pistas interpretativas
fornecidas pela multimodalidade e (iii) que as tiras valem-se da lingua em
uso no continuo oral-escrito.

Palavras-Chave. Mas. Tira. Multifuncionalidade. Multimodalidade.
Interacao.

Abstract. This article describes the functions of the connector but in strips
and its semantic-pragmatic expansion, according to pragmatic-
functionalist studies. The corpus consists of a sample of four strips from
different circulation contexts, themes and authors. The analysis, based on
the multimodally represented scenes, verified: (i) productivity of non-
prototypical functions; (i) the interpretative clues provided by
multimodality and (iii) the strips use the language in use in the oral-written
continuum.

Keywords. But. Comic strip. Multifunctionality. Multimodality. Interaction.

1. Introducdao

Os estudos gramaticais tradicionais postulam determinados valores
semanticos para a conjuncao mas centrados na adversatividade (BECHARA, 2009;
CUNHA; CINTRA, 2008). Em contrapartida, um namero substancial de pesquisas
tem constatado o alargamento dos sentidos e dos usos dessa conjuncdo, em virtude
da dimensado enunciativa, pragmatica, cognitiva e discursiva da analise e descricdo
linguisticas. Nessa perspectiva, em relagdo a conjungcdo em discussdo, €
concensual entre diversas linhas tedricas o fato da dinamica do uso propiciar a
interveniéncia de funcdes nado prototipicas (ALOMBA RIBEIRO, 2005; NEVES,
2000; URBANO, 1999).

Embora existam estudos que analisam a conjuncdo mas em diferentes
géneros textuais (SANTANA; MESQUITA, 2008; SELLA, 2008), essa exploracao da
expansao textual-interativa em registros ou em géneros menos formais nédo tém se
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efetivado com a mesma profundidade, como € o caso das tirinhas. Diante disso, 0
objetivo deste trabalho € descrever a multifuncionalidade do conector mas em uma
amostra de tiras, a partir dos paradigmas da Pragmatica Linguistica, com a
determinacao do papel da multimodalidade no processo de interpretagéo contextual.

2. O mas na descrigédo gramatical tradicional: breves consideragdes

Para Bechara (2009, p. 320), os termos conector e conjuncao Sao sinbnimos,
ou seja, “os conectores ou conjungdes coordenadas sao de trés tipos, conforme o
significado com que envolvem a relacdo das unidades que unem: aditivas,
alternativas e adversativas”. Nessa acepgédo, a conjungao coordenativa adversativa
€ um conector, pois “como sua missao € reunir unidades independentes, pode
também ‘conectar’ duas unidades menores que a oragcdo, desde que do mesmo
valor funcional dentro de mesmo enunciado” (BECHARA, 2009, p. 319). Igualmente,
acentuando oposicdo e incompatibilidade, porém sem modificar o valor sintatico das
oracbes reunidas. Cunha e Cintra (2013, p. 594), por sua vez, apresentam
posicionamentos tedrico-descritivos semelhantes, ja que as adversativas “ligam dois
termos ou duas oracdes de igual funcdo, acrescentando-lhes, porém, uma ideia de
contraste: mas, porém, todavia, contudo, no entanto, entretanto”. Quanto a posi¢ao
dessas conjungdes, asseveram que “apenas mas aparece obrigatoriamente no
comeco da oracgdo; porém, todavia, contudo, entretanto e no entanto podem vir no
inicio da oragao ou ap6s um dos seus termos” (CUNHA; CINTRA, 2013, p. 595).

Vale ressaltar que, ao contrario de Bechara (2009), Cunha e Cintra (2013)
apontam a possibilidade de outros valores para a conjungdo mas, chamados por
esses gramaticos de afetivos. Mostram, portanto, alguns possiveis valores
semanticos além da ideia basica de oposicdo, a saber: valores de restricéo,
retificacdo, atenuacdo, compensacdo e adicdo. Mencionam um interessante
emprego, que pode-se considerar relacionado as funcdes interativas da referida
conjuncao, tal como seu uso em mudanca de assunto e explanam que muitas
palavras ndo se encaixam na classificacao tradicional, conforme a Nomenclatura
Gramatical Brasileira, recebendo a designacéao de palavras denotativas, (CUNHA e
CINTRA, 2013). Por conseguinte, o mas pode, por exemplo, denotar uma situagéo
ou algum desses valores particulares que a tradicdo atualmente aceita que se da
em virtude da dimensao discursiva. Todavia, essas situacdes, ndo previstas pela
tradigdo, sao colocadas como marcas expletivas. (CUNHA e CINTRA, 2013).

3. Os conectores contra-argumentativos e as funcdes néo prototipicas

Os conectores contra-argumentativos (doravante CCA) formam um grupo
especifico de particulas pertencentes a um fenémeno linguistico, qual seja, os
marcadores discursivos (daqui em diante MD). Para Portolés (2001), os MD sé&o
definidos como unidades que tem o significado orientado a processar o discurso em
relacdo ao contexto e servindo-se, por meio de suas propriedades morfossintaticas
e semantico-pragmaticas, como guias as inferéncias que se realizam na
comunicacédo. Tais unidades atuam pragmaticamente no nivel discursivo, ampliando
a ligagao entre frases, relacionando membros do discurso e expandindo-se ao
contexto extraverbal.

A partir dessa conceituagao, o referido autor estabelece cinco grupos de MD,
a saber: estruturadores da informacdo, conectores, reformuladores, operadores
discursivos e marcadores de controle de contato. Cada um desses grupos possui
subcategorias. No caso do grupo dos conectores tém-se o0s aditivos, 0s
consecutivos e 0s contra-argumentativos. Os MD CCA séao definidos por Portolés
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(2001) como palavras que inferencialmente relacionam ou vinculam membros do
discurso e, nesse processo, 0 segundo membro suprime ou atenua as conclusdes
pretendidas pelo primeiro, além de sua caracteristica antiorientada (ALOMBA
RIBEIRO, 2005). A natureza da antiorientacdo, isto €, instrugbes argumentativas
gue anulam inferéncias ou conclusbes pretendidas, é patente nos contra-
argumentativos. Com efeito, Anscombre e Ducrot (1994) assim esquematizam o
movimento polifénico do conector aqui estudado: enunciar A, mas B supbe
concomitantemente: (i) apresentar A como um argumento para uma concluséo C; (ii)
apresentar B como um argumento contrario a C (ndo C); (iii) assinalar a B mais
forca argumentativa a favor de ndo C da que tem A a favor de C; (iv) A, mas B
manifesta, pois, uma hierarquia argumentativa a favor da néo C.

Para Alomba Ribeiro (2005) o mas é um conector contra-argumentativo
(CCA), em virtude da completude de seu movimento argumentativo. Isto é, em
acordo com argumento apresentado pelo adversério enunciativo, introduz um
argumento que o invalida. Com isso, o interlocutor no ato da contra-argumentacao
constréi um raciocinio a favor ou contra uma determinada conclusdo e, ao mesmo
tempo um argumento superposto a favor de uma conclusao oposta. Sob essa o6tica,
pragmaticamente, o CCA em estudo pode assumir func¢des varias, tais como adicéo,
comparacao, (des)compensacao, funcdo interativa conversacional, pragmatica,
justificativa etc. Com o mas, o0 enunciador distribui a informacéo, estrutura a
argumentacdao, explicita restricbes e desigualdade entre os argumentos lancados na
contraposi¢cao entre enunciados (ALOMBA RIBEIRO, 2005). Em suma, a contra-
argumentatividade se expressa em varios graus, com distintos movimentos de
desigualdade argumentativa.

Dentre as funcbes de ordem interativo-pragmaticas tém-se, a saber: (i) a
funcdo interativa conversacional em que o conector “mas” além de ter funcdes
textuais, possui funcdes interacionais, dentre elas agir como um encadeador de
turnos conversacionais, organizando dando unidade a construcdo desses turnos;
(ii) funcdo pragmatica em que diversos elementos contextuais determinam o sentido
de seu uso. Geralmente, ha a contraposicdo, no entanto, o enunciado anterior
embora admitido, é considerado insuficiente (ALOMBA RIBEIRO, 2005).

Além dessas funcgdes, numa perspectiva funcionalista, Neves (2000)
apresenta outras especificacées dos valores semanticos do mas, a saber: marcacao
de compensacdo com ou sem gradacdo, marcacdo de restricdo por acréscimo,
negacdo de inferéncia, contraposicdo por comparacdo, por eliminacdo, além de
outros usos que a autora explana, embora néo rotule com terminologia especifica.
Em geral, a conjungédo coordenativa mas marca uma relacdo de desigualdade entre
0S segmentos coordenados e, por essa caracteristica, ndo ha recursividade em
suas construcdes [...] (NEVES, 2000, p. 755). Dessa forma tem-se: (i) marcacéo de
eliminacdo: a oracao iniciada pelo mas elimina o membro coordenado anterior; (ii)
marcacado de inicio de turno: em construgdes interativas pode funcionar com
funcdes restritivas, insercdo de argumento por meio de enunciado interrogativo
hipotético, mudanca de foco da narrativa ou conversagao, eliminacao, introducdo de
novo tema (NEVES, 2000). Por sua vez, Urbano (1999) destaca o carater
retrospectivo e prospectivo estabelecido pelas relacdes inferenciais anaforicas,
cataféricas e capacidade digressiva marcadas pelo uso desse conector Além disso,
sinaliza o contexto pressuposicional apresentando caracteristicas semanticas
orientadas tanto para o texto, quanto para a interacdo ao gerir topicos ou
reorientando a tipologia discursiva (URBANO, 1999).

4. Multimodalidade e interpretacao contextual
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Nesta secdo, importa situar em que medida os elementos e aspectos néo
linguisticos relativos & natureza das tiras cOmicas corroboram para a o estudo das
fungdes textuais-interativas do CCA mas. Portanto, assume-se a necessidade de ler
0os textos multimodalmente pela disposicdo grafica do material linguistico e
imagético intencionalmente elaborado, em virtude dos fins comunicacionais
(KRESS, 2010).

A patrtir disso, é preciso ter em conta duas perspectivas. A primeira é assumir
as histéria em quadrinhos como género textual secundério, conforme Bakhtin
(2000), porém constituindo-se num hipergénero textual (RAMOS, 2009), no qual a
tira livre € um subgénero, dada a sua capacidade de sintese, objetividade e
argumentatividade (RAMOS, 2014). A segunda concerne em considerar a cena
narrativo-descritiva construida pela linguagem quadrinistica (EISNER, 1999). Trata-
se da figuratividade, na qual o uso de gestos, representacdes de som, movimentos
codigos, imagens, acbes e configuragcbes multimodais recriam, representam ou
simulam uma cena, em suma, uma encenacdo da interacdo, jA que os sentidos
constroem-se e manifestam-se multimodalmente, posto que a figuratividade recria
sensagOes presentes na interagcdo. Portanto, elementos chaves para a interpretacéo
contextual (TAVARES, 2010).

Diante disso, pode-se abordar a textualidade para além do enfoque sintatico
semantico dos géneros multimodais, ou seja, tratar os quadrinhos com o enfoque na
interacdo (LINS, 2008). Interagir pressupfe selecdo e ordenacao linguistica postas
em agéo pelos sujeitos para determinados fins comunicacionais (ELIAS; LINS;
SOUZA JR., 2011, p. 02). Além disso, a construcdo dessa interacdo, no continuo
oral-escrito das tiras, favorece a emergéncia da lingua em uso (LINS, 2008). Sob
essa perspectiva, a enunciacdo nao se da isoladamente e a compreensdo do
conteldo proposicional, presente nas tiras, depende da imbricacdo entre
modalidades na constituicdo dos referentes, isto €, na constituicdo do discurso
(SOUZA JUNIOR, 2012).

5. Aspectos metodologicos

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliogréfica e de cunho qualitativo,
com andlise descritiva da lingua em uso em género textual (BAKHTIN, 2000). E
exploratéria pela possibilidade de ampliacdo do corpus e verificagcdo empirica da
andlise. Como operacionalizacé@o, os taxionomias adotadas estabelecem-se como
parametros para descricdo de cada exemplar. Com isso, constituiu-se uma amostra
de quatro tiras como corpus e, na descricdo, trés perspectivas sdo consideradas: (i)
a tira como simulacro de cena linguistico-interativa, no seu préprio material
multimodal; (i) o di