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RESUMO

Buscando refletir sobre os sentidos circulantes e silenciados na proposta de
redacdo do Exame do Ensino Médio, constituiu-se este trabalho em Analise
do Discurso. Tomou-se como corpus de pesquisa textos atados como bloco-
de-memoria a ser lido pelo aluno antes de se significar como autor da
redacdo. Pensou-se também nas condi¢cbes de producdo do ENEM, na
relacédo do sujeito-aluno com o saber, na funcdo autor e no efeito-leitor, e na
formulacdo do tema de redacdo. ApOs 0 percurso, percebeu-se que, o
sujeito-aluno, antes mesmo de se significar como autor em uma prova de
redacao, é atravessado por sentidos ja-ditos pelo (e no) discurso pedagogico
e na formacao discursiva dominante capitalista, e, que, pela figura do porta-
voz-silenciador INEP, & chamado a fazer circular os sentidos oferecidos no
bloco-de-memdria, ainda que imaginariamente figure como a origem de seu
dizer.
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ABSTRACT

The objective of this work is to think about the constitution of senses in the
writing test of the national high school exam, through the field of the Discourse
Analysis. The corpus of the research was the compilation of texts about a
subject which the student must write. We will reflect upon production
conditions, subjects, the knowledge and the student, writing and reading, and
sentence structure.

Keywords: Discourse. ENEM. Text. Saying. Silencing.
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1 INTRODUCAO

Estar na posicdo de analista de discurso nao é significar-se como aquele que
interpreta o texto, atribuindo-lhe sentidos, mas €& “compreender os gestos de
interpretacdo inscritos nos textos” (Orlandi 2012, p.26). Ao analista, cabe a reflexao
sobre os sentidos que atravessam um texto, as filiacées as formacdes discursivas, a
significacdo do sujeito por esse texto... Ter como objeto o discurso € pensar no
funcionamento do simbdlico, do politico, da historicidade, e considerar a variancga, 0
deslocamento, os efeitos metaféricos. Contudo, consideramos também o siléncio
como constituinte da significagcdo “um lugar de recuo necessario para que possa
significar, para que o sentido faca sentido” (Orlandi 2007, p.13). O que ndo é dito,
silenciado, apagado, “faz sentido” como o ja-dito, o repetido, a memoria:
materialidades distintas inscritas como préaticas e estratégias discursivas de dizer e
silenciar.

Falamos da posicéo-sujeito “professora de redagao”, do lugar do ensino da
“repeticdo de férmulas para se escrever bem”. Mas falamos também da posicéo-
sujeito “ex-aluna do Ensino Meédio”, que, atravessada pela memoria, busca
compreender inquietacbes passadas como “por que em uma época de eleicdo eu
tenho que escrever sobre o direito de votar?”, inquietagdes que nem o tempo nem o
lugar de onde se diz silenciaram. Assim, o espaco de reflexdo escolhido foi a prova
de redacao do Exame Nacional do Ensino Médio — a formulagéo do tema e a coletanea
textual que o sustenta. Recortamos para analise as propostas dos anos de 2002, de
2006, e de 2012, e buscamos perceber quais sentidos estao inscritos ai, e quais estao
silenciados. Quais séo as condi¢cdes de producdo do Exame (e da prova de redacéo)?
O que o aluno pode dizer na redacéo? O que é dito e silenciado pela (na) prova de
redacdo? Seria 0 sujeito-aluno silenciado como na pedagogia medieval?
Questionamentos que direcionaram 0 Nosso pensar sobre o dizer e o silenciar inscritos
no corpus de analise.

Inicialmente pensamos nas politicas educacionais que atravessam 0 exame,
nas condicdes de producdo em que sua constituicdo se da, e, na figura do porta-voz
silenciador assumida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, ao representar o Estado (capitulo I). Tomamos o siléncio fugindo ao

senso-comum de que é falta a ser suprida, a incompletude do dizer, o siléncio
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significado como passivo, como negativo. Mas o percebemos como um espaco de
significagdo, em que o ndo-dizer é também o funcionamento do sentido, e que todo
dizer é um silenciamento de outras possiveis formulacées. Assim, o que é dito pelo
porta-voz ou em politicas educacionais acaba por também significar o ndo-dito, o ndo-
significado.

Em seguida, analisou-se a relagédo entre o sujeito-aluno e o saber no exame,
e, principalmente, na prova de redacao (capitulo Il). Para isso, foram contrastadas as
imagens predominantes na pedagogia medieval e na atualidade, identificando se os
sentidos das politicas educacionais atuais derivam ao novo ou repetem o imaginario
passado. Recortamos o dizer dirigido ao sujeito-aluno no Guia do Participante —
Redacdo ENEM 2012, de autoria do Ministério da Educacédo e Cultura e INEP, e
pensamos nas formacdes discursivas que o atravessam, no imaginario construido
pelo sujeito-aluno e no silenciamento do sujeito-de-direito (aluno).

Assim, chega-se especificamente a prova de redacao. Pelo efeito-leitor e pela
funcao autor (capitulo Il1), pensamos em como ocorre a individuacao do aluno que se
significa em posicdes distintas durante a realizacdo do exame. Refletimos sobre o
gesto de ler e sobre os sentidos oferecidos em forma de bloco-de-memoria que
sustentar o gesto de escrever. A autoria é precedida pela leitura, silenciamento que
ata o aluno ao dizer; ainda que nao saiba o que escrever “ideias sdo oferecidas”.
Obriga-se o aluno a escrever, ndo lhe é permitido o siléncio. E obrigado a romper o
nao-dizer e a significar-se apos a leitura da memdria ja-dita. Funciona o sentido literal
— um - em oposicao aos muitos. O que é exteriorizado de uma coletanea ou preterido
da formulagcdo do tema movimenta-se em dizeres julgados como “im-possiveis”,
“errados” ou ressignifica-se em siléncio como ruptura na pagina em branco, no vazio
do significar do sujeito-aluno que nédo sabe, ndo quer, ndo pode escrever (dizer).

A formulacéo do tema apresentado ao aluno € o préximo gesto de analise, em
gue discutimos a estrutura da frase e como nesta estrutura os sentidos se significam
(capitulo V). Tratamos do dizer pela pontuacéo e coordenacédo do tema pela proposta
de redacado, mas também do silenciamento dos gestos de pontuar e coordenar, gestos
gue deixam sentidos a deriva, a in-significancia. A estrutura do tema é filiada de modo
direto & memoria imposta na coletdnea textual, em que textos sdo atados como
unidade do ja-dito, funcionando como um bloco-de-memoria a sustentar a funcéo de
autoria (capitulo V). Assim, tratamos também do dizer por um bloco-de-memoria,

expressdo formulada para se pensar nos sentidos e textos atados como unidade a
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sustentar o tema e o gesto de leitura e autoria do sujeito-aluno. Meméria institucional
recortada como o dizer do governo, do porta-voz INEP, que silencia outros possiveis
sentidos, outros dizeres que poderiam circular no texto produzido.

Buscando nortear a reflexdo dividimos a analise nas partes anteriormente
apresentadas. Nao as tomamos como um dizer ja fechado, mas como olhares sobre
um objeto aberto a dizeres outros. No movimento de confronto instaurado ao “olhar o
objeto”, pensamos no dizer e no silenciar que o significam, mas que também sé&o
significados nele (e por ele). Gestos que - mesmo cristalizados como antagdnicos-
parecem nao disputar o espaco de significacdo, mas, ao contrario, parecem estar

adicionados, unidos em estabilidade pela conjungao “e”, e pelos muitos sentidos ditos

e silenciados que circulam na nac¢do brasileira; no “nacional” do exame.
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2 A REDACAO NO (E DO) ENEM: O ATRAVESSAR DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS.

Educacgédo e ensino. Embora figurem, em muitos momentos, como ideias
sinonimicas, a etimologia remonta a uma diferenca que talvez apareca nitidamente no
cenario brasileiro atual. De origem latina, insignare circulava com o sentido de ensinar
o gesto de “por sinais”, “introduzir marcas”, “designar”. Vocabulo cujo prefixo é de
sentido contrario ao que compde educar. Também proveniente do Latim, educare (ou
ex — ducere) tinha como ideia inicial a de “conduzir”, “levar”, “transportar” alguém “para
fora”. A direcédo indicada nos morfemas derivacionais leva-nos a uma analise mais
profunda do que propriamente a dos sentidos circulantes nos radicais. O que
concebemos e nomeamos hoje por educacao propicia a fuga, a saida, o0 movimento?
Ou estariamos em um processo de recebimento, de introducao e de fechamento?

Refletiremos, neste primeiro capitulo, por um olhar discursivo, sobre as politicas
e saberes da educacdo (ou do ensino) que originaram e que ainda atravessam o0
Exame Nacional do Ensino Médio. Pensaremos nas condi¢cbes de producdo que
envolvem o ENEM, no discurso dominante neoliberal sobre a escola e nas
denominacdes “competéncia” e “exame”. Considerando que a proposta de redagao -
nosso corpus de andlise - € um fragmento da prova, todas as discussfes acerca de
sentidos circulantes no (e sobre) o exame seréo validos também ao recorte proposto.
Inicialmente, é valido refletir sobre o processo de constituicdo do sujeito do qual
falamos, o sujeito, que significado como aluno, sera atravessado por sentidos ja-ditos

no Exame.

Ha, como diz M. Pécheux (1975), interpelagdo do individuo em sujeito pela ideologia.
Al, dirfamos, comeca o processo de constituicdo do sujeito: o individuo € afetado pela
lingua, e interpelado pela ideologia, constituindo a forma sujeito histérica. E a isto
chamamos assujeitamento: para ser sujeito de, o individuo é sujeito a (lingua e
ideologia). Dessa forma, pelo simbdlico, e determinada historicamente, se constitui a
forma sujeito histérica, a do capitalismo, sustentada no juridico. Uma vez constituido
em sua forma histérica, a do capitalismo, com seus direitos e deveres, e sua livre
circulacdo social, como dissemos, temos a individuacdo do sujeito pelo Estado. Os
modos de individuagdo do sujeito, pelo Estado, estabelecidos pelas instituicbes e
discursos, resultam em um individuo ao mesmo tempo responsavel e dono de sua

vontade, com direitos e deveres, e direito de ir e vir. E importante considerar a
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individuacdo do sujeito, pois ela &, por assim dizer, um pré-requisito no processo de
identificacdo do sujeito. E o sujeito individuado que se inscreve em uma ou outra
formacao discursiva, identificando-se com este ou aquele sentido, constituindo-se em
uma ou outra posi¢ao sujeito na formacgéao social (patréo, empregado, traficante, aluno
etc). Esta posi¢éo sujeito social deriva, assim, de seus modos de individuag&o pelo
Estado — pensada ai também a falha do Estado — através das instituicdes e discursos.

Orlandi (2014, p. 2)

A forma sujeito histérica — do capitalismo — sustentada no juridico tem um dos
modos de assujeitamento pela instituicdo Escola, que constitui sua posi¢ao sujeito-
aluno. Para ser significado como aluno, o sujeito deve estar significado na escola, por
um modo de individuacdo pelo Estado. O sujeito-aluno deve ser ensinado
(contrariamente a nogao de deve “aprender”); a escola € assim significada como o
lugar do ensino, a instituicdo oficial da transmissdo dos saberes necessarios ao sujeito
de direito, e ja determinadas nas suas respectivas formacdes discursivas. Para
Orlandi (2012, p. 43), de acordo com Pé&cheux “a formacao discursiva se define como
aquilo que numa formacéo ideolégica dada — ou seja, a partir de uma posicédo dada
em uma conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito.”
Pensemos entdo: para que o sujeito € ensinado? O que pode ser ensinado a ele? O
gue deve ser “cobrado” em um Exame Nacional?

O ensino nacional € orientado por principios, diretrizes e normas
organizacionais publicas, e é sustentado por leis que garantem a realizacdo desse
direito a todos os cidadéos brasileiros. Contudo, ndo podemos pensar no ensino
nacional apenas como um efeito da conjuntura socio-historica interna, pois ha fatores
externos, geograficamente (como o neoliberalismo ou politicas globais) porém ligados
a mesma formacéo discursiva, que determinam o que (e como) se deve ensinar ao
sujeito (de direito) do Brasil. Assim, consideramos as politicas educacionais atuais,
como consideramos a contemporaneidade: ha influéncias diretas, globais, ainda que
a distancia entre nacdes seja consideravel.

“As reformas educativas executadas em varios paises (...), nos ultimos vinte
anos, coincidem com a recomposi¢ao do sistema capitalista mundial, que incentiva
um processo de reestruturacao global da economia regido pela doutrina neoliberal”
(Libaneo, 2012, p.42). No “coincidir” ideoldgico, em que percebemos as condi¢des de

producdo de um discurso de reforma, de mudanca, circula o sentido atual de
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neoliberalismo. O ensino — consideremo-lo aqui como a juncdo de saberes ja
determinados - € for¢a produtiva necessaria a reestruturacdo da economia mundial, e
nao apenas nacional, o que justifica a intervencdo de paises industrializados ao
incentivar (ou induzir) as reformas de paises em desenvolvimento.

Pfeiffer (2010, p.86), ao refletir sobre as politicas publicas de ensino, conclui
que “as politicas sociais sdo instrumentos importantes no sentido de amenizar as
desigualdades originadas no mercado” e que “a formulagdo dessas politicas se
sustenta pelo gesto da adaptacdo”. E fungdo da escola, no Estado, preparar o aluno
para acompanhar as mudancgas da sociedade, o que justifica o distanciamento do
Ensino Médio da finalidade profissionalizante e sua proximidade a “vocacgao
humanista e cientificista”, conforme veiculado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB).

No discurso neoliberal circulam os sentidos de novidade, mudanca,
reorganizacdo e descentralizacdo; a escola materializa o0 que se espera da
globalizacdo, da nova economia capitalista. Um dos eventos responsaveis pela
cristalizacdo desses novos sentidos — e que pode ser lido como um marco discursivo
— foi a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em 1990, em que
muito se discutiu sobre a educagdo do Terceiro Mundo, especialmente sobre a
universalizacdo do ensino fundamental, tida como prioridade. Essas orientagdes
suscitaram, aqui no Brasil, o Plano Decenal de Educagéao para Todos, documento que
serviu de diretriz educacional do governo Itamar Franco e no qual se pode analisar
gue a meta do Estado era a de levar o ensino (travestido no nome “educag¢ao”) a todos
0s sujeitos-de-direito, que, conforme ja discutido, sdo também sujeitos — neoliberais.
O discurso nacional sustenta o discurso global, que determinou o nacional; o
imaginario modelo de unidade, em que “coincidentemente” os mesmos sentidos
circulam “em todos os lugares”, gera o que Orlandi intitula como o discurso disponivel,
o discurso que parece ser o de consenso. Toma-se no disponivel “o educar” e “o
ensinar’ como sinonimia, em que o objetivo é levar os saberes “identificados” como
necessarios a “todos” da nacéo (considera-se a identificagdo aqui como a inscri¢cao
do sujeito-aluno na formacéo discursiva dominante e a determinacdo da posicao
sujeito aluno como funcionamento da individuacao), sendo que o “universalismo néo
€ natural mas construido historicamente, com a educacao sendo parte do processo
de historicizagéo”. (Orlandi 2007, p. 307)
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Outros documentos deram sequéncia as mudangas, como o plano para a
educacdo do governo de Fernando Henriqgue Cardoso, no qual, dentre as metas
determinadas, estavam a de implantar a avaliacdo nacional das escolas e a de
elaborar e promulgar a LDB (a fim de se avaliar a escola e ndo o aluno). Em 1996,
com a aprovacao da lei, o ensino médio foi incluido na educagéo basica, constituindo
sua etapa final de no minimo trés anos, e perdendo a obrigatoriedade de habilitar o
sujeito para o trabalho, assim, sua funcéo profissionalizante tornou-se facultativa. Em
uma leitura discursiva, atribuimos essa mudanca, simbolicamente e imaginariamente
grafada na LDB, ao perfil do sujeito trabalhador significado no discurso neoliberal, o
empreendedor: o sujeito dinamico, de formag&o ampla e profunda, que sirva o Estado
de modo inesgotavel e plural, adquirindo saberes que exigem uma maior permanéncia
na escola, mais tempo de “ensino” (in-signare). Outros documentos (que serao
discutidos posteriormente) detalham competéncias e habilidades (nomeacdes que
também serdo analisadas) esperadas do sujeito aluno do Ensino Médio.

Com a implantacao da avaliacdo nacional das escolas, o0 ensino comeca a ser
qguantificado, o que talvez facilite a vigilancia dos paises industrializados sobre os
demais. O ENEM surge em 1998 para oferecer dados sobre o Ensino Médio e,
conforme materializado na LDB, sobre os saberes ensinados (e que devem ser
aprendidos) durante toda a educacgdo basica. O Brasil vem criando assim, desde o
governo Collor, politicas educacionais de ajuste — medidas comuns a todo pais
considerado em desenvolvimento — as exigéncias de globalizacdo da economia.
Libaneo (2012, p. 41) afirma que “faz-se presente, em todas essas politicas o discurso
da modernizacdo educativa, da diversificacédo, da flexibilidade, da competitividade, da
produtividade, da eficiéncia e da qualidade dos sistemas educativos, da escola e do
ensino.” Sentidos, antes circulantes na formacé&o discursiva econémica (a neoliberal),
que passaram a significar também no dominio educacional; mudanca que justifica a
existéncia de um exame em que sejam testadas a eficacia das politicas educacionais
implantadas.

Muitas transformacfes econ6micas e educacionais decorrem da revolucdo
tecnoldégica (ou técnico-cientifica). Cabe ao Estado participar desse mercado
competitivo e autorregulavel, fornecendo “ciéncia” e “técnica”, forga mensuravel em
exames que comprovam a qualidade (ou ndo) da participagéo estatal no processo de
globalizagdo, em que “todos” os paises estao - imaginariamente - incluidos e dotados

de mesmo direito. A expresséo “sem fronteiras” (fortemente divulgada na atualidade
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no programa governamental de levar estudantes e pesquisadores ao exterior) circula
desde o inicio (década de 1980) no discurso neoliberal, definindo o que se intitula por
globalizacéo: quebra de fronteiras entre as nacgbes, entrelacamento de paises na
criacdo de blocos econdmicos, auséncia de mecanismos de protecdo da economia
nacional. Inclusdo, harmonia e liberdade materializadas apenas no simbdlico, ja que
a desigualdade (social, econémica e cultural) entre regides de uma nacéo e entre as
muitas nacgdes - concretamente - continuam a existir.

E necessario refletir sobre o discurso de unidade que sustenta o imaginario da
globalizagéo e, consequentemente, o do neoliberalismo, para pensarmos sobre a
funcdo do estado nacional brasileiro nesse imaginario. Ao contrario do que se
materializa e se dissemina em enunciados de senso comum, percebemos que ainda
existem fronteiras entre as nac¢des. O Estado (inclui-se aqui o brasileiro) foi minimizado
de seu poder, para que funcionasse como parte subordinada de um poder
transnacional — como um “Estado Global” — ndo isento de centralizagéo, mas cada vez
mais articulado por poucas nacdes, que funcionam imaginariamente como unidade. O
imaginario de unidade, a auséncia de poder € sustentado na estrutura do novo
(grande) Estado, em que corporagdes transnacionais controlam-no.

O Brasil, pais em desenvolvimento, participa desse cenario, como nacéo a ser
controlada (e ndo a que controla), fornecedora a sustentar a economia global. O
ensino (conforme ja discutimos) é também produto a ser oferecido, e a ser verificado,
ja que conforme afirma Pfeiffer (2010, p.86) “o vinculo construido de “modo natural”
entre o ensino e o trabalho é regularmente produzido, por meio das leis, das politicas
de modo mais geral e pelas teorias que ascendem e acenam ao Estado”. Contudo, &
valido ressaltar que o ensino nao é atravessado apenas por um discurso de mercado
internacional, mas deve-se considerar também a falta estruturante e fundante nessa
relacdo. O Estado, no modo como o sujeito é individuado, produz a falha que instaura
a falta, auséncia que sustenta a divisdo necessaria ao sistema capitalista. A funcao
de nacBes como o Brasil parece assim paradoxal: como oferecer um ensino (produto)
de qualidade com um poder limitado? Teria o Estado a eficiéncia para gerir um ensino
de qualidade?

Podemos deslizar o que pensamos sobre 0 ensino enquanto produto ao dizer
de Fontana (2009, p.36), que reflete que a dimenséo do portugués do Brasil como
lingua transnacional € “um efeito de discursividades que significam a atual conjuntura

como oportunidade histérica para o desenvolvimento econémico ndo s6 através das
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linguas, mas principalmente das linguas enquanto novo mercado de valores.”
Pensando no gesto de escrever — gesto ensinado pela (e na) escola — como um gesto
discursivo de um sujeito significado no Estado Capitalista, podemos atribuir a lingua,
ainda que aqui ndo se caracterize como transnacional, um “valor de mercado”, ja que
por meio do dito (ou escrito) pelo sujeito-aluno ele serd significado (ou ndo) como
estudante universitério e, posteriormente, como sujeito trabalhador, contribuindo para
a economia nacional. A lingua — talvez estereotipada apenas como co6digo no exame
— atravessa a funcédo de autoria como o conjunto de regras a serem seguidas para
que se seja julgado de modo positivo, para que se tenha um valor, para que se
signifique como “competente”, sentidos circulantes no discurso capitalista.

Pensando na nova ordem econdmica mundial como sentidos de uma formacéo
discursiva, percebemos sua filiagdo ao discurso neoliberal. Assim, “educacao’,
“ensino”, “conhecimento”, que deveriam circular em outro discurso, o pedagdgico,
associam-se aqui, como elementos de uma ldgica empresarial, 0 que justifica a
existéncia de exames que mensurem sua qualidade e eficiéncia, e que também
incentivem a competicao ja instaurada entre as nacdes (ainda que sob o imaginario
de unidade). A educacdo (ou seria 0 ensino?) tem a finalidade de aumentar a
produtividade e o crescimento econémico, como consolidada na orientagéo do Banco
Mundial, de 1995, “educar para produzir mais e melhor” (in Libaneo, 2012, p.103).
Contudo, sabemos que estabelecer um crescimento simultdneo e homogéneo entre
economia e educacao é bastante dificil, visto que esta é alcancada a longo prazo e
aquela pode se dar em um curto periodo.

Um ensino mensuravel, impulsor da economia, garantido por um Estado de
poder limitado ndo se d& qualitativa e eficientemente. E aqui que atravessam dois
novos sentidos: o crescimento do ensino privado fundamental e médio — que
garantem, assim como a légica empresarial, um produto de qualidade e com eficiéncia
a quem pode pagar por ele — e a melhoria dos recursos do ensino superior publico
(até entdo ameacado) — que apresenta resultados a curto prazo, visto que em poucos
anos o profissional estd apto a produzir para o (e no) Estado Global. Ndo nos
aprofundaremos nestes dois pontos, ja que nossa discussao se da em torno das
condicbes de producédo do ENEM e dos sentidos que atravessam este exame, porém
considerando a lacuna deixada pelo publico e preenchida pelo privado, e a qualidade
injetada no ensino superior, podemos questionar: seria 0 ENEM (hoje) um meio de

medir a produtividade de um pais em desenvolvimento ou uma medida de selecionar
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0s competentes (do privado ou do publico?) a receber um ensino superior em
restauracdo e servir o Estado Global? Discutiremos posteriormente sobre o objetivo
atual do (Novo) ENEM.

Reproduz-se no discurso pedagogico o modelo de mercado em que competicao
e produtividade sdo constantes no processo. A avaliacdo € um meio de comprovar a
eficiéncia do sistema e os sentidos de “competéncia” e de “habilidade” sio filiados ao
discurso. Circula como sentido cristalizado de “competéncia”, em uma formagao
discursiva capitalista (ou neoliberal), a capacidade de produzir, de gerar um produto,
de cumprir tarefas; em oposi¢do a incompeténcia, que é auséncia de produtividade.
O mesmo ocorre com “habilidade”: a pratica, a destreza, o que o inabil ndo possui, e
nao pode oferecer. O aluno, ao realizar a prova objetiva do ENEM, é chamado a testar
suas competéncias e as habilidades relacionadas a cada competéncia. Na prova
discursiva, a redacao, o aluno é avaliado em cinco competéncias pré-determinadas
(demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa;
compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa; selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacgdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista;
demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacdo; e elaborar proposta de intervencéo para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos), e recebera uma nota cuja somatoria € o
valor recebido em cada competéncia.

O sujeito-aluno competente € o0 que se adapta as situacdes propostas no
exame e apresenta as solugdes adequadas a cada situagéo. “As solucdes referem-se
desde a resolucdo de problemas pessoais até a de relacionamento social, passando
pelo trabalho e pela universidade” (Pfeiffer, 2010, p. 91). No discurso de liberdade e
autonomia, o aluno é chamado a solucionar voluntariamente o exame, discurso que
acaba por silenciar a imagem final do processo: um resultado que avalia sua
competéncia. Para a autora, “essa vontade de resolucdo de problemas esta atrelada
ao conhecimento das possibilidades individuais que se farao visiveis ao aluno ao fazer
0 exame e verificar o resultado”. Vale ressaltar também que o termo “competéncia” ja
pertence a um dominio especifico, a Linguistica Aplicada. Legitimado como o lugar
tedrico que sustenta o dizer governamental, na Linguistica Aplicada, considera-se

entre outros conceitos 0 de competéncia comunicativa: “a habilidade de interpretar,
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expressar e negociar significados” (Savignon, 1983, p.8); o que reduz o gesto de
escrever a uma “pratica” que deve ser apenas desenvolvida, pelo desempenho do
sujeito aluno competente, ndo considerando, por exemplo, o imaginario de “escola”,
de “escrita”, de “INEP”, que atravessa o gesto e pode contribuir ou ndo a competéncia
do aluno.

Mesmo a prova discursiva, sob o imaginéario de que o aluno tem a liberdade da
escrita (discussao a ser realizada no capitulo posterior), ha uma classificacdo em
forma de numero, de uma nota a ser recebida, de acordo com a competéncia (ou
incompeténcia) julgada no exame, ja que é também um instrumento de avaliagdo
governamental. Aqui a excluséo caracteristica da economia e da educacao neoliberal
parece clara se considerarmos a antonimia que sustenta o discurso. Muitos foram os
debates ao longo da histéria brasileira sobre a qualidade e a quantidade na (e da)
educacdo do pais. Percebemos hoje que atravessam o ENEM sentidos de um
discurso quantitativo — a busca pela apresentacdo de dados, por meio de um
instrumento de avaliagcdo, a um sujeito externo — e qualitativo — a nota recebida de
acordo com a competéncia ou incompeténcia do sujeito-aluno. Talvez a dicotomia
“‘quantidade e qualidade” estejam diretamente relacionada as condigdes de produgao

do exame pensadas a seguir.

2.1 AS CIRCUNSTANCIAS DA ENUNCIACAO: O SUJEITO-ALUNO, O
ENSINO MEDIO E O PORTA-VOZ SILENCIADOR.

Uma das principais finalidades a que se destina o ensino brasileiro € a formacéo
para o trabalho, conforme materializado na Constituicdo Federal e, posteriormente, na
LDB. Filiados a uma formacdo discursiva capitalista, os saberes ensinados e
aprendidos parecem, entdo, servir também a forca de trabalho mantenedora do
sistema, 0 que nos leva a pensar que um exame, como o0 ENEM, ndo pode ser
entendido apenas como uma somatoria de questdes e uma redagdo, mas como um
recorte discursivo. Para isso, é necessario pensar sobre as condi¢des de producédo do
exame.

Orlandi (2012, p.30) define que as condigdes de produgdo “compreendem
fundamentalmente os sujeitos e a situacdo.” Apenas entendemos o ENEM pelas

condicdes em que foi (e €) produzido, pelos sujeitos envolvidos e pelos sentidos dos
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sujeitos e das instituicbes que o atravessam. A autora (idem) ainda acrescenta que
‘também a memoria faz parte da producéo do discurso. A maneira como a memoria
‘aciona’, faz valer, as condigées de produgéao é fundamental (...)". Por exemplo, apos
2009, quando o exame tornou-se o principal meio de acesso ao ensino superior, houve
uma modificacao de seu sentido, ja que, hoje ndo se pensa em mais em uma avaliagéo
ao final do ensino médio, mas a primeira para se alcancar a universidade; sentido ja-
dito na memoaria discursiva brasileira.

As condic¢des de producado podem ser consideradas “em sentido estrito e temos
as circunstancias da enunciacdo: é o contexto imediato” (Orlandi, 2012, p.30).
Pensamos em contexto nao em seu sentido cristalizado, o exterior ao texto, mas como
as circunstancias que o atravessam, a historicidade que lhe é constituinte. A autora
acrescenta que “se as considerarmos em sentido amplo, as condi¢des de producéo
incluem o contexto socio-histérico, ideoldgico.” Trataremos inicialmente do contexto
imediato do ENEM, que pode ser associado a sua propria nomeagao: um exame a ser
realizado por um sujeito-aluno, no final do ensino médio, e elaborado pelo (porta-voz)
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

No dominio da Analise de Discurso, do qual falamos, entendemos por sujeito
um efeito ideoldgico elementar, a evidéncia da transparéncia de que somos a origem
de nosso dizer, conforme nos mostra estudos pechéutianos. Pécheux (2009, p. 149)
reflete que “os individuos sédo interpelados em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu
discurso) pelas Formagbes Discursivas que representam ‘na linguagem’ as formagées
ideoldgicas que |Ihes sdo correspondentes”. Quem, entdo, poderia ser este sujeito-
falante a quem se destina 0 ENEM? O “sujeito-aluno” pode ser considerado como uma
posicdo sujeito, como um modo de individuacdo dado pelos gestos de leitura e escrita
ensinados (oficialmente) na instituicdo escola. O sujeito-aluno, que pela forma sujeito
histérica é cidadao brasileiro, que deve frequentar a escola por direito (ou seria dever
de fortalecer o trabalho?), ainda que se filie a muitas formacdes discursivas, fala da
formacdo discursiva capitalista, ja que sera avaliado qualitativamente, de acordo suas
competéncias, e quantitativamente, de acordo com a nota recebida.

Ainda em relacdo ao contexto imediato, é valido refletir sobre o Ensino Médio.
Apenas em 1996, com a promulgacao da LDB, passou a integrar a educacéao basica,
como sua etapa final. Integrando a educacgéo béasica e tendo duragdo minima de trés
anos, o Ensino Médio perdeu a obrigatoriedade de habilitacdo ao trabalho, sendo

facultativa sua funcao profissionalizante. A mudanca nao revela uma “escolha” por um
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ensino diferente, mas a existéncia de um novo discurso sobre o ensino que nao
apenas deve servir ao mercado com profissionais técnicos formados em um curto
periodo, mas com profissionais graduados, especializados e que busquem uma
formacgéo continua. Uma das finalidades do Ensino Médio apresentada na LDB é “a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condices
de ocupacgédo ou aperfeicoamento posteriores.” Assim, os saberes ensinados nesta
etapa constituem os saberes circulantes no discurso dominante, com o imaginario de
uma preparagdo que seja a base para estudos posteriores; base avaliada no exame
em questao, pelo porta-voz INEP.

Desde sua instituicdo em 1937, ao 6rgao INEP, cabia o oferecimento de dados
referentes a educacdo brasileira. Contudo, foi apenas na década de 90, a
transformacao do instituto a uma agéncia de avaliacdo, conforme veiculado no site

oficial (www.portal.inep.gov.br):

A partir de 1995 houve o processo de reestruturacdo do 6rgdo. Com a
reorganizacdo do setor responsavel pelos levantamentos estatisticos,

pretendia-se que as informac¢des educacionais pudessem, de fato, orientar a

formulacao de politicas do Ministério da Educacao.

Transformacdo necesséria e ja circulante no discurso da época, conforme
discutido no inicio deste capitulo. O INEP funciona, assim, como um modo de
individuacdo da forma sujeito historica capitalista, jA que é o responsavel pelo
processo avaliativo da posi¢ao sujeito-aluno, que é avaliado enquanto se constituir
nessa posicao.

As Instituicdes contribuem na manutencdo e circulagdo dos sentidos da
formacao discursiva a que se filiam, e também de outros discursos que os atravessam,
filados a formacBes outras ja circulantes na sociedade, e que poderdo vir a
transformar os sentidos dominantes ou sofrer transformacao deles. Assim, elas
formam juntas um complexo de relacbes desarmdnicas e assimeétricas, ja que
conforme diz Pécheux (2009, p. 150) “seria absurdo pensar que, numa conjuntura
dada, todos os aparelhos ideoldgicos de Estado contribuem de maneira igual para a
reproducao das relacdes de producéo e para sua transformacéo.” Talvez o INEP, por

ter uma dupla funcdo — imaginariamente distante - a de avaliar o sujeito-aluno e a de
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responder como o seu destinatario, contribua com menor intensidade para a
reproducdo do discurso circulante, se comparado a significagdo do Ministério da
Educacao — o imaginario de um MEC formador, mantenedor de projetos, que se abre
a debates - ou mesmo de outras regionalizacdes, como a propria escola. A escola,
uma regionalizacdo do Aparelho Ideoldgico, figura como a regido mais forte do
complexo, ja que € significada empiricamente no bairro, na fala do professor, ou ainda
no uniforme do sujeito-aluno.

Como instituicdo estatal — discursiva e ideologica — no INEP circulam sentidos
do discurso dominante, e, por ele também ocorre assujeitamento. Em 2003, o érgao
nomeado Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais foi renomeado,
acrescentando-lhe “Anisio Teixeira”. Por essa renomeacdo — a busca por uma
identidade que fuja ao ja-sabido - a memdria discursiva do INEP é atualizada, e ndo
se pode pensar no instituto sem filia-lo ao sujeito e a memoria do sujeito. Anisio
Teixeira, diretor do 6rgdo de 1952 a 1971, circula em muitos documentos e estudos,
como o verdadeiro fundador do INEP, como “um dos lideres do movimento pela
renovacgao do sistema educacional do pais” conforme definido em FARIAS (2001, p.
41). Nesta edicdo da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, de producdo do
INEP, (2001) ainda é citado entre outros projetos de Anisio Teixeira, o de instituir “a
Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e Elementar (Cileme)”
que fugia ao dominio estatistico, e direcionava-se a “busca do como e do porqué da
pratica educativa em situa¢des conjunturais particulares em uma dada cultura de uma
dada sociedade”. Sentidos de “ruptura”, “transformacdo” e ‘“investigacdo” sao
associados ao 6rgao, por meio do acréscimo do nome do patrono, um gesto de
(re)nomeacdo que clama um novo nome, para 0 novo sentido ja circulante desde a
década anterior.

Assim como Anisio Teixeira figurou como o porta-voz das mudancas no sistema
educacional em um periodo pés ditatorial (represséo estado-novista), o INEP figura,
hoje, como o porta-voz (oficial) do governo ao sujeito-aluno. Pécheux (1990, p. 17),
refletindo sobre o porta-voz como o sujeito (a voz) de ruptura, afirma que “(...) o porta-
voz se expOe ao olhar do poder que ele afronta, falando em nome daqueles que ele
representa, e sob o seu olhar.” Dupla fungéo do INEP que garante, como analisa o
autor, “Dupla visibilidade (ele fala diante dos seus e parlamenta com o adversario) que
o coloca em posigdo de negociador potencial, no centro visivel de um “nés” em

formacgdo e também em contato imediato com o adversario exterior”. Nas condi¢cdes
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de producédo do ENEM, ha essa figura mediadora entre Estado e sujeito-aluno, que
diferentemente da definicdo do autor, parece néo estabelecer um confronto, mas falar
como voz estatal, ao propor um instrumento de avaliacao, e como voz do sujeito-aluno,
ao oferecer-lhe oportunidades novas de trabalho e estudo. Contudo, percebemos que
0s saberes avaliados pelo instrumento de avaliacdo s&o, na verdade, saberes ja
veiculados no discurso dominante e necessarios a formacéo basica do sujeito-aluno
testado, logo, a figura do porta-voz INEP nao realiza fungao de “negociador”, mas de
“silenciador”, ja que parece nao haver um adversario, mas apenas sujeitos envolvidos
em um processo ja legitimado.

Guilhaumou (1997, p.169), pensando na figura do porta-voz em um momento
de revolugcdo na sociedade francesa do século XVIII, define-o como “um sujeito de
enunciacao que traduza, no terreno politico, o enunciado desta verdade”. Ainda que
distante desse contexto, pode-se considerar essa definicAo adequada quando se
refere a funcédo do INEP no cenario nacional brasileiro. A nocéo pecheutiana do sujeito
da enunciacdo remete a forma do sujeito ndo pleno, mas atado a histéria e a lingua,
sujeito que organiza os enunciados dispersos em unidade, em texto a ser lido. O porta-
voz é, assim, um sujeito autor que, atravessado pelo politico, materializa, como efeito
de verdade, os sentidos que ja funcionam a (e em) um grupo. O Instituto é o porta-voz
oficial cuja funcdo de avaliar é recorrente em todas as instituicbes escola, em todas
as séries de ensino, ou seja, o “texto” enunciado no ENEM ja funciona anteriormente,
desde a educacao infantil, no processo de ensinar o sujeito. Pode-se pensar ainda
que a funcdo de porta-voz ndo € linear, mas acaba por afetar a relacdo do sujeito-
aluno com outros sujeitos. Talvez o sujeito da enunciacao que fala em uma redacgéao
anulada — seja pela fuga ao tema ou por “brincar” com sentidos nao permitidos — seja
0 porta-voz de outros sujeitos brasileiros ja atravessados pela resisténcia ao Estado.

Podemos pensar em uma nova figura, a do “porta-voz silenciador”, figura que,
em um Estado Democratico, sustenta o imaginario de harmonia entre o governo que
prevé o bem-estar do povo, e 0 povo que recebe os beneficios do governo. Nesta
politica ciclica, em que ndo ha uma adversidade a ser negociada, mas um discurso
dominante a ser silenciado, surge o porta-voz (travestido em 6érgéo nacional) a fim de
avaliar o ensino do Brasil, beneficiando os cidaddos brasileiros ensinados (e
assujeitados) pelos saberes da formacéo discursiva dominante (a do governo). Sob o
imaginario de neutralidade e impessoalidade o INEP silencia o assujeitamento e,

como aparelho ideolégico, ratifica-o. O porta-voz silenciador — renomeado com a
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memo©ria discursiva de um porta-voz negociador — € 0 6rgdo que remete o instrumento
de avaliagdo e a quem ele se destina. Imaginariamente, o destinatério do ENEM € o
sujeito-aluno que “respondera” a prova, porém, conforme analisado anteriormente,
sabemos que as respostas do instrumento fornecerdo dados ao remetente. Assim vale
pensar: haveria na “voz” do INEP sentidos circulantes no dito pelo sujeito-aluno? Seria
o ENEM um meio de ruptura para uma educagdo nova, como ja circulante no

imaginario do discurso de Anisio Teixeira?

“O que nunca é introduzido no enunciado do porta-voz é aquilo que 0 povo
diz ou disse. O discurso do relatado é estranho ao discurso do porta-voz. A
representacdo do povo como locutor (discurso relatado) esta ausente, e a
possibilidade de que o povo ocupe um lugar de orador esta excluida, pois
anularia a funcdo do porta-voz”. (PECHEUX, 1990, p.19)

A funcdo do porta-voz silenciador, (juntamente a funcdo - silenciada - do
aparelho ideolégico remetente e destinatario do um instrumento de avaliacdo), a
imagem do Ensino Médio (nomeada como uma fase ainda ndo concluida, mas a base
de saberes outros que posteriormente serdo atrelados ao sujeito-aluno considerado
competente na formacgdo discursiva capitalista) e o sujeito-aluno (o0 sujeito
atravessado pelo imaginario do “direito ao estudo”, que na realizagdo de um exame é
julgado —quantitativamente — como competente, ou ndo, pelo Estado) sdo o contexto
imediato do Exame Nacional do Ensino Médio, instrumento de avaliacdo, cuja

coletanea textual (da parte discursiva) sera o corpus de nossa estudo.

2.2 O CONTEXTO AMPLO: AS POLITICAS EDUCACIONAIS E O (NOVO)
ENEM.

Ao analisarmos o contexto imediato, o ja-sabido e cristalizado sobre o exame,
pensamos em muitos sentidos circulantes também nas condi¢cées de producdo do
contexto amplo (soOcio-histérico). Vale lembrar aqui que pensamos em historia nao
como a sucessao cronoldgica de fatos empiricos, mas como o atravessar do discurso
constituindo memoaria, a historicidade; “os sujeitos e a lingua inscritos nesta histéria”
conforme (Orlandi, 2012, p. 16). Nao consideramos o surgimento do ENEM — ou sua
inscricdo na historia — no ano de 1998, data em que foi criado o primeiro exame, mas

0 pensamos como a insergado de um novo “ritual” a uma prética ideoldgica ja existente.
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Pécheux (1990, p. 18), citando a caracterizacdo de Althusser sobre as praticas
ideoldgicas, diz que séo “reguladas por rituais nos quais as praticas se inscrevem no
seio da existéncia de um aparelho ideoldgico, mesmo que seja uma minima parte
deste aparelho: (...) um dia de aula em uma escola ...” O ENEM figura, assim, como
um ritual regulador, cujo porta-voz € o aparelho ideolégico INEP, em que a pratica
ideolégica capitalista (neoliberal), j& inserida, é (re)significada a cada exame.
Refletindo sobre as condi¢cdes de producdo do ENEM em seu sentido amplo,
percebemos que houve uma transformacdo dessa pratica discursiva, mudanca que
pode ser percebida pela renomeagéo do exame (ritual) no ano de 2009. Pensaremos
inicialmente, no contexto socio histérico em que o exame foi inserido nesta pratica.

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, ha a concretizacdo de uma
reforma educacional — ja iniciada pelo presidente anterior — de submeter a educacao
nacional aos planos tracados pelo Banco Mundial. Uma dos projetos criados, nesta
reforma, foi o programa nomeado “Acorda Brasil: Esta na Hora da Escola”, em cujo
titulo j& circulam sentidos de ordem (flexdo no modo imperativo) para que o pais (em
estado de dorméncia) perceba o0 momento da escola, sentidos de mudanca, de
transformacdao, ja cristalizados em enunciados do inicio de um mandato. De cinco
medidas destacadas no projeto, uma é a de “avaliar as escolas”, item ja previsto em
diretrizes do plano internacional, e que sustentou a criacdo de testes padronizados, a
fim de avaliar — e ndo medir — o0 ensino brasileiro. Na LDB/1996, em seu artigo 9°, esta
determinado que o processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar, realizado
pela Unido tem como objetivo “a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade
do ensino.” Refletimos que, no discurso estatal, atravessa o sentido da criagao de um
instrumento de diagndstico, norteador de ac¢bes futuras, sentido contraditério, se
pensarmos que ha um discurso internacional anterior, que também norteia, as acdes
e politicas relacionadas a educacéo brasileira.

Com o inicio do governo de Luiz Inécio Lula da Silva, em 2003, um novo
programa para educacao foi langado. Em “Uma Escola do Tamanho do Brasil”,
novamente circulava o sentido de transformacao e de novidade, agora filiado ao de
crescimento e abrangéncia, a escola seria a de todos os brasileiros, a grandeza da
escola seria como a extensao territorial do pais. A educacéo figura no governo, e no
programa, como principio para a cidadania, conforme veiculado em uma das diretrizes
“Qualidade social para a educagao”, e retificado em sentidos cristalizados como

“‘inclusédo social”’, “ndo a evasao escolar” ou “gestdo democratica”, ideias circulantes
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no periodo em questéo, e que se mantém, filiadas a uma formacé&o discursiva social,
cidadd, em que a escola cumpriria um papel junto a educacdo e ndo ao ensino
(considerando aqui o sentido etimolégico ja discutido sobre cada termo). A insercao
de uma nova formacdao discursiva atravessando o sistema educacional brasileiro ndo
indica a exclusdo da formacgao discursiva dominante anteriormente, mas indica
apenas que a reflexdo pechéutiana - de que o discurso € o movimento de
acontecimentos que transformam estruturas, e de estruturas ja-ditas por
acontecimentos — faz-se atual.

A ascensao de Lula leva ao centro também a memoria discursiva que atravessa
sua histéria: a imagem messianica, batalhadora, simples. O sentido de “social” - filiado
agora ao de educacdo — remete ao “tamanho” da escola, que deve estender-se a
dimenséao do pais. Percebemos que revestidamente retorna aqui a nocao quantitativa
(sentido filiado a formacao discursiva capitalista) que ja atravessava as politicas
educacionais anteriores, a “qualidade” materializada na diretriz liga-se ao “social’,
alcancado com expansdo quantitativa de uma escola (ou de muitas escolas) que
chegue a todos. A confluéncia das duas formacdes discursivas no discurso
educacional brasileiro torna-se mais evidente no segundo mandato do governo Lula
com o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE).

Apresentado por um porta-voz, o ministro da Educagdo Fernando Haddad,
como um plano de Estado e ndo de governo, como o anterior, figura no PDE, a no¢éo
de totalidade e extensdo ja circulante anteriormente, e mantida na disseminacéo do
sentido de que a qualidade da educacdo é garantida pela articulacdo de pais,
professores e gestores que almejem 0 sucesso e a permanéncia do sujeito-aluno na
escola. Organizado em guatro eixos, no PDE sao tracadas metas da educacéo basica
ao ensino superior. Pensando sobre as condi¢cfes de produgcdo em sentido amplo do
ENEM, interessa-nos analisar as mudancas planejadas ao ensino superior, visto que
0 exame — antes apenas ritual de avaliacdo ou de medi¢cdo — passou a ingresso para
0 ensino universitario.

No eixo do ensino superior, é citado no Plano Plurianual 2008 — 2011 (composto
pelo PDE) que “(...) as universidades apresentardo planos de expanséo da oferta para
atender a meta de dobrar o nimero de alunos nas Instituicdes Federais de Ensino
(Ifes) no Brasil em dez anos.” (Libaneo 2012, p 200). Também no final do segundo
governo de Lula, em 2010, foi elaborada a Carta-Compromisso Pela Garantia do

Direito a Educagédo de Qualidade (disponivel em www.campanhaeducacao.org.br) em
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que 27 entidades, entre elas a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes
Federais de Ensino Superior (Andife), exigiam dos futuros governantes (ainda
candidatos) a continuidade das politicas publicas para a educac¢do. Uma das medidas
gerais da Carta-Compromisso € a “ampliacdo das matriculas no ensino-
profissionalizante e superior”, o que indica a permanéncia da expansao de vagas ja
tracada no PDE. No documento era requerido também, do futuro governo, a
transformacdo de quatro compromissos em leis e politicas publicas brasileiras. Um
deles esta diretamente ligado ao ENEM, o “aperfeicoamento das politicas de avaliacdo
e regulacdo”, mudanga que previa a discussdo e melhoria dos instrumentos
avaliativos.

Considerando o discurso de ampliacdo e totalidade ja iniciado no primeiro
governo Lula, associado ao plano de extensdo materializado no PDE, o contexto
socio-histérico do Exame Nacional do Ensino Médio é atravessado por novos
sentidos. O instrumento de avaliacao, cuja finalidade maior era a de fornecer dados
guantitativos ao INEP, e, consequentemente, a uma politica internacional, passou a
instrumento de ascensao ao ensino superior, agora ampliado quantitativamente. Até
2009, as universidades publicas e privadas poderiam, ou ndo, aproveitar parte da nota
obtida no Exame para compor a nota final do exame vestibular. Com a mudanca, o
ENEM passou a ser a Unica prova realizada pelo sujeito-aluno, que pode inserir sua
nota em qualquer universidade federal, pela propria pagina do INEP. Houve uma
ampliacdo do ensino superior e também do acesso a ele, ja que por meio de uma
prova nacional “do tamanho do Brasil’, o sujeito-aluno pode alcancar qualquer
universidade, sem despender dinheiro para ser avaliado em outra cidade ou tempo
para estudar para exames especificos.

Até o ano de 2010, o nome ENEM circulou adjetivado de “Novo”. A renomeacéao
sintetizava e cristalizava a mudanca, a transformacdo projetada no (e pelo)
instrumento de avaliacdo, que ndo se destinava mais ao INEP, como diagndstico de
um sistema de ensino, mas que levaria o sujeito-aluno, ao “novo almejado”, a etapa
superior de seu ensino. Estariamos realmente diante de um novo exame? Seria 0
Novo ENEM uma nova forma de avaliagdo? O exame ndo se destina mais a
verificacdo quantitativa do INEP ou de uma politica internacional neoliberal? Talvez a
nova politica educacional iniciada no governo petista filiada a uma formagé&o discursiva

social (conforme ja discutido) tenha deslocado, ou até silenciado, sentidos ja



30

significados na formagdo discursiva capitalista, que ainda atravessam as politicas
publicas da educacgéao atual.

A existéncia de uma prova Unica somada a capacidade de o sujeito-aluno
inserir sua nota em qualquer universidade significam como uma “globalizagdo” da
educacgédo nacional, em que a extensao territorial brasileira € diminuida, silenciada, se
comparada a abrangéncia do exame. Globalizacao j& projetada no inicio do governo
Lula, com a proposta de “Uma Escola do Tamanho do Brasil” e confirmada nos demais
planos. Apesar de o ENEM figurar como novo, analisamos que o discurso neoliberal
ainda é estruturante, ja que percebemos, por politicas atuais do governo Dilma, que o
ENEM leva o sujeito-aluno a faculdade - que pode o levar a uma “Ciéncia sem
Fronteiras”, por exemplo — que o leva ao mercado de trabalho, para compor e
sustentar o sistema capitalista neoliberal, que requer um profissional “empreendedor”,
‘competente”, competéncia ainda exigida e avaliada no (Novo) ENEM.

Sobre o contexto amplo do exame, pensamos que embora tenha havido uma
mudanca discursiva que atravessou as politicas educacionais, revestindo o
capitalismo e tornando eminente o social, o ENEM, que circulou como Novo durante
dois anos, parece ser ainda um instrumento de avaliacdo, cujo remetente e
destinatério é o porta-voz silenciador INEP, que, quantitativamente e qualitativamente
(pensando aqui has competéncias), avalia 0 ensino nacional, que acaba por integrar
o sistema neoliberal de um mercado sem fronteiras, que exige sujeitos-alunos
competentes. O exame permanece como um ritual mantenedor de uma pratica
discursiva (e ideolégica), em que no final do Ensino Médio, o sujeito-aluno,
obrigatoriamente, para ultrapassar os saberes nomeados por “médios” e alcangar o
“status de superior”, deve se mostrar competente na avaliagao proposta. Resultado
gue parece recair sobre si, mas que alimenta um discurso que atravessa os limites do
nacional. Inicialmente, o dizer do porta-voz, do exame, funcionava como o de avaliar
0 ensino médio e ndo o aluno; dirigindo-se ao final do processo de escolarizacéo (do
ensino médio) e ndo a entrada do sujeito-aluno no curso superior. Nao teriamos hoje
talvez “o vestibular’ — figurado como “temido”, “injusto” — silenciado e ressignificado
em ENEM?

Retornando a reflex&o inicial da distincéo entre o educar e o ensinar, pensamos
na leitura de Pécheux sobre a metonimia, o discurso transverso, que incidindo sobre
0 sujeito produz a evidéncia de senso-comum, de verdade, de naturalidade. O autor

(2009, p.165), ao pensar no discurso transverso como 0 que atravessa e lineariza
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sentidos circulantes em discursos distintos, reflete sobre os esquecimentos n° 1 (a
impossibilidade de o sujeito falante se encontrar no exterior da formagao discursiva
que o domina) e n°2 (a “selecdo” de um enunciado ou forma em detrimento a outros
no interior da formacéo discursiva que o domina) e conclui que “o efeito da forma-
sujeito do discurso €, pois, sobretudo, o de mascarar o objeto daquilo que chamamos
0 esquecimento n°1, pelo viés do funcionamento do esquecimento n° 2.”

O sujeito, na evidéncia de que € um sujeito de escolhas, e ndo um efeito de
esquecimentos, faz circular como sinbnimos o0s sentidos, etimologicamente
cristalizados como anténimos, de “educacido” e “ensino”. Contudo, ha um discurso
transverso a associa-los e a produzir a evidente metonimia de que a parte ensino — a
transferéncia de saberes instituidos como importantes na formacdo discursiva
dominante — pode representar o todo educacdo — o deslocamento do sujeito aluno
para fora, seu crescimento. Talvez o discurso transverso tenha como seu aparelho
reprodutor a escola, lugar de ensino, mas ao qual € atribuida a funcao de educar.

No Exame Nacional do Ensino Médio sdo verificados se os saberes foram
transmitidos e assimilados com competéncia, assim o ensino, e ndo a educacéao,
levara o sujeito-aluno ao ensino superior, ja garantido pelo Estado. Assim, concluimos
que o discurso transverso atravessa também o ENEM, que sob o imaginario de o meio
de crescimento, mudancga, emancipacdo — sentidos legitimados na educagdo —
materializa-se em um exame, em que sao avaliados 0s saberes ja transmitidos ao
sujeito-aluno, no aparelho escola. Politica educacional transversa. Politica de ensino

silenciada.
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3 O SUJEITO-ALUNO E O SABER: O AUTORITARISMO
(RE)VESTIDO.

“O texto tem necessidade de sua sombra: essa sombra é
um pouco de ideologia, um pouco de representacao, um
pouco de sujeito: fantasmas, bolsos, rastos, nuvens
necessarias; a subversao deve produzir seu préprio claro-
escuro.”

Roland Barthes

Texto, lingua e sujeito: a triade de elementos que parecem ter relacao
intrinseca e direta. Assim circula o sentido do gesto de escrita, como a materializacao
transparente do pensamento. Transparéncia exigida e esperada, constituinte do
imaginario popular do escritor e da escrita ideal; imaginario que deve buscar o claro e
eliminar as possibilidades do escuro. Talvez este imaginario também seja buscado
pelo sujeito-aluno, ao escrever no Exame Nacional do Ensino Médio. Discutiremos
neste capitulo sobre a relacéo do sujeito-aluno com os saberes veiculados no exame.
Para isso refletiremos sobre o saber na pedagogia medieval — a que precede o sujeito-
de-direito - e na pedagogia atual — a que atravessa o exame em questao.

Haroche (1992, p.56), analisando o processo pedagdgico dos séculos Xll e XIlI,
afirma que “a contradicdo nasce dos limites do sujeito.” No periodo citado, a pedagogia
medieval tinha como fundamento dois exercicios a ser praticados pelo sujeito: a lectio
e a questio. Até o século XllI, era permitida apenas a leitura de textos, a anunciagao
das palavras sagradas. Entendemos o leitor aqui como o que reproduz o texto, sem
altera-lo minimamente. H4, no século Xlll, uma mudanca da relacédo entre sujeito e
texto, com a possibilidade de se questionar, perguntar sobre o que era lido. Ainda que
fosse uma limitada intervengcdo formal, o sujeito, direcionado pela religido, saira
“‘imaginariamente” da parafrase — a repeticéo, o ja-dito — em direcdo a polissemia — a
produtividade, ao novo.

Houve, assim, na passagem da lectio a questio, uma mudanca de gestos
alterando a posicao-sujeito leitor para o (imaginario) questionador. Pensamos aqui na
nocao de gesto, ndo como acdo empirica, mas como interpretacdo. Conforme define
Orlandi (2012, p.8) “os processos de producao do discurso implicam trés momentos
igualmente relevantes: sua constituicao (...), sua formulagéo (...), e sua circulagao
(...)". A constituicdo, estaria para a autora, em um eixo vertical, incidindo a partir da

memoria do dizer, fazendo intervir o contexto histérico-ideolégico amplo, sobre o eixo
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horizontal, o da formulag&o, que atualiza a memoaria, dando corpo aos sentidos, que
circulam em certa conjuntura, em condi¢des de producao determinadas. A formulacao,
“se desenha em circunstancias particulares de atualizacéo, nas condigbes em que se
d4, por gestos de interpretacao e através de discursos que lhe emprestam ‘corpo”™. O
gesto (de interpretacdo) € o que permite ao discurso ter um corpo, ser formulado e
atualizado.

Ao sujeito medieval era permitido o gesto formal de questionar sobre o texto,
mas nao ainda sobre os sentidos circulantes. As perguntas recaiam sobre as
formulagbes ja-ditas; a resposta parafraseava a questdo, movimento circular que
garantia a permanéncia do discurso religioso dominante. Qualquer falha, equivoco,
contradicdo ou fuga estaria nos limites do sujeito, estaria no informulavel, no
impossivel. Pensamos como parafrase, ha nocdo pechéutiana, formulada por Orlandi
(2012, p. 36) de que “produzem-se diferentes formulacdes do mesmo dizer
sedimentado’, ela esta assim “do lado da estabilizagdo”. O questionamento do sujeito
medieval, parafraseando o enunciado que |he fora oferecido, acabava por estabilizar
os sentidos ja cristalizados no discurso religioso, movimento ciclico mantenedor da
memo©ria, do dizivel que silenciava a possibilidade de ruptura.

Utilizando os conceitos de formacgfes imaginarias de Pécheux, e considerando
as condicOes de producado da pedagogia medieval, pode-se pensar em uma imagem
dominante declinada em outras possibilidades, declinagbes responsaveis pelo
“apagamento” do autoritarismo religioso. O sujeito (ndo o0 empirico, mas a posicao)
(S) julgava “pensar, questionar, interpretar” o referente (R), porém era o mantenedor
das formacdes discursivas (e consequentemente das formacges imaginarias) da
pedagogia do aparelho ideoldgico igreja (X), por fazer circular os sentidos ja
existentes. Assim, a imagem predominante na pedagogia medieval era a imagem que
a igreja tinha do referente Ix(R), declinada em outras formas, (incluindo a variavel S)
que, paradoxalmente, ao mesmo tempo propagava e dissimulava o autoritarismo
religioso medieval Ix(R) = Is( Ix(R)) = Is (Is ( Ix(R))).

O “sujeito medieval” dera lugar ao “sujeito de direito”. Nao se pode falar em
troca ou substituicdo, mas em transformacdes socio-historicas: econdmicas, politicas,
institucionais, linguisticas, discursivas. E o histérico, o politico, o social e o linguistico
circulando juntos, suscitando deriva, deslocamento, transformacdo, memoria. Ao
sujeito, agora livre da submissdo religiosa, € permitido interpretar, é permitido

aprender. Funciona assim o imaginario de “liberdade” e de origem que atravessa o



34

sujeito de direito, que parece ter o “direito” de pensar e dizer “tudo”, que parece
“conter” os sentidos que faz circular, sentidos que ja existem anteriormente a sua
inscricdo na lingua, a sua interpelagcdo como sujeito, a sua individuacéo pelo Estado
como sujeito de direito.

Com a transicdo da sociedade teocéntrica para a fragmentada em Estados
Nacionais — delimitados por territério e lingua — h& novos sentidos em circulacéo: a lei
fortalecedora do Estado, a gramatica regulamentadora da lingua, a escola
mantenedora do discurso. Estaria o sujeito de direito livre para pensar? Ou o “direito”
conquistado é, na verdade, o “dever” de submissdo? O sujeito de direito é constituido
pela (e na) contradigao: liberdade e submissdo dédo o sentido da “responsabilidade”.
Ele € o responsavel por ele mesmo, portanto tem de responder (se submeter ao
Estado juridicamente).

Orlandi (2012, p. 25) afirma que “Este € o trabalho da ideologia: produzir
evidéncias, colocando o homem na relacédo imaginaria com suas condicfes materiais
de existéncia.” A ideologia n&o é ocultacdo do dominio, religioso ou estatal, mas uma
relacdo opaca e constituinte da ligacdo entre sujeito, lingua e mundo. Ligacdo nao
empirica ou transparente, mas permeada de efeitos imaginarios, de historicidade e de
memoria, produzindo o efeito de evidéncia.

O sujeito de direito, 0 mesmo da sociedade capitalista atual, ndo € mais
submetido a pedagogia da igreja medieval, mas a pedagogia definida pelo Estado,
transmitida no e pelo lugar de “conhecimento cientifico”, a escola. A autoridade do
professor, a cientificidade do referente e a obediéncia do aluno mantém o discurso
pedagdgico circulante, que, por sua vez, reproduz o discurso dominante estatal: a
divisdo das classes € a divisdo materializada na aprendizagem; alguns a tém, outros
nao.

Parece “natural”, “légico”, “essencial”, que o individuo, ainda crianga, comece a
frequentar a escola, lugar especifico do saber. Contudo ndo ha transparéncia ou
esséncia, mas sim o efeito do funcionamento de uma estrutura estatal (e capitalista).
Pelas condi¢cdes de produgdo no contexto amplo — o contexto soécio-histoérico,
ideologico — pode-se inferir que o bom aluno é o que repete o que € ensinado pela
escola. O sujeito é assim individuado pelo Estado, representado pelo local de saber
oficial.

Orlandi (2012, p. 54) propde a distincdo entre trés formas de repeticdo: “a

empirica (a mnemobnica), a formal (a técnica) e a historica (a que movimenta,
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historiciza)”. Caberia a escola permitir que o aluno pratique a repeticdo historica,
produzindo deslocamentos, movimentos de sentidos? Seria o aluno a causa da
pedagogia ou seu efeito? A imagem dominante atual seria diferente da imagem da
pedagogia medieval?

Em 1978, cujo contexto era o ditatorial, Orlandi (2009, p.15) caracterizou o
discurso pedagdgico como um “discurso autoritario — polissemia contida, referente
ausente —que recusa outra forma de ser que nao a linguagem”. Hoje, época em que
outras formacdes discursivas atravessam a pedagogia, ainda ha um autoritarismo

como fundador, constituinte, silenciador.

3.1 UM GESTO DE ANALISE

O exemplo escolhido para anélise e discussao € o gesto do aluno ao escrever
no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. A prova, inicialmente criada como
instrumento de avaliacdo da escola publica, é hoje o principal meio de acesso a
universidade. A redacao tem valor idéntico a da fracdo objetiva, e o aluno é avaliado
em competéncias pré-estabelecidas pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, INEP, érgdo que responde pelo ENEM, é também o
porta-voz do governo em relagéo ao ensino brasileiro.

O mecanismo imaginario do gesto de escrever funciona muito antes de
qualquer situacdo empirica de um exame. O (pré)-funcionamento produz a imagem
do sujeito aluno que estuda desde a infancia, a fim de se submeter a uma avaliacao —
imagem do exame — que garantira ou ndo sua inser¢cdo em um curso de graduacao.
Imagens constitutivas da (e na) memoéria discursiva brasileira, nacdo em cujo
imaginario circula o esteredétipo da escrita como algo arduo, restrito, oposto a fala.

O sujeito de direito, o aluno que escreve, tem a imagem de uma avaliagdo que
o julgara. O gesto de escrita, no imaginario do aluno, tem a finalidade de “agradar” a
uma banca corretora e nédo simplesmente a de expressar ideias, pensamentos,
argumentos, como é dito pelo discurso pedagdgico atual.

Orlandi (2009, p. 17) afirma que “parece-nos que, enquanto discurso autoritario,
o DP aparece como discurso do poder, isto €, como em R. Barthes o discurso que cria
a nocao de erro e, portanto, o sentimento de culpa, falando, nesse discurso, uma voz

segura e autossuficiente.” Qual é a escrita do aluno ideal? Quais os limites do erro e
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do acerto impostos no Discurso Pedagogico? A redacdo do ENEM seria um
mecanismo de poder de “culpar” o sujeito?

O recorte abaixo, escolhido para analise, esta no Guia do Participante —
Redacdo ENEM 2012, de autoria do Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) e do
INEP. O guia foi distribuido a todas as escolas publicas e esta disponivel no site do
INEP a todos que se interessem. E valido ressaltar que é o primeiro documento
especifico sobre redacdo dirigido aos participantes do exame. O documento é
composto de cinguenta paginas, em que ha a matriz de correcdo da redacdo — cada
competéncia € apresentada detalhadamente-, e analise da proposta de redacéo e das
melhores redacdes do ano de 2011.

A prova de redac3o exigira de vocé a producio
de um texto em prosa, do tipo dissertativo-

-argumentativo, sobre um tema de ordem social, TEMA
cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a *

serem avaliados relacionam-se as “competéncias”

que vocé deve ter desenvolvido durante os anos TESE

de escolaridade. Messa redacdo, vocé devera

defender uma tese, uma opinido a respeito do tema +
proposto, apoiada em argumentos consistentes

estruturados de forma coerente e coesa, de modo ARGUMENTOS
a formar uma unidade textual. Seu texto devera ser +

redigido de acordo com a norma padrdo da Lingua

Portuguesa g, finalmente, apresentar uma proposta PROPOSTA DE
de Intervencdo soclal gue respeite os direitos INTE RVENCAO
humanos.

Figura 1- Quadro de apresentacao.
Fonte: MEC e INEP.

Na primeira pégina, posterior ao sumario, ha o titulo “apresentagéo” e a
saudacao: “Caro participante, vocé esta se preparando para realizar o Enem 2012,
constituido de quatro provas objetivas € uma prova de redagdo.” Logo apods a
saudacédo, ha o quadro, destacado em azul. Este foi o recorte escolhido, pois € o
primeiro texto tedrico dirigido ao aluno, e ja mostra toda a projecéo feita sobre o sujeito
que escreve. Pretende-se pensar sobre 0s sentidos circulantes no texto e,
consequentemente, no DP brasileiro atual.

Antes de qualquer andlise verbal, vale pensar sobre o nao verbal que “limita os
sentidos”: o texto e 0 esquema, que o resume, sao apresentados em um bloco, em

uma cor que o distingue no material de fundo branco. Destaque que os torna “um
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texto” a ser consumido com prioridade, com relevancia. A mesma cor azul, em
tonalidade mais forte, € a marca do que merece destaque no texto verbal, logo, o
representado no esquema — repeticdo empirica que garante a estabilizacdo dos
dizeres. Como afirma Orlandi (2012, p.20) “o sentido n&o flui e o sujeito ndo se
desloca”.

Percebe-se, na primeira frase do texto, uma personificacdo da prova de
redacao: “Ela exigira”. O autoritarismo do D.P. pode ser percebido no sentido em
circulacdo, pois ndo ha sugestdo ou pedido, mas exigéncia. E exigida do aluno a
“producao de um texto”. A expressao “producao de texto” é tdo evidente, que néo se
percebe seu “efeito ideologico, ndo nos deixa perceber seu carater material, a
historicidade de sua constru¢cdo” como diz Orlandi (2012, p.24). Como “produzir” um
texto? Seria o texto algo material, que “sai da cabega” em direcao ao papel?

A expresséo, inscrita em uma formacao discursiva capitalista, significa o texto
como produto, matéria manipulada pelo aluno — sujeito de direito e capitalista — que
tem o dever de escrever e o direito (efeito ideoldgico) de ter uma “boa faculdade”. O
produto deve ter a forma de “prosa” e o tipo “dissertativo-argumentativo”. Por que o
sujeito ndo pode desenhar? A evidéncia, a l6gica, de que deve sempre escrever,
dissertar € também um efeito ideol6gico, o que impossibilita a percepcdo da
historicidade em que se constitui o discurso capitalista: a prosa dissertativa € o
mecanismo de excluséo, de separacao e de controle.

Ainda na primeira frase do texto, € delimitada ao aluno a “ordem” do tema.
Orlandi (2012, p.32) reflete que: “as palavras mudam de sentido segundo as posi¢des
daqueles que a empregam.” Nao se pode pensar em “ordem” no material apenas
como organizacédo ou classificacdo, mas, considerando que o INEP € o porta-voz do
governo, pode-se inferir que o sentido que circula é o de disciplina, regulamentacao.
O tema pertence a dominios especificos inscritos em formacgfes discursivas (e
ideoldgicas) governamentais. Na memoria discursiva brasileira, a “ordem” liga-se a
muitos outros dizeres como a combinacdo ao progresso, na bandeira nacional, ou a
repressao da ditadura militar, exemplos apenas para se pensar que nas palavras
atravessam sentidos ja ditos, silenciados e por dizer. A memoria discursiva ai se
atualiza, se presentifica.

Os temas sao de ordem “social, cientifica, cultural ou politica”, sentidos que, se
somados, constituem todo o “saber” veiculado pela escola. A redagdo é assim um

atravessamento linguistico — histérico — pedagaogico do aluno. Espera-se que o sujeito
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(de direito) brasileiro veicule o saber heterogéneo adquirido na escola, relacionando-
0 a sociedade na qual se insere, por meio da escrita. Contudo, o sentido de
abrangéncia é silenciado e deslocado novamente para a autoridade, com a presenca
do conectivo “ou”. Ha opgdes para se escrever, mas apenas uma sera escolhida. As
formacdes discursivas — capitalista e autoritaria — determinam o que deve ser dito:

temas de ordem social sédo os que predominam no Exame.

A prova de redac3o de vocé 3 jproducao
de um texto em prosa, do tipo |dissertativo-
Fargumentativo, |sobre um tema de Jordem|social,
cientifica, cultural politica.

Figura 2 — Resumo da analise?.
Fonte: MEC e INEP.

Na segunda frase do texto, € apresentado o modo de “avaliagéo” da redagao,
vocabulo filiado também ao imaginario de autoritarismo do Discurso Pedagogico, a
escrita recebe, assim, uma finalidade: a avaliacdo. Haroche (1992, p. 197) reflete que
no contexto medieval a relacéo entre sujeito e discurso era “de submisséo ao discurso,
relacdo de desapropriacdo, de exterioridade ou, inversamente, relacdo de distancia,
de controle”. O sujeito que escreve no Enem tem a ilusdo de controle, porém é
submisso ao discurso pedagogico, ao discurso autoritario e capitalista que “separa os
sujeitos competentes”.

Um dos sentidos nucleares disseminados no Enem é o de “competéncia”. Para
se compreender melhor como o sentido se insere simultaneamente na formacao
discursiva capitalista e na formacéao discursiva pedagogica autoritaria, é interessante
analisar os sentidos veiculados em sua etimologia. O vocabulo competéncia tem como
origem a raiz latina petére que significa “lancar-se sobre, procurar’, mesma raiz de

competir (langar-se muitos na mesma direcdo) como afirma Viaro (2004, p. 61).

1. Apos a andlise de cada frase, sera apresentada uma figura resumitiva. As marcas de cor vermelha indicam
vocabulos cujos sentidos se inscrevem em uma formagédo discursiva de autoritarismo. As de cor verde
indicam uma inscricdo em uma formacao discursiva capitalista.
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Pensando como Orlandi (2012, p.33) que “todo dizer, na realidade, se encontra
na confluéncia dos dois eixos: o da memdria (constituicdo) e o da atualidade
(formulacédo)”, pode-se inferir que na memoaria discursiva capitalista circula o sentido
de competente associado ao de maior producédo, porém é deslocado atualmente para
0 sujeito com distintas habilidades. Na confluéncia dos dois eixos, ha o apagamento
do “sentido fundador” como “a aptidao para procurar, lancar, competir’. Podemos
pensar também nas aspas que destacam o vocabulo, intensificando seu sentido.
Ressoa aqui um outro dizer, o de fechamento, de autonomia da palavra, que, limitada
pelo sinal, acaba por retomar um ja-dito sobre as competéncias que “devem” —
modalizador analisado abaixo — ter sido desenvolvidas e que ja sdo conhecidas pelo
sujeito.

Ao fazer circular no discurso pedagdgico um termo do discurso capitalista,
ratifica-se o sentido do texto como produto e a autoridade da “redagao” sobre o sujeito,
que sera avaliado como competente ou ndo. Nao h& um limite, uma separacao entre
os sentidos filiados a cada discurso, mas um atravessa 0 outro, apagando a
especificidade de cada um. O sentido de competicdo filia-se ao de competidor,
vencedor e perdedor. Cabe a reflexdo: todos os alunos sairdo “vencedores” ou havera
distintas posi¢cdes a serem ocupadas?

O verbo modalizador “deve” também €& uma marca discursiva que indica a
autoridade do discurso pedagogico, e faz irromper um dizer exterior ao imaginario do
exame. A modalizacdo também marca a incerteza do gesto, ja que ndo se sabe se
realmente ocorreu, mas apenas que era esperado, 0 que parece fazer deslizar o
desenvolvimento das competéncias a uma “responsabilidade” do sujeito-aluno, que
“‘deve” ter aprendido o que (certamente) Ihe foi ensinado. “Um dizer tem relagcdo com
outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis”, como afirma Orlandi (2012, p.
39). Assim, pode-se pensar que 0 sujeito, aluno da escola publica, “recebeu”,
gratuitamente, saberes durante varios anos de sua vida escolar, é assim seu “dever”
transforma-los em competéncias. A transformacao requerida materializa-se no sentido
do “desenvolvimento”, vocabulo filiado ao discurso capitalista, bastante atual:
desenvolver é crescer com harmonia, sustentabilidade, qualidade. Sentido que volta

ao de “competéncia” (ja fechado).
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Os aspectos a

serem favaliados|relacionam-se as|[‘competéncias”
que vocé |deve|ter| desenvolvido| durante os anos

de escolaridade.

Figura 3 — Resumo da andlise.
Fonte: MEC e INEP.

Na terceira frase do texto, h& trés vocabulos em destaque: tese, tema,
argumentos. A tese devera ser “defendida”, sentido que retorna ao imaginario de
competicao, silenciado no termo competéncia. O sujeito ndo é convidado a apresentar
sua opinido, mas a defendé-la, a lutar por ela. E acrescentado um aposto explicativo
em que ha o vocabulo “tema” também em destaque. Apesar de graficamente se
destacar, ele tem a fungéo de delimitar o sentido central “tese”, o gesto indispenséavel
ao escrever,

A opinidao defendida deve vir apoiada em argumentos “consistentes”, adjetivo
atravessado por um imaginario de subjetividade. O que é consistente: o forte, o
legitimo, o criativo, o real? E nas lacunas, na deriva, do sentido que o autoritarismo se
significa: consistente é o que o porta-voz INEP julgar como tal. A “somatdéria das partes
deve formar uma unidade textual”. O texto é assim significado e cristalizado: jungao
de partes articuladas. E garantida ao aluno uma receita, o sujeito competente é aquele

que é formulado a seguir.

Messa redacdo, vocé devera
defenderjuma tese, uma opinido a respeito do tema
proposto, apoiada em argumentos
estruturades de forma coerente e coesa, de modo

a formar umalunidadel textual.

Figura 4 — Resumo da analise.
Fonte: MEC e INEP.

Apenas no fechamento do texto ha referéncia a lingua: o aluno “deve” escrever
de acordo com a “norma” padrdo. Ainda que no discurso pedagdgico atual - por
deslocamentos provocados pela Linguistica — circule o sentido da existéncia de
variantes, da valorizacdo da diversidade e de respeito a cultura, para se verificar a

competéncia do sujeito, é exigida a norma padrao, a “lingua da escola”. Contudo, no
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texto em analise, a “forma” requerida para o conteudo foi apresentada apenas na
ualtima frase, o que talvez indique que, no Enem, o “dizer esperado” € mais valorizado
do que normas gramaticais.

Haroche (1992, p.125), citando Miller, afirma que “a gramatica representa a
lingua, ndo por uma escrita simbdlica, mais que isso, ela constroi uma imagem dela”.
E exigido do aluno conhecer e aplicar a imagem de representacéo da lingua, porém
nao € esta a imagem central com a qual o “sujeito de direito competente” deve se
relacionar.

No advérbio “finalmente” circula o sentido nuclear do texto. Pode-se pensar no
vocébulo ndo somente como conectivo de conclusdo, de fechamento, mas como a
materializacdo da imagem que o porta-voz INEP faz do sujeito. O advérbio parece
indicar expectativa, arremate, objetivo. A “parte mais importante” é a indicada apds o
“finalmente”: apresentar uma proposta de intervencéo social. E esperado um sujeito
comprometido socialmente, transformador, dindmico: sentidos filiados ao discurso
capitalista atual.

A expressao “proposta de intervengdo social” vem destacada, como os
vocabulos “tema, tese e argumentos”. E exigido assim que haja uma parte (um
paragrafo) em que o sujeito obrigatoriamente cumpra seus direitos e tente modificar a
nacéo. Pode-se confirmar a obrigatoriedade da proposta, ao analisar as competéncias
com as quais o aluno sera avaliado: um quinto da nota € destinado a proposta de
intervencdo. Entretanto, ndo se deve apresentar qualquer proposta, mas a que
“respeite os direitos humanos”.

No vocabulo “direitos”, circula a imagem do sujeito ideal na sociedade atual:
subordinado ao Estado, e ndo mais a religido, tem a ilusdo de liberdade, de ter
vontade, de ter direitos, mas é submetido agora as leis, que determinam suas acdes
em relacdo a si proprio, ao outro e ao ambiente. O sujeito-aluno, significado como
cidadao, deve intervir em um problema nacional — relacionado a sociedade ou a
natureza — que muitas vezes nao é solucionado pelo Estado. Exigéncia que faz com
que cidaddo e Estado sejam significados com responsabilidade idéntica de
transformar pais.

Na sociedade capitalista ha o sujeito-de-direito que € assujeitado ao Estado.
Respeitar os “direitos humanos” é respeitar o outro, é respeitar o Estado, é respeitar
o discurso capitalista. A introducdo de uma oracdo adjetiva, que restringe o termo

“proposta,” é a limitagdo de, como afirma Haroche (1992, p.211), “efeitos falhados do
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assujeitamento’, aquilo que pode ser, do ponto de vista do Estado, a marginalidade, a
dissidéncia, tudo o que pode representar um perigo politico, critico para o Estado,
entdo contestado”. Na proposta do aluno, assujeitado pelo Estado, devem circular
sentidos mantenedores do assujeitamento estatal, imaginariamente nomeados de
“respeito aos direitos humanos”.

E valido ressaltar que o assujeitamento ndo é um ato de “querer se submeter”
ou “permitir a submissao”. O assujeitamento € um efeito ideoldgico, histérico,
simbdlico, no qual o sujeito nao “escolheu” ser sujeito-de-direito, nem ha
“naturalidade” em sua igualdade e liberdade, mas houve apenas uma transformacéo

no modo de producgéo e estrutura da sociedade.

Seu texto devera ser
redigido de acordo com a norma padrdo da Lingua
Portuguesa elfinalmente, Bpresentar uma proposta
de Intervenc3o soclal que respeite os
humanos.

Figura 5 — Resumo da analise.
Fonte: MEC e INEP.

O texto analisado é composto por cinco frases cujos sentidos atravessam o
imaginario do sujeito-aluno, que deve seguir a “receita dada”. Assim, escrever, no
texto, € mostrar-se competente e fazer circularem sentidos cristalizados no discurso
capitalista e no discurso pedagdgico autoritario. O esquema, inserido ao lado do texto,
€ apenas uma parafrase do que ja foi detalhadamente exposto.

Orlandi (2012, p.36) explica que “os processos parafrasticos sao aqueles pelos
quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoéria”. A
parafrase faz o esquema retornar aos sentidos principais ja-ditos anteriormente.
Mesmo o aluno que néo fizer a leitura do texto, no manual, pode visualizar o esquema,
relacdo dos vocabulos destacados no texto.

Pode-se separar o esquema em dois segmentos indicadores do autoritarismo
do discurso pedagdgico. O tema ndo € mais um aposto da tese (como no texto), mas
€ 0 primeiro elemento, a primeira determinacdo imposta na prova. Logo apos ha o
segundo segmento, um resumo das func¢des que o aluno deve executar em cada parte
do texto, autoritarismo “ameno”, se comparado ao primeiro segmento. Com o

esquema, parece circular o sentido cristalizado de que ndo h& opacidade na
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linguagem, de que entre pensamento, linguagem e escrita ha uma ligacao
transparente e direta.

A imagem de transparéncia garante ao aluno a iluséo de criacao e origem de
seu pensamento, da escrita de sua redacdo, contudo é apenas um efeito do
assujeitamento, uma ilusdo referencial. O “tema” & pré-determinado pelo estado
capitalista, cujo porta-voz é o INEP. Pelos elementos “tese” e “argumentos”, o aluno
tem a ilusdo de que a criacdo é parte de sua competéncia. Entretanto, o esquema
fecha com a “proposta” exigida pelo estado capitalista, ou seja, o retorno ao INEP.

O sujeito deve escrever com base na imagem que o Estado, o porta-voz INEP,
tem da redacgédo, no caso, o referente. Considerando as variaveis sujeito (S), INEP (X)
e referente (R), pode-se pensar que a imagem dominante no discurso pedagogico
atual é uma das variantes do periodo medieval: Is(Ix(R)). O autoritarismo antes
dissimulado pela igreja é dissimulado hoje pelo Estado Capitalista. Conclusdo a que
Haroche (1992, p.207) chega com o questionamento “a ideologia juridica do sujeito
tenderia a fazer de toda autonomia uma ilusdo que ndo poderia ser sendo a expressao

de uma forma de assujeitamento?”

TEMA -l—
+
TESE
M 4
ARGUMENTOS | ey
> {
PROPOSTA DE
INTERVENCAO | [INEP | —

COMPETENCIA

p— - ——
T S A0 REFERENCIAL /é

Figura 6 — Resumo da analise.
Fonte: MEC e INEP.

No discurso pedagogico medieval — o da igreja - ou no discurso pedagdgico
atual- o do Estado Capitalista — percebe-se um autoritarismo constitutivo do gesto de

ensino. O saber ndo escapa as formas de assujeitamento e 0 assujeitamento é “o
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coroamento da operacdo da interpelacdo” (Harroche, 1992, p.206). O individuo, ao
ser interpelado em sujeito, toma a forma capitalista, ideologicamente gerido
(determinada) pela Igreja, pelo Estado, pelo INEP.

Haroche (1992, p. 163.) ainda afirma que “o assujeitamento, (...) exprime bem
esta “ficcdo” de liberdade e de vontade do sujeito: o individuo € determinado, mas,
para agir, ele deve ter a ilusdo de ser livre mesmo quando se submete”. Seja na lectio
e na questio medieval ou na redacdo do ENEM, o sujeito tem a ilusdo de querer o
saber, de pensar sobre o que I&, de formular o que escreve. llusdo essencial ao
assujeitamento, constitutiva da determinagéo.

O sujeito-de-direito atual vive a ilusdo de desejar um bom emprego, que
ilusoriamente sera conquistado com um bom curso superior, em uma boa
universidade, na qual ingressara por meio de uma prova objetiva com uma redacao.
No ciclo de “imagens e ilusdes”, o sujeito-de-direito € sempre “obrigado a” ser
competente, a dissertar, a argumentar, a propor. Nao é permitido o siléncio do sujeito
no processo de saber. O siléncio é preenchido por ilusdo, imagem e parafrase. Nessas
condi¢cBes que analisamos mais acima, o sujeito ndo se significa, mas se assujeita, ou
melhor, é significado (nha e pela) linguagem.

Para Orlandi (2007, p. 29) “o siléncio é o real do discurso” e “a escrita permite
gue se signifigue em siléncio”. Talvez o sujeito aluno “incompetente” do discurso
pedagogico atual, aquele que foge as regras ou ao tema pré-estabelecido, seja um
sujeito significando, contradizendo, deslocando o ja dito como regra; talvez seja um
grito significado em linhas escritas, escrita que significa na néo significacdo. Talvez o

“irrealizado” seja o furo silencioso em que emerge o “direito” do sujeito-de-direito.
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4 O EFEITO-LEITOR E A FUNCAO AUTOR: MODOS DE
INDIVIDUACAO.

Prova de redacdo e de linguagens, cédigos e suas tecnologias. E assim
nomeada a parte do Exame Nacional do Ensino Médio em que se insere (logo apos
as instrugdes) a proposta de redagao. O aluno parece ser “provado” por um gesto de
redigir somado ao de pensar sobre as “linguagens”, sobre os “codigos” e sobre as
“tecnologias” das linguagens. Poderiamos discutir sobre a nomeacgéo da prova, suas
muitas parafrases e os sentidos ai circulantes, contudo a reflexdo aqui proposta
sustenta-se no recorte delimitado para analise, a proposta de redacdo. Esta é
apresentada de modo independente dos demais gestos a ser realizados pelo aluno,
fragmentacdo materializada no conectivo “e”, que, distante do sentido gramatical
cristalizado de conjuncédo aditiva, aqui faz circular a separacdo. As questdes de
linguagens, codigos e suas tecnologias compdem, junto as demais questdes, a prova
objetiva de mesmo valor da prova de redacéao.

A valorizagdo da redagdo, deslocada em um sentido de “ouvir o aluno”
(considerar reflexdes do capitulo anterior), assinala o abismo existente entre o gesto
de escrever e o de “responder a uma prova objetiva”, abismo existente no imaginario
do sujeito-aluno e materializado no conectivo que distancia, e no valor atribuido a
prova. O aluno é “obrigado” a escrever, € obrigado a dizer, ndo lhe é permitida a
escolha de manter-se no siléncio da pagina em branco, ja que se inscrever como autor
€ requisito para que se signifique na posi¢ao-sujeito universitario. Entretanto, antes do
chamado — obrigatério - a escrita, ha o convite a leitura da coletanea textual, assim a
avaliacdo do sujeito-aluno-autor, imaginariamente pautada no que é por ele escrito, é
também consequéncia da leitura previamente proposta, efeito-leitor determinante a

manutenc¢ao do ja-dito nos textos oferecidos.

4.1 A LEITURA DE UMA COLETANEA: UM GESTO DE SILENCIO

Considerar o leitor como efeito é pensar nas multiplas leituras e nos multiplos
leitores de um texto, e nas multiplas possibilidades de um texto ser lido por um mesmo

leitor. Ler, como formula Orlandi (2012, p. 60) é “fazer um gesto de interpretacao
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configurando esse gesto na politica de significacdo”. Em um texto — unidade
(imaginaria) de significacdo - circulam sentidos que ja significam antes, que ja “fazem
sentido” o que torna a interpretacdo ndo um modo de “desvendar’ o texto, mas um
movimento de significacdo de um sujeito inscrito na histéria, filiado a formacdes
discursivas e atravessado pela memoria de discurso(s).

O texto, se considerado a unidade de analise do discurso, ndo é um todo
fechado pela coeréncia e progressao, mas um objeto simbdlico aberto a leituras e a
leitores, sujeito as falhas e a incompletude, atravessado de opacidade. A textualizacao
do discurso €, assim, imperfeita, incompleta, inacabada, e a lacuna da relagao “texto
e discurso” abre possibilidade as varias leituras. Orlandi (2012, p. 61) conclui que
“como a discursividade se textualiza com falhas, h& textos que expdem mais o sujeito
aos efeitos da discursividade, face a abertura do simbdlico, e, outros, menos. Isso
constitui o(s) efeitos(s)-leitor”. Pode-se pensar entdo na leitura como movimento entre
sujeito — que é significado no (e pelo) texto - entre texto — que textualiza a
discursividade em uma das multiplas possibilidades - e entre discurso — que permite
a necessaria unidade dos sentidos formulados e da memoria atualizada em forma de
texto a ser “lido” (re-significado) pelo sujeito.

O movimento do gesto de leitura abre espaco a interpretacdo, ao equivoco, a
incompletude, a varianga. Contudo ndo é esse o imaginario do “bom leitor” filiado a
nocao de interpretagcao como “desvendar os sentidos do texto”. Circulam na sociedade
formulagcbes como “é preciso criar um habito de leitura” ou “a escola deve oferecer
estratégias de leitura”, sentidos cristalizados em que um leitor (imaginario) é também
veiculado como o ideal. Ler, significa, entdo, como uma acéo (e ndo gesto) “rotineira”,
“habitual”, “corriqueira”, e, por extensao parafrastica, “impensada”, “mecanica”, ja que
muitos dos habitos sdo também mecanizados pela repeticdo empirica e frequente do
sujeito dos sentidos expostos.

O jogo entre sujeito, textos e discurso, fundante no processo de leitura é
apagado, ao se considerar que a escola deve oferecer estratégias, mecanismos que
conduzem o leitor a uma direcdo e fecham-no as multiplas possibilidades. O
imaginario de leitura circulante esta para o texto, a formulagcéo fechada, acabada, e
nao para a textualizacao do discurso, aberta a interpretagcdo como gesto e ndo como
acdo empirica e linear. O (bom) leitor € o que compreende o texto nos limites de sua
articulacédo, nos sentidos articulados na folha de papel ou na coletanea da redagéo;

s6 “faz sentido” o sentido posto neste limite, limite apagado e significado como
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sempre-la, como se esses sentidos sempre estiveram articulados, juntos, formando
um todo de significacéo.

Discutir sobre leitura é considerar as multiplas posi¢des e os multiplos sentidos
que atravessam o que é lido. Como afirma Orlandi (2001, p. 53) “a rela¢édo basica que
instaura o processo de leitura € a do jogo existente entre o leitor virtual e o leitor real”.
Ao selecionar e juntar textos, de distintas materialidades, para se “montar” uma
coletanea, formula-se um novo texto, com um novo limite, que é entregue ao leitor
real, no momento da prova. Porém, ja esta inscrito neste texto-bloco, um leitor virtual,
o aluno que sera motivado pela leitura e que possivelmente fard circular os sentidos
inscritos nela. Esse nao é o Unico leitor inscrito, mas se fragmentarmos o bloco textual
(a coletanea) recebida pelo aluno, teremos textos de distintas autorias e distintas
formacdes discursivas — apagadas - o que indica a inscricdo de um leitor virtual em
cada um deles, leitor também apagado.

Podemos considerar, entdo, que organizar uma coletanea textual é apagar os
muitos sentidos e os leitores virtuais inscritos em formacdes discursivas distintas, e
combinar os textos (que ja funcionam como unidade de sentido) em uma nova forma
harmbnica e organizada — um bloco — que parece circular em um Unico discurso.
Ocorre também um apagamento da historicidade de cada texto: os muitos leitores
reais, em cada leitura feita, silenciaram e deslocaram sentidos, atualizando a memoria
discursiva. Atualizacdo apagada quando os limites desse texto (sentidos ja
organizados, em um gesto de autoria) sdo deslocados, e o que circulava com
‘independéncia” é agora apenas um fragmento de uma junc¢édo de sentidos unidos para
circular juntos, com uma finalidade pré-determinada, a um sujeito real determinado.

Para Orlandi (2012, p. 65) “a leitura trabalha, realiza esse espaco, esse jogo do
sentido (memodria) sobre o sentido (texto, formulacées), conformando essas rela¢des”.
Ao atar um texto ao outro em um espaco pré-determinado de significacdo, as
memodérias sao também atadas em uma rede de sentidos e passam a significar juntas,
construcdo ideoldgica que filia unidades de sentidos outros, que entdo ocupam um
mesmo espaco. O jogo do sentido sobre o sentido ndo € apagado, mas contido, pré-
determinado, ja que os sentidos da memoria que incidem sobre os sentidos do(s)
texto(s) sédo os ja recortados e amarrados no bloco-de-memoéria que também amarra
(e ndo conforma) as relagoes.

A coletanea textual significa simultaneamente como o texto a ser lido, a

provocar o efeito-leitor, e a “motivagao” (conforme materializado no exame) para a
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funcdo-autor. O bloco-de-memdéria é uma estrutura de siléncio e silenciamento, em
que o controle ou a manutencdo de sentidos estdo também silenciados. Os sentidos
oferecidos ao aluno sdo os de Arquivo (Orlandi, 2002, p.11), da memodria ja
institucionalizada, ja arquivada em instituicbes, em dizeres que funcionam como
verdade, ja atravessada por siléncio. Ao formular o bloco-de-memoria, atando
sentidos do arquivo, tem-se um novo texto de arquivo — o que é permitido que seja
lido — disponivel no Exame, ao sujeito-aluno que acaba por ser individuado nessa

leitura, por sentidos institucionais no dizer do porta-voz silenciador.

T3
S1 S1 T
Ss

Figura 7 - Formag&o da coletanea textual

Fonte: da autora

Considerando T1 e T2 como exemplos de textos juntos em uma coletanea,
temos um siléncio (S1) que lhes é constitutivo, como define Orlandi (2007, p. 23) “é o
siléncio que indica que o sentido pode sempre ser outro”. Um texto, como unidade de
recortes de um discurso, é a unidade de sentidos do ja-dito organizados em um limite
material, por um sujeito que imaginariamente é a origem. Assim, um sentido quando
filiado a outro, acaba por silenciar os demais néo ligados nessa filiacdo. O efeito de
autoria (que sera discutido posteriormente) é também um efeito de siléncio, que
significa um dizer, um autor, mas indica outros dizeres, outros autores, nao
significados nessa (e por essa) unidade de sentido.

O texto indicado por T3 € a jun¢do dos textos entregue ao aluno, a coletanea
textual, atravessada por uma politica do siléncio ou silenciamento (Orlandi 2007,
p.72). Em (S2) “uma palavra apaga outras palavras”, pois conforme afirma a autora,
“para dizer € preciso ndo dizer”. A escolha e a associacdo de textos - efeito imaginario
e ideoldgico de controle do simbolico — é, na verdade, a tentativa de silenciamento de
sentidos possiveis sobre o tema proposto ao aluno. Sentidos outros poderiam ser 0s

motivadores da redacédo, mas na formulagdo da coletanea foram silenciados. “O
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siléncio trabalha assim os limites das formacgbGes discursivas, determinando
consequentemente os limites do dizer.” (Orlandi 2007, p.74).

O ultimo siléncio a ser analisado € 0 que parece atravessar a coletanea, de
modo a sustenta-la. Diferentemente dos textos que a compde, ndo € o siléncio
constitutivo (S1) o que |he atravessa, ja que ndo € possivel o sentido ser outro, mas o
aluno deve ser o mantenedor dos sentidos que lhes séo oferecidos na coletanea (ver
discusséo do capitulo anterior). O siléncio-base de uma coletanea é o siléncio local
(S3) “gue é a censura, aquilo que € proibido dizer em uma certa conjuntura (é o que
faz com que o sujeito ndo diga o que poderia dizer...)” (Orlandi 2007, p.76). O gesto
de oferecer uma coletéanea junto a um tema pode ser considerado como um gesto de
censurar, delimitar, o que o sujeito-aluno pode ou nédo dizer. Sao textos de distintas
materialidades atravessados por um mesmo siléncio que, no efeito imaginario de
autoria, censuram o aluno a interpretar e conduzem-no a reprodugdo. A censura,
definida por Orlandi (2007, p.75) “pode ser compreendida como a interdicdo da
inscricdo do sujeito em formagdes discursivas determinadas”, proibicdo delimitada
pelos sentidos e siléncio circulantes no bloco textual.

Essa coletanea textual permeada de siléncio, sentidos, apagamento € recebida
por um leitor real. O leitor real € o aluno que esta sendo provado, é o sujeito em que
0 mecanismo imaginério do gesto de escrever funciona muito antes de qualquer
situacdo empirica de um exame. Este sujeito — significado pelo (e no) imaginario — é
também afetado pelas condicfes biologicas e psiquicas da realizacdo de uma prova,
além das influéncias do ambiente (o fisico) no qual se encontra (a sala de aula
organizada, a auséncia de ruidos, os colegas considerados concorrentes, 0
examinador). Esse leitor real, submetido a todas as pressdes empiricas, biolégicas,
imaginarias, recebe uma coletanea, que pode ser lida ou ndo, mas que é sustentada
pelos sentidos de “motivacao” (os textos apenas motivarao sua redacéo) e de “base”
(o aluno deve escrever com base nessa leitura), sentidos que atravessam o escrever,
prendendo o aluno, que espera “nao fugir ao tema” e teme o “erro”. Assim, o sujeito,
antes de ser chamado a autoria, faz-se leitor da coletanea de palavras (ou seria de
siléncio?) que lhe servira de “inspiragéo” (ou seria de interdicdo?) para sua escrita, ja
gue o temor a fuga, o curto tempo e as condi¢Oes psicolégicas quase sempre levam-
no a “buscar ideias” nos textos oferecidos.

O sujeito — ja assujeitado no efeito-leitor - ao “fazer” uma redagao, acredita estar

na origem dos sentidos, porém a aparente transparéncia da linguagem é, na verdade,
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o funcionamento da politica do siléncio do discurso pedagdgico. O apagamento ocorre
e o0 aluno se inscreve nas formacfes ideologicas apresentadas na coletanea,
reproduzindo o discurso dominante. Se ocorre um furo, um deslocamento de sentidos
que leva a filiagao a outra formacéao discursiva, o “erro” desponta e o sujeito que “fugiu
ao tema” (ou a formacao ideoldgica determinada) é punido “perdendo pontos”. O gesto
de romper o siléncio é o de dar corpo a um dizer ja censurado, gesto ndo permitido a
posicdo sujeito-aluno autor, ja atado ao bloco-meméaria dito.

Orlandi (2001, p.18) afirma que “os sentidos de um texto estdo determinados
pela posicdo que ocupam aqueles que o produzem (0s que o0 emitem e o leem).”
Podemos refletir que talvez a prova de redacdo do Enem, limitada pela leitura e
escrita, é a perpetuacdo de um sentido — o dominante - e de uma posicdo — a
dominante. Considerando o INEP como o porta-voz do governo, pensamos haver
apenas um discurso (e seus sentidos) em circulacdo: no INEP se faz circular sentidos,
gue sao lidos pelo aluno; o aluno faz circular sentidos (com base e motivagéo na leitura
proposta pelo INEP), o INEP |é o que se fez circulado pelo aluno; assim o aluno é
avaliado se percebeu e reproduziu o que se fez circulado pelo INEP.

Assim, a posi¢ao-sujeito leitor, na proposta de redacdo do ENEM, tende a uma
leitura parafrastica, ainda que revestida de polissémica. Espera-se que o aluno
reconheca os sentidos oferecidos e reproduza-o em seu texto, logo a inferéncia do
sujeito é pequena, ja que para se dissertar sobre o tema (formulado em uma frase)
deve-se recorrer ao bloco-de-meméria. Embora possa ser composta de textos de
diversas materialidades, como charges e histdrias em quadrinhos, significados em um
discurso ludico, a coletanea textual, organizada como um bloco (T3) a circular, acaba
por silenciar as possibilidades de uma leitura polissémica de cada texto (T1, T2) ao
circularem sozinhos, ja que tem uma finalidade precisa: a de ser a base (conforme
veiculado no exame) para a escrita do aluno. Em (T3) percebe-se, entdo, uma
aproximacdo ao discurso autoritario, em que a inferéncia e a possibilidade de
polissemia sdo contidas.

Retomando a reflexao inicial de que “a relagéo basica que instaura o processo
de leitura é a do jogo existente entre o leitor virtual o leitor real” (Orlandi 2001, p.59),
podemos pensar que ndao ha uma distingcéo entre leitor real e leitor virtual, no gesto do
aluno ao redigir, sustentado por uma coletanea textual, em uma situacdo empirica de
avaliacdo. O leitor virtual, imaginado pelo autor do texto (o porta-voz INEP) € o leitor

real, aquele que reproduzira — por tensdo, temor ou inseguranca — 0s sentidos
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oferecidos. Logo ndo ha jogo, ndo ha confronto, ndo ha leitura, mas a manutengéo do
ja-dito, ha o siléncio (re)vestido de palavra motivadora. Haveria, sim, a real leitura se
houvesse possibilidade do erro, da fuga, do furo. Haveria uma real leitura, se houvesse

a possibilidade da real autoria.

4.2 A INDIVIDUACAO DA AUTORIA: O DISCURSO DISSIMULADOR

O sujeito-aluno, ja significado como leitor, € chamado a escrita de um texto. E
necessario pensar entdo nos sentidos que atravessam o imaginario que se tem de um
texto, e como esse imaginario funciona no gesto de autoria proposto no ENEM. Como
Orlandi (2012, p.16) tem pensado, o texto é “a unidade fundamental da linguagem
guando pensamos seu funcionamento, o fato de ela faz sentido”. Assim as palavras
funcionam como palavras porque ja se significaram como sentidos de (e em) textos
outros. O que o INEP (na funcao porta-voz) apresenta na coletanea textual ja circula
na sociedade, e o que o aluno escreve ja significou na coletdnea. Como forma
material, como materialidade, o texto é a “manifestacao concreta do discurso”, afirma
Orlandi (2012, p.78), “sendo este tomado como lugar de observagao dos efeitos da
inscricdo da lingua sujeita a equivoco na historia”, e de sujeitos que se inscrevem e
se significam nessa lingua, fazendo circular sentidos, que atados a outros, funcionam
como unidade com limites, o texto (também sujeito a equivoco).

O sujeito-aluno, ao escrever no exame, € atravessado pela definicao
estereotipada e imaginaria de que o texto € uma somatéria de palavras (apenas o
verbal) em que se observa uma introdug&o, um desenvolvimento e uma concluséo,
partes articuladas com coesédo, coeréncia e progressdo. A definicdo circulante no
imaginario estd para a lingua e ndo para o discurso, o que limita e silencia a
possibilidade de haver equivoco, opacidade, filiagdo a distintas formac¢des discursivas
ou identificacdo com outras materialidades, ja que o imaginario que se tem sobre a
lingua é o de transparéncia e légica, materializagao verbal de “ideias dispostas antes
na mente” do sujeito autor. A essa posicdo sujeito, a do aluno que escreve,
corresponde uma funcdo (e ndo um efeito) de autoria, também significado no
imaginario de perfeicdo, engenho, fechamento... Assim, fazer uma “producao” textual
(sentido ja circulante na formacao discursiva capitalista) € significado como o gesto

de articular ideias — proprias- em uma estrutura padrdo, aqui a da modalidade
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dissertativa, obedecendo ao tema determinado; o sujeito €, assim, imaginariamente,
a origem dos sentidos veiculados, o que o torna o responsavel pelo texto
(re)produzido.

A funcéo-autor para Orlandi (2012, p. 65) “constréi uma relagéo organizada —
em termos de discurso — produzindo um efeito imaginario de unidade (...)", efeito
necessario ao assujeitamento, ja que o sujeito, em sua funcdo de autoria, é
determinado pela exterioridade que o significa (os sentidos ja fazem sentido em textos
outros, a sujeitos outros). Assujeitamento pensado pela autora, que conclui que a
funcdo-autor “realiza o imaginario da unidade e a ilusdo do sujeito como origem e € a
gue esta mais exposta as injungdes sociais e historicas, a normatividade institucional”,
ja que corresponde a forma sujeito histérica, a forma social que € a de um sujeito
dividido: sujeito a dizeres e sujeito de dizeres, € livre para dizer, mas responsavel pelo
que é dito.

A divisdo necesséria e estruturante da forma sujeito historica liga-se assim ao
efeito-leitor. O sujeito de direito, convidado a autoria, esta sujeito ao sentidos
circulantes e lidos (entende-se a leitura aqui ndo como o0 gesto empirico, mas como a
interpretacédo, discutida anteriormente) ja significados em textos de outros sujeitos de
direito na posicdo sujeito autor. Ele também projeta, imaginariamente, pelo
mecanismo de antecipag¢ao, “um leitor virtual” de seu texto “produzido”. Assim, o
efeito-leitor precede e sucede a autoria, movimento ciclico em que o sujeito passa
pela funcdo-autor, necessaria a sua inscricdo na lingua como “produtor”, mas é
atravessado pelo efeito estruturante de significacédo, seja pelas leituras anteriores ou
pela antecipagdo. O porta-voz silenciador formula a coletéanea, o bloco-de-memodria, a
um leitor virtual. O sujeito aluno, na posi¢ao de autor, escreve para seu leitor virtual, o
INEP, que Ihe ofereceu previamente os sentidos como leitura a “motivar’ (ou
silenciar?) sua autoria.

Articular textos para compor uma coletanea é recortar sentidos da memoéria
discursiva (brasileira). Pensamos aqui como Pécheux (1999, p. 52) que a memoaria
discursiva seria “aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a ler, vem
restabelecer os ‘implicitos’ (...) de que sua leitura necessita: a condicéo do legivel em
relacdo ao préprio legivel”. H& sentidos que circulam em cada texto, contudo a
disposicdo e juncdo fazem os varios textos funcionar em um bloco de sentido e,
consequentemente, um bloco de meméria. O aluno ao recorrer a “memoria oferecida”

(ou imposta) acaba por fazer uma repeticdo empirica — a memoaria € reproduzida e
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ndo deslocada — quando parece, pelo efeito de autoria, atravessar essa memoria e
provocar uma repeticdo histérica — a memoria € movimentada, deslocada, re-
significada. Ainda que o sujeito-aluno desconheca o0s sentidos circulantes na
coletanea - seja por nao ter vivido na época dos acontecimentos discursivos
representados, seja por nao té-los incorporado aos seus saberes assimilados como
memoéria - a leitura restabelece essas “lacunas de memoaria”, oferecendo um “ja-
sabido” necessario a autoria.

A coletanea parece, assim, limitar o dizer, atando o sujeito aos sentidos
articulados no bloco. Imaginariamente, o porta-voz fecha o que pretende oferecer ao
aluno, a memoaria silenciada em forma de texto de apoio. Os Vvarios textos, de distintas
materialidades, séo silenciados para que um seja formulado, significando-se como um
dizer circulante. Imaginario necessario a significacdo da coletanea como texto, pois
como conclui Orlandi (2012, p. 93) “se a discursividade € incomensuravel em seu real,
0 texto representa imaginariamente o dizer como uma extensao com limites, pausas,
beiradas (bordas) possiveis”. A apresentacdo da proposta de redacdo em uma pagina
e da coletdnea em um espaco limitado (dessa pagina) ratifica a unidade imaginaria
dos textos que a compdem. “O texto mostra como se organiza a discursividade, isto
€, como 0 sujeito esta posto, como ele esta significando sua posicéo (...). E a leitura
percorre esse processo”, porém na coletdnea, 0s sujeitos postos em cada texto séo
silenciados e o autor INEP é o que organiza a juncéo. A leitura percorre 0 processo
de significacdo na coletanea, sentidos e posicbes diversas que significam juntas,
sujeitos filiados pela significacdo do bloco, atados a memadria como unidade.

Grantham (2009, p. 31) reflete que “autor e leitor, enquanto sujeitos distintos,
Nao ocupam necessariamente um mesmo lugar, uma mesma posi¢ao, ndo sao iguais.”
O suijeito leitor da coletanea esta na posicao de que se “recebe” sentidos motivadores
para posteriormente “criar seu texto”. O sujeito autor da redagao — imaginariamente-
€ a origem de seus sentidos, ocupando o lugar de criador do texto, quem, por meio da
modalidade dissertativa, opina, argumenta. Com o0 gesto de autoria, had um
apagamento de que o aluno escreve apenas “inspirado” e “auxiliado” pela coletanea
lida. Antes da significacdo pela autoria, o aluno é chamado a leitura, posicao
determinante a sua escrita.

Escrever €, assim, um gesto de assujeitamento do aluno, que, atravessado pelo
imaginario de liberdade e origem do que diz, acaba por reproduzir a memoria

discursiva recortada. Pécheux (2009, p.150) reflete sobre “o vinculo existente entre o



54

“sujeito de direito” (aquele que entra em relagdo contratual com outros sujeitos de
direito; seus iguais) e o sujeito ideoldgico (aquele que diz ao falar de si mesmo: “Sou
eu!”).” Parece haver no gesto de redigir no ENEM, um apagamento do sujeito
ideolodgico, que escreve limitado pela coletanea e por um modelo apresentado a todos
os “seus iguais”. A forma sujeito historica, a de direito, funciona de modo dominante
em relacdo a ilusdo de singularidade do sujeito ideolégico, assim como o efeito-leitor
apaga a nocao de criacao da autoria, atada aos sentidos ja ditos na memaoria imposta.

A elaboracdo de uma coletanea, cuja funcdo-autor € a do porta-voz INEP,
acaba sendo um procedimento (nunca consciente) de inscricdo em um discurso, em
uma memoria, e do apagamento da dispersdo em forma de unidade. O aluno, ao
escrever, confirma-se sujeito inscrito nesse discurso e filiado a rede de sentidos do ja-
dito. INEP e aluno séo, no imaginario, autores e legitimadores de suas escolhas e de
seus dizeres, mas estdo no funcionamento do discurso, cuja materialidade é a
linguagem; cujos sentidos s&o produzidos em formagdes discursivas que
representam, nesta linguagem “transparente”, formacdes ideoldgicas (apagadas no
efeito-autor).

O apagamento e a transparéncia que atravessam o efeito de autoria somados
a formulacdo do chamado a escrita criam o imaginério de perfeita correspondéncia
entre “a ideia que esta na cabeca e o que sera posto na folha em branco”. Os sentidos
parecem, para o aluno, estar inicialmente alocados em sua mente e posteriormente
no papel, o gesto de autoria é imaginariamente um processo arduo de “tornar em
frases coesas e coerentes pensamentos dispersos, porém existentes em si”. Assim,
parece haver fronteiras contendo os sentidos, o cérebro que “armazena” ideias;
sentidos que parecem nao estar filiados a formacdes discursivas, a memoria, a um
discurso, mas parecem nascer do autor, que seguramente é a origem do texto
produzido.

Entretanto sabe-se que, como reflete Pécheux (2012, p.55), “ninguém pode
estar seguro de “saber do que se fala”, porque esses objetos estdo inscritos em uma
filiacdo e ndo sdo o produto de uma aprendizagem (...).” O gesto de oferecer uma
coletanea textual ao sujeito-aluno-leitor seria uma tentativa imaginaria de assegurar o
saber “falado” na escrita do sujeito-aluno-escritor? Poderia o aluno “aprender” saberes
de memoria para escrever com seguranca? O efeito-autor funcionaria (como o
concebemos) se fosse permitido ao aluno seu gesto de interpretagcdo. Chamamos

interpretacdo aqui ndo como a atribuicdo subjetiva de sentidos, mas como a relacao
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fundadora entre sujeito e simbdlico, gesto estruturante da autoria. A auséncia da
coletdnea, da memodria ja-sabida, funcionaria como a incompletude que marca o
simbdlico, “o siléncio necessario ao gesto de interpretacdo” (Orlandi 2007, p.60).

Se houvesse apenas a apresentacdo do tema ja teriamos um recorte que
direcionasse 0 sujeito autor, porém seu gesto de interpretacdo permitiria mais
deslocamentos, j& que ndo haveria um j4-dito a ser reiterado. O aluno organizaria
assim (ainda que imaginariamente) sentidos que “seriam seus”, filiados as formagdes
discursivas que |he afetaram em seu processo de individuagcédo, o que resultaria em
um processo avaliativo mais efetivo, j& que ndo se serviria da memdéria da coletdnea
e sim dos sentidos que lhe afetam. Entretanto a auséncia do bloco-de-memdria (a
coletanea textual) possibilita deslocamentos, ou seja, 0 assujeitamento do sujeito
(leitor e autor) pode ser comprometido.

Pode-se refletir, assim, que no Exame Nacional do Ensino Médio, ao se propor
que o aluno escreva, cria-se a ilusdo de autoria, da posi¢ao sujeito autor, porém, ao
se oferecer uma coletanea — a memoria ja recortada — o aluno é apresentado nesta
leitura, a posicdo sujeito leitor que reproduz sentidos € a predominante, a esperada.
Essa ilusdo - ratificada no imaginario de que a redacdo é a parte dissertativa,
expositiva, do exame em oposicdo as demais que sao “objetivas”, “fechadas” — pode
ser considerada um “sintoma” do discurso pedagdgico atual, que busca “emancipar o
sujeito” pela “pratica comunicativa”, que circula com o imaginario de transparéncia,
em que o sujeito se “diz como é” pela redacéao, dizeres que, como ja discutimos, ja
estdo — quase sempre — inscritos e escritos no texto a ser lido.

Haveria uma possibilidade do simbélico — permeado de opacidade, atravessado
por siléncio — ser a garantia da emancipacéo objetiva e totalizante? Seria a prova de
redacdo — sustentada por sentidos ja oferecidos - uma pratica comunicativa que
permite criticidade? Estaria a escola — instituicdo representada pelo porta-voz INEP
— propiciando o deslocamento de sentidos, o discurso polémico, ou apenas
silenciando o sujeito em um gesto de autoritarismo? Talvez sejam estas reflexdes que
desmitifiquem o esteredtipo da redacgao “libertadora” e da coletanea “que auxilia” e
possibilitem um pensar sobre os modos de assujeitamento que, em sua opacidade,

apresentam-se como gestos de emancipacéao e dialogo.
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5 O TEMA DE REDACAO DO ENEM: COMO DES-LIGAR OS
SENTIDOS?

Por um gesto metonimico, este capitulo foi nomeado por estrutura semelhante
a que se observa em um tema de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio.
Refletiremos aqui sobre a formulacdo do tema e, no capitulo posterior, sobre 0s textos
gue compdem a coletanea. No imaginario de responder o chamado a escrita (livre) e
ter de oferecer uma proposta de intervencao a um problema brasileiro, o sujeito-aluno
(de direito e de dever), assujeitado paradoxalmente, faz circular sentidos filiados ao
tema ja determinado. Analisando esta formulacdo que figura como um enunciado
completo, porém sustentado na (e pela) coletanea — o bloco de memoaria disponivel —
pensamos na delimitacdo sobre a qual o sujeito deve escrever, sobre 0s sentidos que
a atravessam e sobre as marcas estruturais que a sustentam.

A formulacdo, como analisa Orlandi (2012, p.9), é “a dimensé&o horizontal, a
linearizagao do dizer” e a constituicdo € “a dimenséo vertical, estratificada”. Assim a
formulac@o estd para o intradiscurso, como a constituicdo, para o interdiscurso. O
intradiscurso, conforme define Orlandi (2007, p.88) é “a formulacdo da enunciacao (o
diferente), no aqui e agora do sujeito”, e o interdiscurso, como diz a autora citando
Pécheux (1975) é o “conjunto do dizivel, historica e linguisticamente definido”. O
tema de redacao, formulado em uma frase, cuja autoria é remetida ao porta-voz
silenciador INEP, significa como a apropriagdo de um sujeito (ou do aparelho de
estado) de sentidos circulantes em uma formacdo discursiva, da memoria e dos
dizeres que ja significam nessa formacao. A dimensao intradiscursiva “da forma”,
atualizando o dizer ja dito no interdiscurso e também no bloco de memodria ja limitado
pela coletanea textual.

O tema de uma redacdo €, portanto, uma formulacdo, um enunciado que
atualiza e faz circular sentidos de uma formacao discursiva, e silencia outras possiveis
formulacdes desse dizer, ja que o sujeito-aluno é chamado a pensar acerca dessa
formulacdo. Assim, a formulacdo de um tema torna, ainda que imaginariamente, o
politico como matéria textualizada, escrita e inscrita no simbdlico limitado. Pensamos
como Orlandi (2012, p.32) que “o politico reside no fato de que os sentidos tém
direcbes determinadas pela forma da organizacdo social que se impdem a um

individuo ideologicamente interpelado”.
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Se fosse oferecido ao sujeito-aluno apenas um assunto (um macro recorte,
filiado ao eixo da constituicao), talvez em seu gesto de escrever ja circulariam sentidos
dominantes, os “escolhidos” pelo sujeito para “agradar” ao porta-voz e ser julgado
como competente. Contudo, confrontado com o tema formulado, precedido pelo bloco-
de-memoria, o aluno, ja individuado pelo Estado e atravessado por relagbes do
simbdlico e do politico, € novamente limitado pela formulacdo que “da forma” ao seu
dizer. E a linearidade do simbélico determinando (o determinado em) o politico, dupla

determinacao em forma de tema formulado.

5.1 O DIZER LIMITADO DA (NA) PONTUACAO.

Fugindo ao dominio morfossintatico e considerando a pontuacédo, conforme
afirma Orlandi (2012, p. 110) como a “manifestagao do interdiscurso na textualizagéo
do discurso”, tomamos a pontuacéao caracteristica do tema de redagdo do ENEM como
marca discursiva, em que funciona o dizer e o silenciar dos sentidos ja circulantes na
coletanea textual. A autora (2012, p. 111) ainda reflete que a pontuagao “faz parte da
marcacao do ritmo entre o dizer e o ndo-dizer”, e é na marcagao, no limite pontuado,
que os sentidos se cristalizam como significados ou se excluem como impossiveis,
inauditos, in-significantes.

Percebemos, nos temas do exame, a presenca de duas marcas que encerram
a formulacao: o ponto final (.) e o sinal de interrogacédo (?), e os dois pontos (:), sinal
que aparece no interior do tema, ligando suas partes. H4, assim, duas estruturas nas
quais os sentidos ganham forma: a frase declarativa e a frase interrogativa, ocorrendo
também uma expressdo apositiva, marcada por (:), no interior de varias delas. A
estrutura declarativa sera analisada inicialmente.

Refletindo sobre o imaginéario produzido na (e pela) pontuagéo, Orlandi (2012,
p.118) diz que “o ponto final funciona imaginariamente como um signo de acabamento
(impossivel)”, assim a frase declarativa parece oferecer um limite aos sentidos, uma
contengdo de sua dispersdo, um dominio do sujeito sobre o dizer. Sabemos ser a
fronteira garantida pelo ponto final um efeito imaginario necessario a organizacao do
simbdlico e a significacdo do sujeito, ja assujeitado em limites juridicos, sociais,
etarios... Porém a completude pode também silenciar os sentidos outros que escapam

para o depois do sinal colocado.
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O ponto final é, imaginariamente, o limite entre o dito e o ndo-dito, dupla
significacdo que inclui e exclui sentidos, regionalizando o dizer, eliminando a
possibilidade do incerto, da davida. Assim circula o sentido do completo, seja no
término de uma discussao ou no fim de um relacionamento, “colocar um ponto final”
significa o fechamento, a negacdo da continuo. Memdria discursiva que também
atravessa a formulagdo do tema de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio.
Para analise, pensaremos no tema do ano de 2005, “O trabalho infantil na realidade
brasileira.” (1) e no de 2007, “O desafio de se conviver com a diferenca.” (2).

Os temas do Exame, cujas formulagbes sao finalizadas por ponto final, sao
curtos se comparados aos que encerram em ponto de interrogagédo. Talvez na
dimensao reduzida, o nucleo nominal seja identificado mais facilmente e os sentidos
parecam circular interligados, em um bloco (pequeno) sedimentado pelo ponto que
garante a ligagdo. Em (1), o substantivo “trabalho”, nuclear, é caracterizado por
“‘infantil” e limitado pela locugéo adverbial “na realidade brasileira”, que acrescenta o
local onde o trabalho se da. Apds a localizacao, o sentido é fechado, concluido. Todas
as informacdes necessarias a redacdo estdo dispostas e articuladas para que o
sujeito-aluno escreva. A auséncia de verbo faz da frase nominal um enunciado
fortemente imperativo. Sem modalizacdo, agente ou complemento, o enunciado
circula como uma formulac@o cristalizada, verdadeira e inquestionavel. Nado héa
abertura para “o trabalho infantil existe na realidade brasileira?” ou “criancas
trabalham no Brasil?”, pois a afirmagéao de natureza nominal fechada pelo ponto final
cria o imaginario do inquestionavel, do verdadeiro, do positivo, se temos “o trabalho
infantil na realidade brasileira” € porque ele existe, criancas trabalham.

Estrutura semelhante se da em 2. O termo nuclear “desafio” € um substantivo
abstrato que necessita de um complemento para acrescentar a natureza do desafio.
E introduzida uma oracg&o subordinada de natureza substantiva funcionando como o
complemento do substantivo, fechando-o. Pelo complemento nominal seguido de (.),
ligada a inquestionavel veracidade que atravessa o verbo flexionado no tempo
presente do modo indicativo, conclui-se que “conviver com a diferenga € um desafio”.
Por um gesto parafrastico pensamos ainda em “ha desafios na convivéncia com o
diferente” ou “o diferente enfrenta desafios de convivéncia”’. Sentidos que, fechados
pelo sinal, estdo atados a essa formulacdo dada como cristalizada, e atravessados
pela memdria discursiva que filia “desafio” a dificuldade, algo arduo que deve ser

vencido; e “diferengca” a oposi¢ao, contrariedade, fuga ao padrdo, ao normal... A
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diferenca estaria posta como barreira a ser vencida? Seria a juncdo “desafio” e
“diferenga” uma combinagdo funcionando de modo fechado que foi apenas
materializada como completude pelo ponto final?

AqQui ndo é necessario apresentar o limite “Brasil” como em 1, ja que o sentido
de “diferenca” é associado aos de “diversidade”, “mistura”, “variacdo... ldeias
circulantes na memodria discursiva brasileira que remetem a imagem cristalizada que
identifica o pais em questéo. O que parece incompletude se significa como ratificacéo
de sentidos ja ditos e atados, pela (e na) memdria. Orlandi (2012) ao refletir sobre o
ponto final distingue a “incompletude, 0 a-menos”, e “em outra forma de apagar limites,
0 acréscimo, o a-mais”. Reflete também que “ha dois movimentos inscritos no dizer,
ao se considerar o funcionamento do acréscimo: a expansdo (do interior para o
exterior) e a insergao ou intrusao (do exterior para o interior)”. Ao acrescentar um
espaco ao “trabalho infantil” ou um complemento ao “desafio”, ocorre um movimento
de intrusdo que apaga os possiveis limites entre os sentidos circulantes, que passam
a circular como unidade, limites também silenciados na inser¢cdo do sinal de
pontuacao.

Pensamos assim no ponto final ndo apenas como marca gramatical que fecha
a frase, mas no discurso e nos sentidos regionalizados nessa frase e por esse sinal.
Pensamos no silenciamento significado no ponto ao encerrar a formulagcdo, que
corporificou sentidos ditos e questionamentos nao permitidos. “No siléncio esta o real
do sentido” (Orlandi 200, p.29). Talvez no além do ponto final, no depois da fronteira
dada aos sentidos esteja o siléncio. O siléncio a infancia que trabalha ou a diferenca
significada como desafio; o siléncio irrompido pelo sujeito que escreve limitado no
imaginario de verdade afirmada no tema.

Outra formulacdo recorrente na prova de redacdo é a frase interrogativa,
marcada pelo sinal de interrogacdo. Ja circula na nomeacdo da marca o sentido
cristalizado de interrogar, questionar, duvidar, perguntar. Significando, portanto, como
sinal que abre, que procura por resposta, sinal vazio a ser preenchido. A pergunta
cabe uma resposta. Recordamos aqui a nocao de acréscimo, de Orlandi (2012,
p.109), o a-mais. A colocacdo de um ponto de interrogagdo funciona,
imaginariamente, como a busca pela completude, a ligacdo a um outro enunciado e 0
acréscimo de seus sentidos.

A expanséao “que vai do interior para o exterior” é, conforme a autora, um dos

movimentos de funcionamento do acréscimo. O sinal faz o sentido se direcionar para
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fora, levando-o a expansdo. O tema de redagédo do ano de 2004 “Como garantir a
liberdade de informacéo e evitar abusos nos meios de comunicagéo?” (3) e o, de 2001,
“Desenvolvimento e preservagao ambiental: como conciliar os interesses em conflito?”
(4) parecem se movimentar ao acréscimo. Haveria nesses temas um silenciamento
como o significado pelo ponto final? Ou o limite entre o dizer e 0 n&o-dizer estaria aqui
apagado?

Como em (1) e (2), o tema (3) tem como centro o enunciado nominal em que
sentidos figuram atados como verdade. “Garantir a liberdade de informacao” e “Evitar
abusos nos meios de comunicagdo” sao blocos nominais circulando como sentidos
inquestionaveis. “A liberdade de informagdo deve ser garantida”, ou “se devemos
garanti-la é por que sua existéncia ndo pode ser considerada plena”; “os abusos nos
meios de comunicagao existem e devem ser evitados”: formulagdes fechadas, unidas
por um conectivo e precedidas pelo advérbio interrogativo “como”, em que o sujeito é
chamado a participar, a solucionar uma questédo, a unir ideias que circulam como
opostas. Temos, entdo, duas ideias fechadas (como por um ponto final imaginario)
que, apesar de figurar com contrariedade, estdo somadas, porém a unido nao esta
solidificada, ja que ao sujeito-aluno € dado o dever de realiza-la.

A colocacao do advérbio interrogativo no inicio da frase ja supfe sua natureza
interrogativa e também a natureza da dissertacéo elaborada: a de ser uma resposta
que forneca “um modo de”, que se ligue ao “como” ja oferecido. A interrogagao ocorre
antes da apresentacdo do sinal que ratifica o questionamento indicado. Em (4), os
sentidos em adversidade séo inseridos logo no inicio, também ligados pela conjuncéao
aditiva. Se apenas essa dicotomia fosse apresentada como o tema de redacéo, ja
estaria o sujeito-aluno silenciado em relacéo a temas e combinacdes outras. Contudo
poderia ele negar a possibilidade dessa juncdo e dissertar que “desenvolver e
preservar” sdo gestos inconciliaveis, de “interesses em conflito”. Filiando a escrita a
conciliacao dos sentidos opostos € inserida uma oracao interrogativa, também iniciada
pelo advérbio, acréscimo que silencia a possibilidade de negar a soma e direciona a
resposta, espaco em que se deve circular a maneira de efetivar essa soma, a juncao.

Grantham (2009, p.141) reflete que “a interrogacéo remete a um trabalho do
sujeito-autor e a resposta, a um trabalho do sujeito-leitor”. Considerando o duplo dever
do aluno, primeiramente chamado a leitura e depois, a autoria, concluimos que o gesto
de ler um tema formulado como frase interrogativa é atravessado por uma imagem de

maior liberdade e incompletude, se comparada ao imaginario de completude que
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atravessa a formulacao declarativa. Um questionamento, para autora (2009) funciona
como “um espaco de interpretacéo, de acéo para o sujeito-leitor’, chamado que amplia
a liberdade (imaginaria?) do autor que deve oferecer uma resposta (sua?) a
interrogacao, a duvida, do sujeito-autor INEP.

“Trata-se portanto de uma incompletude (...) essa incompletude convida os
leitores a preencherem aquela lacuna porque reclama por uma injuncdo aquele
discurso sinalizado como incompleto” (Grantham 2009, p.141). O sinal de interrogacéo
materializado no tema significa o discurso incompleto, inacabado; o discurso do um
porta-voz oficial do governo que convida o aluno leitor a preencher a lacuna - de
sentidos — como autor de uma dissertagdo. Muitos alunos, ao redigir sobre temas
interrogativos, formulam “dicas” dirigidas a um leitor virtual — materializado pela
22pessoa verbal — fugindo ao padréo da modalidade dissertativa e se aproximando da
injuntiva, gesto que, se lido como discursivo, explica-se pelo convite ao preenchimento
do discurso, a vontade de eliminar a falta, a falha, instaurada pelo Estado, o qual os
convida ao “agir’ da autoria.

O sujeito-aluno leitor, no confronto com a interrogacao, deve se significar como
autor que responde a questao e “fecha” um espago que “néo é vazio, mas representa
uma lacuna significante em que podem ser produzidos varios sentidos porém (assim
como as reticéncias) nao qualquer sentido” (Grantham 2009, p.141). O silenciamento
instaurado na insercéo do (.), ao atar sentidos em bloco que funciona como ja-dito,
também funciona na colocacédo de (?), ja que o sujeito pode atribuir muitas respostas
sobre como “garantir a liberdade de informagédo e evitar abusos nos meios de
comunicagao” ou sobre “como conciliar desenvolvimento e preservagdo ambiental”,
mas nao |lhe é permitido negar uma resposta ou revelar a adversidade que separa 0s
sentidos. O aluno deve preencher a lacuna tendo como memoria uma adicdo ja
formulada pelo porta-voz, a oposi¢ao silenciada como soma.

Para Grantham (2009, p.143) “A interrogacédo, portanto, instaura no discurso
uma forma de siléncio que significa ndo a falta do que dizer, mas uma opg¢ao por nao
dizer’. O Estado, representado na fungao do porta-voz silenciador INEP, ndo tem a
davida de como solucionar os questionamentos feitos ao sujeito-aluno ou de como
unir os sentidos que circulam como opostos, mas a resposta € silenciada, assim como
a adversidade é apagada, a fim de atravessar o aluno — antes cidadao brasileiro —
como o responséavel pela transformacdo da nacdo, como aquele que por sua

competéncia pode solucionar problemas brasileiros e preencher a lacuna, a falta do
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Estado. O imaginério preenchimento de um discurso aberto confirma a funcdo de
autoria e a filiacdo da formulagdo a uma formacao discursiva neoliberal (ideias ja
discutidas), em que o sujeito-aluno deve cumprir com responsabilidade seus deveres
para que seja significado como sujeito-de-direito.

“A pontuacédo serve assim para marcar divisdes, serve para separar sentidos,
para separar formacoes discursivas, para distribuir diferentes posicoes dos sujeitos
na superficie textual. Elas indicam modos de subjetivagdo”, conforme Orlandi (2012,
p.116). Entendemos os sinais ndo apenas como recursos para reconstituir o ritmo e a
melodia da oralidade, mas como marcas do sujeito se posicionando como autor,
recortando sentidos e materializando-os em unidade, ainda que haja, na superficie
textual, lacunas que revelam a separacdo. O ultimo sinal a ser analisado funciona
paradoxalmente como divisor de enunciados e indicador de equidade. Os dois pontos
ocorrem em algumas formula¢gdes do exame marcando um enunciado apositivo, como
observado no tema (4). Tomaremos para analise o tema (5) “Direitos da crianga e do
adolescente: como enfrentar esse desafio nacional?”, do ano 2000, e o tema (6) “Viver
em rede no século XXI: os limites entre o publico e o privado.”, de 2011.

Jé discutimos que haveria uma limitacdo de sentidos se apenas 0 primeiro
enunciado nominal fosse oferecido ao aluno, porém na busca pela delimitacdo e
saturacdo dos sentidos, € acrescentado um novo enunciado - declarativo ou
interrogativo - que repete o primeiro. Vale ressaltar que a repeti¢cdo se distingue da
reproducdo, ja que esta estd para um gesto mnemonico, enquanto aquela, para um
gesto sinonimico atado a historicidade, permitindo deslize, movimento. O sinal (:)
funciona assim como marca de igualdade, em que se trocado pelo sinal matemético
(=) tem-se uma relacdo de conformidade entre os lados. Contudo, ha também uma
divisdo entre as partes, em que 0s primeiros sentidos sao preenchidos pela colocacao
dos posteriores, dai decorre o paradoxo que lhe é estruturante.

Ao ser chamado a leitura do tema, o sujeito-aluno é atravessado pela marca
gue indica uma entoacdo descendente (contraria a entoacdo ascendente do sinal de
interrogagdo) e uma suspensdo da voz na melodia da frase ndo concluida, aberta, a
fim de anunciar a chegada de outro enunciado que garanta a completude (ainda que
imaginariamente) ao periodo. O sujeito é atravessado pela separacgéo hierarquica dos
sentidos — em que o complemento é anunciado pelo sinal () — e pela jungédo dos

enunciados que séo oferecidos como discurso acabado, completo.
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Para analise, tomaremos os recortes iniciais “Direitos da crianca e do
adolescente” (6) e “Viver em rede no século XXI” (7) como sentidos ja delimitados,
que, ao serem oferecidos ao aluno, atravessam-no como enunciado completo,
sintagma nominal acabado como frase declarativa (1) e (2). Na posicédo de autoria, a
dissertacao estaria aberta para circular sentidos diversos sobre os direitos da crianca
e do adolescente, como discorrer sobre as conquistas ja obtidas. O mesmo ocorreria
com “viver em rede no século XXI”, em que o autor poderia se filiar, por exemplo,
apenas aos beneficios advindos da internet. Entretanto, ao recorte inicial é
acrescentado um novo enunciado em que diferentes sentidos passam a circular na
frase e a atravessar o gesto de autoria. O sinal () marca simultaneamente anafora e

deslize de sentidos, conforme indicado nas tabelas abaixo.

X Y

Direiltos da crianca e do adolescente como enfrentar esse desafio nacional?

(ntcleo do recorte) : |

(expressao anaférica)

Viver em rclede no século XXI os limites entre o publico e o privado

(ntcleo do recorte) |

(expressao anafdrica)

Figura 8 — Elementos Anaféricos

Fonte: da autora

Os “direitos da crianca e do adolescente” sdo retomados na expressao “esse
desafio”. A presenca do déitico anterior ao substantivo faz circular o conhecimento
partilhado de que se fala do nome anterior “direito”, que s6 pode ser substituido pelo
pronome porque “é um desafio”. A repeticao histérica atualiza o nucleo que é re-
significado como o desafio a ser enfrentado. No segundo recorte, pensamos no
sentido nuclear “rede”, a relagao porosa entre “o publico e o privado”, e ndo no nucleo
gramatical, o verbo substantivado “viver”, ja que a relagao anaférica se da em relagcao
a internet, a comunicacéo, e ndo em relacao a vida. O sinal (:) anuncia a oposi¢ao que
acaba por referenciar o termo nuclear; referenciacdo circulante no discurso atual, em

que “internet”, “privacidade” e “publico” estao filiados como em uma rede. O imaginario

gramatical de que dois pontos anunciam uma igualdade, algo que que ja foi dito, mas
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sera repetido, detalhado, enumerado ou resumido, faz com que o deslizamento seja

silenciado e o sentido pareca saturado.

DIREITOS E— CONQUISTAS, LUTA, GARANTIA
LEIS, AUTORIZAGCAO, DESAFIOS...

REDE —  »  CONEXAO, LIBERDADE, PUBLICO,
(SEM) FRONTEIRA, COMUNICACAO,
(SEM) LIMITE...

Figura 9 — Deslizes de sentidos

Fonte: da autora

Percebemos que “direitos” e de “rede” poderiam deslizar para sentidos outros
qgue, quando associados ao recorte primeiro, atravessariam o gesto de autoria como
um “tema outro” a ser significado. Pensamos ainda que a saturagao, imaginada pela
presenca de um enunciado que completa e materializada na insercdo de um sinal que
funciona como de igualdade (:), € uma das muitas derivas do sentido nuclear. O
enunciado, que seria 0 complemento a fechar a frase, € mais abrangente, se
comparado ao recorte inicial, podendo circular nele um sentido até oposto, ja que “se
as criancas e adolescentes tém direitos, esses ja foram conquistados, logo ndo sao
um desafio”, ou “como limite estar associado a rede, em que ha uma conexao livre,
sem fronteiras, ilimitada™?

No imaginario de sinonimia que torna os dois pontos um sinal de igualdade, o
sujeito se significa e o sentido desliza, o que se pode verificar na sentenca abaixo, em
que se |é: “sentido de X (recorte inicial) € menor ou igual ao sentido de y (complemento
apos o sinal) ou sentido de x € diferente (ou oposto) ao sentido de y, se e somente se

houver uma intersegéo entre os sentidos de x e y”.

XSy V X#Y < xﬂy|

Figura 10 — Funcao paradoxal do sinal (:)

Fonte: da autora
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N&o podemos considerar as relagcdes discursivas como limitadas em um
modelo matematico, mas o esquema € um facilitador para sintetizarmos a funcao
paradoxal do sinal de pontuacéo (:) no tema de redacao formulado no ENEM. Supondo
materializar sentidos equivalentes, o sinal divide um recorte de sentido restrito ou até
contrario aquele que seria o do seu complemento. O deslize silenciado na cristalizada
imagem de equivaléncia s6 é possivel gracas a um efeito de sustentacdo, como ja
descrito por Pechéux (2009, p. 89) que, ao analisar o funcionamento da oracao
subordinada adjetiva explicativa, conclui que ela tem um “carater incidente”,
constituindo uma “espécie de retorno ao saber no pensamento”, podendo ser retirada
sem que houvesse prejuizo a frase, mas que pode também derivar, deslizando para
outros sentidos.

Comparamos a insercdo da subordinada adjetiva a do sinal (:), que pode
funcionar como a oracdo gerando o efeito descrito pelo autor. Por um gesto
parafrastico podemos, por exemplo, pensar no tema (5) “Direitos da crianga e do
adolescente: como enfrentar esse desafio nacional?”, formulado como a declarativa:
“Os direitos da crianca e do adolescente, que sdo um desafio nacional, devem ser
enfrentados”. A explicativa em destaque funciona aqui como a “evocacio lateral
daquilo que se sabe de outro lugar”, conforme Pécheux. Sabemos que os direitos
devem ser enfrentados, porque ainda constituem um desafio do pais Brasil. A
‘natureza ambigua da evocacdo” € assim marcada: se retirada, temos um
esvaziamento de sentido, que parece ja dito na jungao de “direitos” e “enfrentar”.

O efeito de sustentacdo da oracao funciona assim como no sinal, que também
pela ambiguidade, (in)determina e (in)satura os sentidos como fragil muralha entre
dois enunciados e multiplos dizeres. Como siléncio de enunciado que precisa ser
completado. Como formulag&o de porta-voz que silencia e tenta saturar, na oposi¢cao
que fecha, que acrescenta. Orlandi (2012) reflete que “o texto dimensiona, por assim
dizer, o discurso, e a pontuagéo é um de seus “instrumentos”. Seja na insergédo de um
ponto final (.), de um ponto de interrogagdo (?) ou de dois pontos (:), o tema
apresentado ao sujeito-aluno € um texto a ser lido, um discurso dimensionado,
recortado em forma de tema, em que sentidos circulam e s&o silenciados na colocacgao
de um ponto. Mas também deslizam para o além do ponto e talvez, na deriva revestida
de frase fechada, as faltas e falhas ressoem como ambiguidade a ser resolvida néo

pelo Estado, mas pelo brasileiro chamado a autoria.
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5.2 O SILENCIAMENTO DO “E".

Além de se pensar no recorte dado ao discurso no funcionamento da
pontuacao, analisamos outro mecanismo recorrente na estrutura do tema de redacao
do ENEM: a coordenacdo de enunciados nominais. Para isso, tomaremos as
propostas dos anos de 1999, “Cidadania e participagéo social” (7), e o tema (3), cuja
pontuacgédo ja foi analisada, “Como garantir a liberdade de informagéao e evitar abusos
nos meios de comunicagao?”, de 2004, dois dos sete temas em que ocorre a
articulacéao.

Faz-se cristalizada a oposi¢cdo entre coordenacado e subordinacédo no dominio
gramatical, em que esta € definida como a relacdo entre partes de valores distintos,
entre o principal e o complemento, que se relacionam com dependéncia; e aquela,
como a articulacdo entre partes de mesmo valor, que circulam com independéncia e
sentido completo. Contudo, por vias discursivas, fugimos ao sedimentado
gramaticalmente em direcdo a incompletude e insaturacdo da oracdo, que, mesmo
circulando como conjunto de sentido fechado e independente, esta aberta a deriva,
podendo ser parafraseada e deslizada a formulacdes outras, o que nos leva a analisar
a distingéo dita como taxonémica, somente como um efeito simbdlico e ideoldgico.

Buscamos, assim, ndo a andlise dos termos que se coordenam, mas pensamos
em “como a ligagao entre eles se faz possivel”. Pécheux (1981) reflete que “Parece
que é dificil determinar porque certos enunciados se coordenam e outros ndo. As
regras e as coercfes parecem deixar escapar sempre parcialmente seu objeto.” Um
enunciado, dado como independente pela gramatica, ndo pode se coordenar a
qualquer outro de mesma classificacdo, havendo ligacbes possiveis e outras nao
permitidas. Impossibilidade que escapa as regras dicotdmicas e ao limite que separa
a (in) completude, ja que o siléncio a possibilidade de coordenacédo revela um furo em
que as filiacdes a discursos outros sao ditas. A subordinacdo parece estruturar toda e
qualquer relagao entre enunciados, que, mesmo classificados como independentes,
mostram-se insaturados, se 0s consideramos como recortes de um dizer ja
regionalizado, em que a ligacéo se da nessa regido apenas, e, que um deslocamento
circula como combinag¢ao nao permitida, “a frase sem sentido”.

Podemos pensar ainda na equivocidade da coordenacao, por exemplo pelo

funcionamento da conjungéo coordenativa “e”, que possibilita a associacdo sentidos
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em adicdo — talvez regionalizados em um mesmo dizer discursivo — mas também em
disjuncdo — separados por uma relacdo de alteridade que € apagada pelo
funcionamento do “e”. Equivocidade ainda direcionada pelo permitido (ou nédo) do
coordenar. Seria a relacdo de coordenacdo a ligacdo de sentidos da memodria
discursiva “acessivel” em oposicdo a outras ligacdes possiveis, porém né&o
solidificadas como possiveis? Estaria a subordinagdo — relacdo desigual em que
predomina a dependéncia — como origem de toda ligacdo de enunciados? Pécheux,
(1981) citado por Orlandi (2009, p.119) conclui que “O des-ligamento se da justamente
nos casos de coordenacdo em que a fragil ligacéo entre os elementos so6 é possivel
porque eles ai se ligam por complexos processos de memodaria discursiva” e ‘funciona
abundantemente a relacdo com outros discursos e nao s6 dos elementos
(empiricamente e/ou sintaticamente) préximos e presentes.” A combinagdo nao
permitida, a auséncia de sentido é, assim, um caso de des-ligamento, em que o
empirico e a sintaxe parecem nao sustentar a articulacao.

Tomando como exemplo o tema (7), o sentido de “cidadania” € somado ao de
“participacao social” e a adicao € materializada pela inser¢do do conectivo “e”, uma
conjuncao coordenativa. Os dois sentidos parecem ja circular juntos, ja que o sujeito
cidadao € aquele que participa da sociedade, ou participar socialmente € um dever de
cada cidaddo. A adicdo funciona como relagdo logica e evidente entre as partes
coordenadas, o que ratifica a imagem cristalizada do conectivo, que, embora possa
materializar outras relacbes de coordenacdo, como adversidade e alternancia, se
significa quase sempre como conjunc¢éo aditiva. A memoria discursiva de enunciados
ligados pelo “e”, como “Romeu e Julieta” ou “queijo e goiabada”, faz com que um par
de elementos combinados pelo conectivo pareca atado por um sentido, e a
independéncia que garantia a possibilidade de coordenar faz-se apagada. O sentido
de “Romeu” esta dependente ao de “Julieta”, subordinado a ele. A subordinacao
atravessa a completude inicial de cada termo no momento em que sdo atados como
par e somados pelo “e”. O processo ocorre também na formulacdo do tema em
analise, em que apenas o par “cidadania e participagao social” foi entregue ao sujeito-
aluno, como ideias antes fechadas, e agora dependentes do elemento a elas
adicionado. A conjungao silencia a independéncia de “cidadania’ que passa a ser
significada junto a “participacdo da sociedade”, e o sujeito, como cidadao, deve
participar socialmente, e o gesto de escrever pode ser pensado assim. “O valor

semantico da coordenacéo é o de uma globalizagdo — totalizag&o”, define Guilhaumou



68

(1997, p.170), os sentidos, que figuravam com totalidade, ao serem justapostos,
adquirem um nova identidade a de metade que se soma, ja que, conforme o autor “a
estrutura de coordenacao constrdi, literalmente, a unidade de um novo referente pela
conjuncgéao dos termos”.

Entretanto, na ligacdo dos enunciados “garantir a liberdade de informacgao” e
“evitar abusos nos meios de comunicagao” ndo ha um ajuste tao evidente, ja que ndo
parecem nao estar associados em um mesmo “lado”, filiados em uma mesma regiao
discursiva. Uma lacuna separa os sentidos em adversidade: a liberdade parece
funcionar em um sentido oposto ao de evitar abusos. Contudo, ao serem coordenados
e inseridos anterior e posteriormente ao “e”, passam a significar como jungao,
havendo um apagamento da oposicdo que os separava. Ao pensarmos, por exemplo,
em “preto e branco”, somos atravessados pelo sentido de duplicidade, de completude
das metades somadas, como em “Romeu e Julieta”, memoria discursiva em que a
forca da adicéo, do equilibrio, predomina em relacédo a contrariedade de que “o preto
nao € o branco” e “o branco nao é o preto”. Os dois lados funcionam como o imaginario
de mesmo peso e valor — condicdo imprescindivel a relacdo de coordenacéo — porém
0 sentido de um esta atado ao do outro, sentidos subordinados, adversidade re-
significada como adigao.

Para Guilhaumou (1997, p.169) “a estrutura gramatical da coordenacao
manifesta uma série de clivagens, que podemos interpretar em termos de estratégias
discursivas.” O sentido da conjungéo aditiva “e”, ao materializar a coordenacéo da
estrutura dicotdmica, atravessa o sujeito-aluno como o centro da relacéo. E irrelevante
a natureza das partes, se comparada ao efeito de completude e silenciamento que
funciona na insercao do conectivo, que soma as metades independente do sentidos
circulantes. Em (3), pede-se ao sujeito que apresente um modo de garantir a liberdade
de informacéo e evitar abusos nos meios de comunicacao, coordenacéo de sentidos
contrarios, cujas clivagens podem derivar ao discurso democrético atual — a liberdade
garantida — e ao discurso ditatorial precedente — os ‘abusos’ evitados. Parece ocorrer
agui um des-ligamento, uma soma nao-permitida de sentidos ja-ditos na memoria
como incompativeis, como solucdo impossivel de ser apresentada. Entretanto, o
sujeito-aluno deve responder ao convite a escrita, feito pelo porta-voz INEP, com uma
possibilidade de conciliagdo, efeito provocado pelo mecanismo discursivo (e nao
gramatical) da conjuncao “e”, cuja memoaria aditiva € sobreposta a adversidade que

atravessa a relacdo. Forma-se, assim, uma nova estrutura em que as metades
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passam a funcionar com completude, como evidéncia ja existente, silenciando a
adversidade que as distanciava.

A cada novo par co-ordenado um novo referente é construido e a relacédo de
subordinacao instaurada, ja que o enunciado, antes funcionando imaginariamente
como completo, é re-significado em metade a ser completada. O par ratifica sentidos
j& estabilizados como harménicos — a cidadania e a participagdo social- ou atualiza a
memoria discursiva como novo enunciado inserido — a liberdade garantida e o abuso
evitado — ratificacdo ou atualizacdo que atravessam o gesto de leitura e autoria como
somatoria acabada. O aluno, no gesto de leitura, € atravessado pela completude do
novo enunciado, mas também pelo convite a saturacédo dos sentidos, que ainda nao

funcionam como combinacao cristalizada. Pelo gesto de autoria, o “cidadao” (e néo o
aluno) é chamado ndo somente a solucionar conflitos da nacao brasileira, mas a tornar
‘Romeu e Julieta” ou “preto e branco” as formulagcdes que, embora dadas como
adicionadas, ndo estdo empiricamente ou historicamente ligadas. No cidadao que se
nega a dissertar, a soma das partes se faz fragil, e a participacéo social € des-ligada
da completude inaugural. No bloco-de-memdéria oferecido como coletanea, a liberdade
nao foi garantida, mas sustentada por uma filiagao a sentidos, a fim de evitar “abusos”.
A coordenacéo funciona, no tema do ENEM, como apagamento da lacuna presente
entre sentidos incompletos, que, somados, figuram no imaginario brasileiro como
verdade ja existente e passivel a solucdo. Silenciamento formulado como adicdo. Um
(novo) modo de silenciar.

A formulacdo um tema de redacédo a ser apresentado ao aluno é um gesto de
apropriacdo de sentidos ja circulantes, € um recorte politico e simbdlico textualizado
em estrutura que se mantém. Seja pelos limites da pontuacdo ou pelo silenciamento
da coordenacdo, o mecanismo de elaboracdo de um tema nao € a simples busca por
um ajuste sintatico e semantico, mas o enunciado recebido pelo sujeito-aluno
atravessa-o com sentidos da formacao discursiva dominante (estatal) e assujeita-o
em cidadao responsavel pela transformagdo da nagéo. “N&@o é no conteddo que a
ideologia afeta 0 sujeito € na estrutura mesma pela qual o sujeito (e o sentido)
funciona” (Orlandi 1999, p. 13). Independente do assunto formulado no tema, a
obrigatoriedade de ter que solucionar um problema € o que marca sua posi¢ao sujeito
submisso ao Estado, de servir ao Estado, com o dever de ajuda-lo como aluno
competente que propde uma intervencado. A repeticdo historica de pontos (.), (?), (2),

e da conjuncéo coordenativa (e) afeta o gesto de leitura e escrita como ideologia em
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funcionamento, estratégia discursiva em que dizer e siléncio des-ligam sentidos ja

significados na memoaria e re-significados a cada formulacao.
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6 A MEMORIA EQUILIBRISTA: REFLEXOES SOBRE O JA (AINDA)
DITO.

Danca na corda bamba
De sombrinha

E em cada passo
Dessa linha

Pode se machucar...

Aldir Blanc e Jodo Bosco

Epoca de silenciamento, de negacéo, de censura. No escuro da ditadura, a
elaborada cancao de Aldir Blanc e Jodo Bosco, eternizada na voz de Elis Regina,
brilha como estrela (fria), sinaleiro de transformacéo e de deslocamentos... Hoje, o
brasileiro sai as ruas e clama para que a republica democrética seja transformada, e
“a esperanga equilibrista que danca na corda bamba” volta ao cenario nacional,
revestida, em redes sociais, em manifestacdes, em hinos, em balas de borracha, em
spray de pimenta. O tempo, o lugar, os fatos e as pessoas mudam, mudanca que
atualiza a memoria discursiva perturbando-a, desmanchando-a e regularizando-a.
Pensamos aqui em memoria nao como o lembrar limitado ao psiquico humano, mas
como toda a rede de sentidos filiados (de modo explicito ou ndo) ao acontecimento
discursivo. Tudo o que “ja se disse” sobre democracia, por exemplo, surge para se
“‘ler” ao realizarmos o gesto — simbdlico — de escrever a palavra em um cartaz de
manifesto. Assim, falar em memdria é considerar a historicidade, e nao a histéria, que
envolve 0s sujeitos e 0s acontecimentos; 0s apagamentos e deslocamentos de
sentido; e o poder (as formagdes ideoldgicas) que determinam o que se “torna
memoria”.

Pécheux (2012, p. 19), pensando no discurso como estrutura e (ou)
acontecimento, em um recorte politico de uma época eleitoral, reflete que “uns e
outros vao comecgar a ‘fazer trabalhar’ o acontecimento (...) em seu contexto de
atualidade e no espaco de memoria que ele convoca e que jA comeca a reorganizar”.
Considera-se o resultado de uma eleicdo como um acontecimento discursivo que se
distancia da concepcao histérica ou mesmo jornalistica, por ser, conforme o autor, “o0
ponto de encontro de uma atualidade e uma memdéria”, ja que, atravessado de
opacidade e tensdo, mostra-se como uma intersecao de discursos, enunciados e
memoria, que ja funcionavam anteriormente a ele e continuardo a funcionar em uma

estrutura reorganizada com sua integracdo a rede de sentidos. Sabemos que o
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sentido “tem sentido” porque € dado em sua formacgao discursiva, a materializagéo de
uma formacéao ideoldgica. Esta, se dominante em uma sociedade, pode fazer de seus
sentidos proprios os cristalizados, os verdadeiros e unicos. Podemos considerar,
entdo, que o poder afeta a memaoria que pode criar o erro. Os parametros de certo e
errado, obediéncia e fuga, competente e incompetente - j4 solidificados como naturais
— sdo construcdes de formacgdes discursivas (e ideoldgicas) dominantes, que circulam
na memoria discursiva e atravessam o imaginario “com total sentido”.

Conforme discutido anteriormente, no capitulo Ill, pode-se pensar no gesto de
oferecer uma coletanea textual precedente ao tema de redagcdo como uma tentativa
de conter os sentidos, organizando-os em um bloco-de-memdria a sustentar a funcao
de autoria e silenciar outros sentidos aos quais o sujeito poderia se filiar. Na coletanea
textual sdo apresentados acontecimentos discursivos — de materialidade e condicdes
de producdo distintas - a sustentar o tema, que, juntos, reorganizam a memoaria e
atualizam-na, ja que o texto, cujo destinatario inicial € o sujeito-aluno, circula, seja pela
oralidade ou escrita, por porta-vozes oficiais ou sujeitos brasileiros “comuns”, como o
“tema do ENEM”, com o imaginario de veracidade e atemporalidade que torna o dizer
estatal a memoria a ser repassada.

Podemos pensar no bloco-de-memadria como um efeito do funcionamento da
memodria institucionalizada, recortada como sentidos do interdiscurso do ja-dito que
se fixam como estaveis, como o sentido realizado, em estabilidade. “O arquivo em
andlise de discurso é o discurso documental, memoria institucionalizada.” (Orlandi
2002, p. 11). O bloco-de-memdria ata sentidos do arquivo, sentidos ja estabilizados
em épocas distintas, filiando-os a uma mesma temporalidade, apagando a
estabilizacao fundante de cada um e fazendo funcionar um novo repouso em que um
texto esta atado ao outro, com sentidos fixados, e os gestos de interpretacdo que
precedem a filiacdo sdo silenciados nesse repouso. A autora (2002, p.11) ainda reflete
gue a memoria institucionalizada “tem relagdes complexas com o saber discursivo, ou
seja, com o interdiscurso, que € a memodria irrepresentavel, que se constitui ao longo
de toda uma histéria de experiéncia de linguagem”. Ao estabilizar sentidos em um
bloco-de-memodria(institucionalizada), silencia-se a historia de experiéncia da
linguagem do sujeito-aluno e recortam-se sentidos do interdiscurso que estdo em
movimento, ja que, como afirma, Pécheux (1999, p.56) a memoaria € “um espaco de
desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discursos”. O que temos, assim, € um

“construto de memdria”, em que sentidos, ja institucionalizados, mas antes dispersos,
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passam a funcionar em um bloco de sentido, de mesma temporalidade, como um novo
texto a ser lido, e a natureza mével da memoria da lugar aos limites da pagina em que

0s sentidos se materializam em unidade.

‘A memoria institucional ou a que chamo a memoéria de arquivo ou
simplesmente o arquivo, é aquela que ndo esquece, ou seja, a que as
Instituicbes (Escola, Museu, politicas publicas, rituais, eventos, etc.) praticam,
alimentam, normatizando o processo de significacdo, sustentando-o em uma
textualidade documental, contribuindo na individualizacdo dos sujeitos pelo
Estado, através dos discursos disponiveis, a méo, e que mantém os sujeitos
em certa circularidade.”

Orlandi (2010, p. 9)

O sujeito-aluno, ao realizar a leitura de uma coletanea textual, é atravessado
por discursos e sentidos de Instituicdes e a formulacéo da proposta acaba por ser uma
pratica de arquivo em que sentidos recortados sdo atados em um novo texto a ser
lido, significado como um bloco-de-memodéria (institucional). Pécheux (1997, p.57)
refletindo sobre o arquivo define-o como o “campo de documentos pertinentes e

= ”

disponiveis sobre uma questao”, assim, a coletanea pode pensada como a juncao de
recortes disponiveis sobre uma questdo. Poderia entdo o arquivo ser alterado? Seria
0 arquivo também equilibrista? A proposta de redacéo, considerada um novo texto do
arquivo em circulacao, atualiza a memoria institucional disponivel, ja que os sentidos
passam a circular como os do Exame ou mesmo os do sujeito-aluno. Deslocamento
de autoria que desloca o arquivo re-significado pelos gestos de leitura e escrita de
sujeitos outros — nao institucionais. O arquivo, ainda que fixado como estavel, estd em
movimento; € a memoéria equilibrista em que o ja-fixado pelas (e nas) instituicbes nao
apenas atravessa o aluno que escreve, mas € significado também em sua escrita e
em sua autoria. Deslocamento que parece in-significante e silenciado, mas que
emerge talvez no des-equilibrio da nacéo, que “deve” ser minimizado pelo sujeito-
aluno em sua proposta de intervencéo.

Tomaremos para analise trés blocos-de-memoria: a coletdnea do ano de 2002,
um dos anos iniciais do exame; a de 2006, e a de 2012, uma proposta do Novo ENEM.
Pensaremos nos sentidos circulantes nos textos atados na coletanea, e no(s)

acontecimento(s) que filiam os textos como unidade a ser lida, além de como esses
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sentidos atravessam a funcao de autoria e a posigao sujeito-de-direito e sujeito-aluno.
Vale considerar, para esta reflexdo, as discussdes anteriores sobre as politicas
educacionais, as condicGes de producédo, que atravessam o exame (capitulo I); sobre
a relacao do sujeito-aluno com o saber (capitulo I); sobre o convite a leitura e a autoria
ao qual o aluno é chamado (capitulo Ill) e, principalmente, sobre a formulacdo do tema
de redacao, que esté filiado diretamente aos sentidos veiculados no bloco-de-memaria

(capitulo V).

6.1 ANALISE 1: O DIREITO DE VOTAR: COMO FAZER DESSA CONQUISTA
UM MEIO PARA PROMOVER AS TRANSFORMACOES SOCIAIS DE
QUE O BRASIL NECESSITA?

”

“‘Dependéncia norte-americana”, “alta taxa de desemprego”, “baixo crescimento
do pais”, expressdes cristalizadas e circulantes na sociedade brasileira no fim do
governo de Fernando Henrique Cardoso. E importante considerar as condicdes de
producdo nas quais uma coletanea é formulada e os sentidos que atravessam a
mem©éria recortada, jA& que pensamos no gesto de autoria como interpretacdo
significada na (e pela) historicidade, e ndo como um fazer consciente e arbitrario.
Tomaremos para primeira andlise, a coletanea textual do ano de 2002 (anexo A),
composta por cinco textos, organizados em uma pagina de leitura, que funciona como
unidade a ser lida (considera-se aqui o efeito-leitor) e como meméria disponivel a
posicéo sujeito autor.

A proposta de redacdo do ENEM, cuja formulacdo ocorreu durante o ano de
2002, foi aplicada em 25 de agosto, época de campanhas da eleicdo ocorrida no més
de outubro. Analisamos, assim, um bloco-de-memaria formulado em um ano eleitoral,
cujo discurso de insatisfacdo e decepcdo em relagcdo ao governo neoliberal era o
dominante entre a populacéo, e, simultaneamente, 0 messianismo do discurso petista
na concorréncia a presidéncia se fortalecia.

O primeiro texto (inserido no canto superior a esquerda) € uma fotografia de
1984, de um comicio do movimento de reivindicagdo por eleicdes presidenciais
diretas, ocorrido na cidade de S&o Paulo, o Diretas J&, marcando o enfraquecimento

do regime militar iniciado em 1964. As manifestacdes, em ocorréncia desde o ano
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anterior e em todas as regides do pais, culminaram no protesto que reuniu mais de

um milh&o de pessoas e contribuiu para o processo de redemocratizacao do pais.

VR AR T o s R e AR
Comicio pelas Diretas JA em Sao Paulo, 1884,

Figura 11 — Proposta de redagcdo do ENEM (ano 2002/ texto 1)
Fonte: MEC e INEP.

Pécheux (2010, p. 263), retomando Davallon, afirma que “a imagem seria um
operador de memoria social”. Ao ler a imagem, o sujeito entra em contato com os
sentidos inscritos nela, sentidos que passam a significar nessa leitura e ao leitor, pois
ela “comporta no interior dela mesma um programa de leitura, um percurso escrito
discursivamente em outro lugar: tocamos aqui o efeito da repeticdo e de
reconhecimento que faz da imagem como que a recitacdo de um mito”, conforme
conclui o autor. A imagem mostra o percurso de sua leitura, indica seu proprio modo
de significar, indica sua memoéria funcionando no sujeito-aluno, que reconhece 0s
sentidos ai inscritos, seja pela repetigdo do ja conhecido e aprendido sobre a historia
nacional, seja pela identificacdo temporal, época coincidente ao nascimento da
maioria dos concluintes do Ensino Médio, que realizaram este exame.

Devemos pensar também que a imagem vem sustentada por uma legenda, o
que faz dela um “objeto de linguagem hibrido” (Bosredon 2013, p.1), em que texto e
imagem estdo atados de modo que um atravessa o sentido do outro. O enunciado
disposto abaixo da imagem garante um direcionamento a leitura de seus sentidos,
atribuindo referéncia espacial e temporal ao fato ja significado na imagem. O autor
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(2013, p.11), ao analisar a formulacéo de legendas de dicionarios ilustrados, afirma
que “a legenda é um comentario, profundamente enraizado na realidade histérica das
cenas assim representadas”, afirmacdo que podemos estender a imagem da
coletanea que, sendo uma fotografia de um movimento poderia se filiar a
acontecimentos outros se analisada pelo sujeito-aluno, sem o direcionamento do
comentario. Embora parega apenas referenciar a imagem, acaba por fixar um sentido
ao gesto de interpretacdo, o ja-dito na memoria institucionalizada, do qual o aluno
poderia deslizar se o verbal ndo o fosse apresentado.

O acontecimento histérico € assim lido e significado como discursivo. Ainda que
a definicdo da imagem seja baixa e nao haja distingéo dos sujeitos, pode-se percebé-
los nas ruas da cidade de S&ao Paulo. Na busca de uma significacdo, da resisténcia e
des (organizacao), os sujeitos fazem com que a cidade se signifigue de um modo
diferente, o corpo da cidade, tomado pelos muitos corpos, clama pelo fim da ditadura.
Ndo sdo os prédios do centro que ressaltam no espaco de significacdo, mas o0s
sujeitos, atados como um grande sujeito indefinido, e seus enunciados definidos, que
ocupam a cidade (re) significada. O sentido de luta atravessa todos os demais textos
da coletanea, filiando o voto como direito conquistado por essa luta e silenciando a
obrigatoriedade, que lhe é caracteristica. O sujeito-aluno leitor e autor € chamado a
participagdo, ndo mais como corpo que se significa na cidade, mas como eleitor
responsavel que pela fungao de autoria deve responder “como fazer dessa conquista
(o voto) um meio para promover as transformacdes sociais de que o Brasil
necessita?”. No imaginario de transformacéo e resisténcia, os sentidos do bloco-de-
memoria circulam como argumentos da dissertacdo; o voto, como 0 meio para a
mudanca, e o sujeito (o eleitor), como o responséavel pela transformacao. Percebemos

assim um ciclo mantenedor: o poder faz a meméria, e a memadria garante o poder.

Para que existam hoje os direitos
politicos, o direito de votar e ser vota-
do, de escolher seus governantes e re-
presentantes, a sociedade lutou muito.

wwew iarabamardi.gov.br. 01/03/02.

Figura 12 — Proposta de redacdo do ENEM (ano 2002/ texto 2)
Fonte: MEC e INEP.
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O segundo texto (figura 12), disposto ao lado da imagem, € um enunciado
contemporaneo (veiculado no inicio do ano em questdo), em que circula também o
sentido principal de luta. Parece tratar de um discurso anterior ao da forma sujeito
histérica conhecida pelo aluno, em que o voto ainda era desejo, e significado no texto
como direito, ha o silenciamento do dever, da obrigatoriedade de se votar, dos
sentidos cristalizados no discurso politico atual. Diferente da imagem, ndo é
apresentado um acontecimento determinado, mas ha uma referenciacéo por meio de
um advérbio de intensidade; “muito” funciona assim como um déitico anaforico de
memoria, em que acontecimentos discursivos e suas respectivas condi¢cdes de
producéo sao trazidos, reorganizando os sentidos atuais. O sujeito-aluno, ao realizar
a leitura do verbo somado ao intensificador, faz memdria das “batalhas pela
democracia estudadas durante as aulas de historia”, das “narrativas contadas pelos
familiares”, filiando também a foto do movimento disposto no bloco.

Pensamos, assim, que a coletanea textual esta para o ja-dito e nao para o pré-
construido, ja que neste a ideia recai sobre si, em uma movimento de reflexividade, e
naquele a memoaria € essencial para que o enunciado se signifique. Marandin (1997,
p. 131) ao contrastar as defini¢des afirma que “o pré-construido qualifica a forma da
expressdo na medida em que ela limita a interpretacdo, enquanto o ja-dito depende
do conteldo (proposicional ou nocional)”. Seria requerido do aluno um conhecimento
anafdérico sem um déitico que sinalizasse o efeito do pré-construido, ja que este
“designa uma situacdo onde o modo de organizag¢ao do objeto € indistinguivel de seu
modo de interpretagdo”, porém, ao se organizar um bloco-de-memoria, recorta-se o
ja-dito em que o movimento de intepretacdo nao € limitado apenas na apresentacao
do objeto, mas o referente esta em filiacdo extra enunciativa, conforme identificado
em “lutou muito”, expressao que se liga aos muitos acontecimentos que se significam
como memoria do direito ao voto.

Para Pécheux (2009, p. 151) o “pré-construido’ corresponde ao ‘sempre-ja-ai’
da interpelacéo ideoldgica que fornece-impée a ‘realidade’ e seu ‘sentido’ sob a forma
da universalidade (0 ‘mundo das coisas’)’. No funcionamento do pré-construido
estaria o sentido em uma relacdo com ele mesmo, de reflexo, de sobredeterminacao
em que o sujeito é apagado, dai seu carater universal e imaginariamente filiado ao
real. No funcionamento do ja-dito (lugar de onde falamos sobre o bloco-de-memaria)
o0 sentido se relaciona com a forma-sujeito, que se d& nessa relacao, relacdo aberta a

equivocos, deslocamentos, apagamentos. Para o autor (2009, p.154) o pré-construido
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— “determinado materialmente na estrutura do interdiscurso” — “fornece a matéria-
prima na qual o sujeito se constitui como ‘sujeito falante’ com a formacgéao discursiva
que o assujeita”, assujeitamento que cria a ilusdo de que ha autonomia em seu dizer,
que, atado a todos os dizeres da memdria — institucional ou ndo —, constituem o ja-

dito que sustenta a forma-sujeito (autbnoma?).

A politica foi inventada pelos humanos como o modo pelo
gual pudessem expressar suas diferencas e conflitos sem
transforma-los em guerra total, em uso da forca e exterminio
reciproco. f...)

A politica foi inventada como o modo pelo qual a
sociedade, internamente dividida, discute, delibera e decide em
comum para aprovar ou reiterar acdes que dizem respeito a

todos os seus membraos.
Marilena Chaul. Convite & filosofia. S8o0 Paulo: Atica, 1994,

Figura 13 — Proposta de redagcdo do ENEM (ano 2002/ texto 3)
Fonte: MEC e INEP.

No texto 3 (figura 13) o sentido de voto — o nucleo do tema formulado - é
deslizado ao de “politica”. Em um discurso filoséfico, o termo é definido como uma
‘invencdo” humana, para que a diferenga fosse expressa de um modo equilibrado,
harménico, e para que a sociedade dividida pense de forma coletiva. H& uma
separacao entre os dois periodos apresentados como o texto: no primeiro tem-se a
origem da politica, a finalidade primeira para a qual foi criada, que é materializada pelo
tempo pretérito. Logo apds, o tempo presente marca a condicdo atual da invencéo, o
motivo pelo qual ainda se faz existente. A predicacdo que a determina acaba por filia-
la, no texto, a uma formacéo discursiva de ficcao, de irrealidade, que se opde ao que
ja existe como natural.

Associamos “invengdo” ao imaginario dos grandes inventores, criagdes
espléndidas que figuraram como marcos histéricos, mas também pensamos na
dicotomia “invengcdo versus verdade”, ja que podemos desliza-la a mentira, ao
embuste. O invento, usado para expressar as diferencas e conflitos, evita a guerra
total (mas pode dar abertura a ela), o uso da forca e o exterminio reciproco, e nédo
esta filiado — neste discurso — ao sentido de verdade, de real e de natural, mas a
memoéria de “produto” com causa e efeito pré-definidos, predicacdo confirmada no

outro periodo em que séo apresentados os efeitos atuais da politica.
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A sociedade dividida (parafrase da diferenca significada no primeiro enunciado)
“age por meio da invengao” de modo “comum”, buscando o beneficio “coletivo”. A
reiteracdo do sentido de totalidade, de universalidade (materializados em comum e
coletivo) funciona como adversa a ideia de diferenca e divisdo, ambiguidade que se
filia ao deslizamento da “invengao”: poderia a politica — praticada por homens divididos
— servir a todos os membros, ou seria ela uma invento associado a uma origem
duvidosa, mentirosa? Seria o voto um meio de se chegar ao bem comum ou uma

invencao para se privilegiar uma parcela da sociedade (dividida)?

A democracia é subversiva. E subversiva no sentido mais
radical da palavra.

Em relagdo a perspectiva politica, a razdo da preferéncia
pela democracia reside no fato de ser ela o principal remédio
contra o abuso do poder. Uma das formas (ndo a unica) € o
controle pelo voto popular que o método democratico permite
por em pratica. Vox populi vox dei.

MNorberto Bobbio. Qual socialismo? Discussdo de uma alternativa.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. Texto adaptado.

Figura 14 — Proposta de redagcédo do ENEM (ano 2002/ texto 4)
Fonte: MEC e INEP.

Outro deslize do sentido nuclear “voto” ocorre no texto 4. Derivando a
democracia, é filiada a no¢édo de subverséo, e, por um gesto de repeticdo historica,
que, conforme afirma Orlandi (2012) “historiciza o dizer e o sujeito”, a caracteristica
“subversiva” é ratificada e somada ao cliché “no sentido mais radical da palavra”.
Pode-se pensar no cliché como uma formulagéo cristalizada e saturada sem autoria
definida, que circula na oralidade e escrita de sujeitos que o tomam por iluséo
referencial como parte de seu dizer. Pela dispersdo da autoria, percebem-se o0s
sentidos da formagao discursiva dominante que atravessam o sujeito como “verdade
a ser comprada e a ser repassada”, o que facilita sua circulagdo e sua rejeigéo, por
exemplo, na redacdo de um exame. Nao é permitido ao sujeito-aluno o siléncio em
uma prova de redacdo, em que seja julgado pelo dito e pelo ndo-dito. Contudo, um
texto estruturado em clichés recai sobre o vazio, sobre o siléncio da autoria, ja que o
dizer coletivo e saturado ndo pode se significar como a argumentacao do sujeito-de-
direito, cujo o dever é o de solucionar uma questdo do Estado, com uma resposta

prépria. As exigéncias sobre a redacao tém uma finalidade: “elas procuram tornar o
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sujeito visivel (enquanto autor) com suas intencdes, objetivos, direcdo argumentativa.
Um sujeito visivel é calculavel, identificavel, controlavel” (Orlandi 2012, p. 76). Como
identificar e controlar sujeitos invisiveis que dizem por meio de um enunciado coletivo?
Estariam eles se significando no siléncio, no dizer saturado a funcionar como vazio?

A contradicdo se instaura se pensarmos que o negado na correcdo €
materializado na coletédnea. O aluno, no efeito de leitura, € atravessado pela estrutura
cristalizada, contudo, na funcdo de autoria, ndo pode fazer uso dela. O cliché “no
sentido mais radical da palavra” funciona como um intensificador da “subversao”,
facilitando a filiacdo a ideia disposta, que, se incorporada a redacao do sujeito, devera
ser intensificada de acordo com “a norma culta”, com “o vocabulario padrao”, em que
0 senso-comum dé lugar a responsabilidade do sujeito que se manifesta com um dizer
em unidade, clareza e coeréncia. Ao escrever (e falar) o sujeito-de-direito tem o dever
€ de se posicionar como sujeito responsavel sobre o que diz. No uso do cliché, o
sujeito é apagado, e como afirma Orlandi (2001, p. 61), ao refletir sobre a auséncia da
autoria, “o discurso se inscreve no sujeito”.

Por um efeito metaférico a “democracia subversiva” desliza a “remédio” e a
associacdo negativa a desordem, ao tumulto e a perturbacédo, d& lugar a filiacdo ao
discurso médico, em que a cura sera por via democratica. O efeito metaférico é “o
fenbmeno semantico produzido por uma substituicdo contextual para lembrar que
esse ‘deslizamento de sentido’ entre x e y é constitutivo do ‘sentido’ designado por x
e y” (Pécheux, 1997, p. 96). Se x, a democracia, € substituido por y, o remédio, temos
uma associacao constitutiva entre os sentidos. H4 remédio porque h& doenca; busca-
se a cura para o abuso de poder pela democracia. Filia-se aqui 0os sentidos dos textos
anteriores: o poder dado ao sujeito dividido gera a doenca (o abuso de poder), cuja
cura se dara pela democracia, pelo voto que suscitara a subversao (aqui a revolugéo
positiva, a mudanca benéfica). Outra metafora encerra o texto: a expressao latina -
talvez néo interpretada pelo aluno, mas significada com credibilidade, com erudig&o —
aproxima a “voz do povo” a “voz de Deus”, em que o voto democratico € substituido
pelos sentidos de onipoténcia, grandiosidade, poder, predicados atribuidos aos

eleitores.
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Se voce tem mais de 18 anos, vai ter de vot araiuspr(ifua' eleigdes. Se vocé tem 16 ou I7 anos, pode votar ou ndo.

) mundo exige dos jovens que se arrisquem. Que alucinen. Qe se metam onde ndo sio chamados. Que sejam
encrengueiros e barulhentos. Qe er.jfzm, exijam o impossivel.

Resta construir o mundo do amanha. Parte desse trabalko € votar. Nao so cumprir uma obrigacdo. Tem de votar
com hormonios, com ambigdo, com sangue fervendo nas velas. Para fmpor aos vitariosos suas evigéncias - antes ¢

principahmente depos das eleides
André Forastieri. Muto além do voto. Epoca. 6 de maio de 2002, Texto adaptado.

Figura 15 — Proposta de redagcdo do ENEM (ano 2002/ texto 5)
Fonte: MEC e INEP.

No ultimo texto (figura 15), o sentido de voto retorna como nuclear. Funciona
como estratégia discursiva 0 mecanismo da antecipagao em que “todo sujeito tem a
capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar em que 0 seu
interlocutor ‘ouve’ suas palavras” (Orlandi, 2012, p. 39). Considerando a situacado em
gue o texto € veiculado, podemos pensar no sujeito INEP, o porta-voz do Estado,
enunciando ao interlocutor, o sujeito-aluno. A presenga do pronome “vocé” filiada a
caracterizacao estereotipada do jovem sustentam o mecanismo da antecipacao, em
gue o lugar do sujeito é experimentado pelo porta-voz, e a imagem que 0 sujeito tem
de si é a que suscitara a escolha pelo voto como direito. A argumentacao € constituinte
do texto, persuasdo fortemente marcada, se comparada aos demais textos da
coletanea, garantida pela imagem de “um jovem que se arrisca, que se meta onde nao

€ chamado, barulhento...” que deseja “reconstruir o mundo de amanhad” e,
consequente, ira votar nao apenas para “cumprir uma obrigacao”.

O voto é significado como “um meio do jovem transformar o mundo”. Entretanto
a formulagao “vai ter de” em contraste com o modalizador “pode” (primeiro paragrafo)
reiteram a obrigatoriedade circulante na sociedade brasileira: vota-se porque é um
dever a cumprir, e ndo um direito conquistado. Como estratégia argumentativa, muitos
predicados séo atribuidos ao eleitor em questéo, porém veiculados como a exigéncia
do mundo. Percebe-se novamente a presenca de clichés, os sentidos sem autoria; 0
discurso que toma o corpo do sujeito qualquer a fim de que se signifiqgue. Quem seria
o “mundo” a exigir o risco, a alucinacado, o barulho, a encrenca, o impossivel? Temos
aqui a circulacdo de sentidos do discurso capitalista, em que o sujeito jovem se

significa como a forga produtiva de maior valor ao funcionamento do Estado
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Neoliberal. Ndo é o sujeito-de-direito o interlocutor a quem o convite se dirige, mas a
posicdo sujeito “jovem” renomeada, no terceiro paragrafo, como o “construtor do
mundo de amanhd@”. Novamente, por meio de um cliché, o sentido de “mundo” é
veiculado, passando de agente — o que pede a transformacéo - a paciente — quem é
transformado. Este ndo pertence mais a um discurso capitalista, mas filia-se ao
discurso pedagogico que aqui emerge, como parafrase de “o jovem é o futuro da
nagcao” ou ainda “o amanha esta nas maos dos jovens”. Dirige-se agora a posicao
sujeito-de-direito, o brasileiro responsavel chamado a acdo de votar — discurso politico
- “com horménios, ambigdo e sangue fervendo nas veias” — antecipacdo e
estereotipacdo da imagem — e chamado também & participacdo posterior a eleicao, a
cidadania que permanece.

Assim, temos, no ultimo texto, o dizer do Estado sobre o jovem, que, com todas
as caracteristicas proprias de sua faixa etaria, deve servir a nacdo como sujeito
responsavel. O autoritarismo mostra-se silenciado nos sentidos de liberdade a
atravessar os enunciados, que, sustentados na antecipacado, na injuncao e no senso-
comum, se significam como em um discurso neoliberal. Diferente dos demais - e talvez
inserido proximo ao tema por essa distingdo — o texto foge a referenciagéo e aproxima-
se de um interlocutor determinado, o sujeito-aluno; materializando-se diretamente
como resposta a formulacdo dada como tema.

Concluimos que o bloco-de-memoria analisado é a juncéo de cinco textos que,
embora apresentem distincdo quanto a materialidade, ao género ou ao sentido
nuclear, estdo atados como unidade a ser lida e veiculada como resposta ao
questionamento. Em uma representacdo metonimica, o texto 1 significa a conquista,
o direito de votar; luta cujo sentido é intensificado no texto 2. O voto é deslizado a
politica, invencéo que harmoniza a sociedade dividida, texto 3. Outro deslize se da no
texto 4, em que a democracia € metaforizada em remédio que cura o abuso de poder
ocasionado pela divisdo. O voto, agora recortado como direito da juventude, retorna
no texto 5, movimento ciclico que atualiza a memoéria do comicio de 80. Os
acontecimentos histéricos, ditos ou apenas sugeridos nos enunciados, Sao
significados como acontecimentos discursivos, em que memoria e atualidade se
cruzam e reorganizam a rede de sentidos deslocando, apagando, repetindo. A
coletanea do Exame Nacional do Ensino Médio do ano de 2002 circulou (e circula)
como um bloco de sentidos do ja-dito sobre luta, conquista, politica, democracia, voto,

porém atualizados em unidade a ser lida as vésperas de uma eleicdo. Bloco-de-
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memdaria em que respostas estdo disponiveis ao sujeito-aluno chamado a funcéo de
autoria, mas também ao sujeito-de-direito, cujo dever € o de votar: assujeitamento

duplo “em sua forma mais radical”.

6.2 ANALISE 2: O PODER DE TRANSFORMAGCAO DA LEITURA.

O segundo bloco-de-memaria a ser analisado é a proposta de redagéo do ano
de 2006 (Anexo B), cujo tema é “O poder de transformacgao da leitura”. Conforme ja
discutido, o aluno poderia ser chamado a redigir sobre um tema geral sustentado em
uma palavra-chave como “leitura”, o que permitiria a filiagdo a sentidos outros, fugindo
ao “poder transformador” ja oferecido. Contudo, ao declarar a existéncia de “um poder
de transformacao”, o questionamento “a leitura é transformadora?” e suas multiplas
parafrases sdo silenciadas pelo sintagma, e o sujeito-aluno, ao escrever, parte da
certeza, e ndo da possibilidade que talvez o levasse a deslocamentos dos sentidos ja
dados e, consequentemente, a uma menor repeticdo (empirica) da memaria imposta.

Podemos pensar entdo que o tema formulado vem posto por um processo de
nominalizacdo. Distanciando da conceituacdo em um dominio morfolégico em que o
processo se da por sufixacdo ou qualquer outra alteracdo gramatical, discursivamente,
entendemos a nominalizagdo pelo funcionamento do nome - articulado a outros
adjuntos nominais - em um enunciado, cujo sentido é fechado, cristalizado nessa
nominalizacdo, que tem a garantia dada pelo efeito de pré-construido de ser absoluta.
Se formulado como afirmacédo, negacao ou questionamento (A leitura tem o poder de
transformacao/ou/A leitura ndo tem o poder de transformacéo/ou A leitura tem o poder
de transformacdo?), haveria no tema uma abertura a discussdo, pequena na
afirmacao e negacao, ou maior na interrogacao.

Para Seri6t (1986, p.), “0 processo de nominalizacdo se da por relacdes
parafrasticas anteriores ao enunciado no qual ocorre”. Atravessam, assim, em "0
poder de transformacdo da leitura”, outros enunciados formulados anteriormente,
como "quem transforma tem poder" ou” a leitura modifica 0 homem", embora ndo haja
um predicado associado ao sintagma ou mesmo uma estrutura oracional (sujeito +
verbo + objeto), o que absolutiza 0 sentido em sintagma nominal, silenciando os
possiveis dizeres sobre a transformacédo. O sintagma poderia se filiar a um predicado

como "O poder de transformacdo da leitura € uma farsa" ou " O poder de
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transformacao da leitura é irreal”, contudo, ainda que ndo exista apenas um enunciado
gerado a partir de uma nominalizacdo, visto que a articulagdo de um enunciado ja
supde um gesto de interpretacdo, o sintagma nominal é fechado como unidade
inquestionavel.

Na nominalizagdo o substantivo, que em uma oragdo poderia ser o sujeito
agente, passa a alvo recebedor de uma acao, silenciada ou ndo. H4, na formulagéo,
dois substantivos de natureza abstrata, que gramaticalmente necessitam de um
complemento nominal que garanta a saturacéo de seu sentido. Discursivamente, nédo
consideramos “os sentidos como incompletos” ou “uma saturagdo que silencie
possibilidades outras”, porém, entendendo a formulacdo como estrutura possivel pela
gramatica e obediente as regras morfossintaticas, podemos pensar nas leituras (n&o)
permitidas pelos sentidos articulados (e néo articulados) nesse tema.

Tomando o “poder” como um substantivo que exige um complemento nominal,
o sintagma preposicionado “de transformacéao (da leitura)” € associado como o objeto
que o completa, sendo o alvo de “poder”. Porém “transformacgao”, de mesma natureza,
também necessita de um alvo, assim a “leitura” é passiva, sendo transformada. Em
uma analise sustentada no dominio morfossintatico teriamos o sentido de que a leitura
deve ser transformada e ndo transformar, jA& que um complemento nominal é de
natureza passiva em relacdo ao substantivo abstrato, o qual completa. Contudo, 0
bloco-de-memodria oferecido ao aluno ligado as condi¢des de producédo de um exame
no qual o sujeito-aluno € testado e ao imaginario do destinatario como o porta-voz
INEP, faz o “desvio gramatical” ser significado como a unica possibilidade de
interpretacdo — gesto tomado aqui apenas como o de repetir (empiricamente) o
sentido ja dado e cristalizado pela (e na) memoria recortada.

Um tema de redacéo formulado por um processo de nominalizacdo acaba por
reduzir os sentidos e o0 sujeito da formulag&o. Processo discursivo que pode levar a
equivocos e silenciamento. Quais seriam os sentidos silenciados na formulagcédo do
tema de redacao de 20067 Estaria a formulacéo levando (fechando) o sujeito-aluno a
equivocos? O gesto de ler o tema “O poder de transformacéao da leitura” em um exame
governamental (considera-se aqui todas as condicfes de producédo analisadas em
capitulos anteriores), traz sentidos que se fecham de modo que o sujeito-aluno incorre
no equivoco produzido na formulacdo. Pensa-se primariamente (e somente) em “a
leitura como o agente que propicia a transformacdo” ou em “o poder que a leitura

possui”, silenciando a possibilidade de entender a leitura como “o alvo da
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transformacao”, como “o que deve ser transformado”, abertura possivel pela
preposicao “de”, mas apagada pelo efeito de pré-construido que a torna inaceitavel.
A leitura necessita de transformacao? Como/Por que transformar a leitura? Ou ainda
quem teria o poder de transforma-la? Deslocamentos improprios a um dizer do
governo. Silenciamento fundante na nominalizagdo embora o0 sintagma
preposicionado garanta o multiplo.

Passando a analise da proposta, o bloco € composto por quatro textos, que,
dispostos em uma péagina, podem ser lidos como unidade a sustentar o tema,
apresentado apoés a coletanea. O primeiro texto é um recorte adaptado de um texto
do site “amigos do livro”, nome atravessado por um discurso sentimental, em que a
leitura — significada aqui materialmente por “livro” — filia-se ao sujeito leitor por meio
de “amizade”, relagao quase sempre estabelecida entre sujeitos, ocorrendo assim
uma personificacdo do livro e, consequentemente, da leitura, que, por afeicéo, se liga
aos leitores.

ma vez que nos tornamos leitores da palavra, invariavelmente estaremos lendo o
mundo sob a influéncia dela, tenhamos consciéncia disso ou ndoed A partir de entdo,
mundo e palavra permeardo constantemente nossa leitura e inevitaveis serdo as
correlagbes, de modo intertextual, simbidtico, entre realidade e ficgao.

Lemos porque a necessidade de desvendar caracteres, |etreiros, nimeros faz com que
passemos a olhar, a questionar, a buscar decifrar o desconhecido. Antes mesmo de ler a palavra,
ja lemos o universo gue nos permeia: um cartaz, uma imagem, um som, um olhar, um gesto.

Sdo muitas as razboes para a leitura. Cada leitor tem a sua maneira de perceber e de
atribuir significado ao que |&.

Inaja Martins de Almeida. O ato de ler.

Intemet: <www.amigosdolivro.com.br> {com adaptagoes).

Figura 16 — Proposta de redacdo do ENEM (ano 2006/ texto 1)
Fonte: MEC e INEP

Tomando o texto como um recorte a ser lido discursivamente, como sentidos
em circulacao na sociedade brasileira, podemos pensar na definicdo (estereotipada e
reducionista) ja no primeiro periodo do recorte, em relagdo ao sentido de “palavra”,
que € tomada como “cddigo a ser aprendido e ensinado”. A leitura da palavra leva a
do mundo, transformacao obtida pelo sujeito alfabetizado, ja que a “palavra influencia
a leitura do mundo”. Nao seria 0 “mundo” dado na (e pela) palavra? Ou seria ela o
conjunto de signos a influenciar a “leitura do mundo”? Seria a leitura precedente a
palavra? Na afirmacao “antes mesmo de ler a palavra, ja lemos o universo que nos
permeia”, percebemos que os sentidos de palavra e leitura sédo dados, no texto, como
categorias distantes e bastante diferenciadas. Nesta circula um sentido de

naturalidade, gesto realizado como espontaneo, ndo aprendido, mas inato; enquanto
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que aquela é significada como aprendizagem, o codigo (seria a lingua apenas um
codigo passivel a “aprendizagem”?) que, se conhecido, transforma o natural. A divisdo
entre palavra e leitura, materializada no texto, faz circular uma noc¢éao reducionista de
lingua, “cddigo” pelo qual ocorrera a transformacdo. Percebemos entdo que a
transformacao textualizada tem como meio a palavra, ou a alfabetizacdo, e néo
somente o gesto de ler, que se da de modo independente e anterior a (de)codificacao.
Para Orlandi (2014, p.2) “o sujeito de uma sociedade que tem a escola mesmo néo
estando nela é por ela significado, no caso, pela auséncia, pela falta (...)”, podemos
deslizar a reflexdo da autora a significagéo pela alfabetizacdo e pela leitura: o sujeito,
no texto, é dividido e significado como o (ndo) transformado pelo “codigo” aprendido
na escola, o meio de transformacao (e de divisao?).

Pensar na leitura do “mundo” — “um cartaz, uma imagem, um som, um olhar,
um gesto” — precedente a leitura da “palavra” é ignorar que os sentidos da “imagem”
ou do “olhar” sdo produzidos por signos, que ndo podem ser reduzidas a um conjunto
de letras, & escrita. E recorrente em textos de natureza nao cientifica a circulacéo de
definicbes cristalizadas que distinguem as leituras verbal e ndo verbal, atribuindo
valores distintos a cada uma delas. No texto 1, circula o sentido de que uma vez que
se aprende a ler a palavra, “mundo e palavra permeardo constantemente nossa
leitura”. Podemos inferir que havera uma transformacdo do sujeito ao “olhar o
universo”, mudanga que credita no cddigo, na escrita, um valor superior a oralidade,
a palavra falada que permeava a leitura anterior a alfabetizacao, transformacéo que
sustenta o enunciado formulado como tema.

A “palavra escrita” € também destacada no texto 2, uma imagem extraida da
internet em que é retratado um possivel movimento de uma méo ao passar as paginas
de um livro. Se analisada isoladamente, a imagem nao faz referéncia ao sentido de
transformacao, porém, associada aos demais textos, filia-se aos sentidos circulantes
no bloco e acaba por materializar a natureza abstrata da “leitura” no livro e em suas
paginas lidas, o que ratifica que o sujeito leitor € um sujeito em transformacao, ja que
0 movimento das paginas ao ler pode ser comparado, por exemplo, ao movimento do

leitor ao “ler o mundo pela palavra” (texto 1).
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Intermnet. <paines. org>

Figura 17 — Proposta de redacdo do ENEM (ano 2006/ texto 2)
Fonte: MEC e INEP

Embora haja apenas uma imagem na composi¢cdo da proposta, ha outras
marcas que podem ser lidas como de natureza nao verbal e que se significam de
modo distintos as demais letras do texto. No inicio da pagina, no titulo “proposta de
redacao” ha uma sombra, uma marca d’agua de fonte maior e mais espagada, que é
traco de uma elaboracdo, uma técnica, um detalhamento ausente nas demais
propostas. Ha também um lapis ao fundo, como sombra do texto 1, marca que ratifica
a transformacéao pela alfabetizacao, pela escrita (e menos pela leitura) que atravessa
todo o texto. Outro destaque refere-se a letra inicial de cada texto. Grafada de modo
cursivo e em tamanho maior, as letras parecem pertencer a outro texto, remetendo,
por exemplo, a um conto de fadas em que a elaboracdo da grafia é fator que auxilia a
insercdo ao universo ficcional. As iniciais parecem filiar-se assim a um dominio
literario, a um género familiar ao sujeito aluno, talvez a primeira leitura com a qual teve

contato, ainda na infancia.

Um segmento reconhecido como alusdo é posto como ‘outro’ em relagdo ao
seu contexto linear — do qual ele se distingue, destacando-se do ‘mesmo’ do
discurso, — e posto como ‘'mesmo’ em relacdo ao seu exterior discursivo — com
o qual ele coincide, fazendo um’ com o outro do discurso.

(Authier , 2000, p. 21)

Pensamos em alusdo como uma relagdo entre enunciados, em que um é
“‘emprestado” ao intradiscurso no qual o outro se da — considera-se o empréstimo
como uma relacdo de deslocamento marcado pelas condigbes de producédo dessa
relagdo. Ha assim, conforme diz Autheir (p. 21), no semento de alusdo uma “diferenca

no intradiscurso e de semelhanca no interdiscurso”. Distanciando o conto de fadas
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dos sentidos de infancia, inicio, leitura inicial... e filiando-o ao Exame Nacional do
Ensino Médio (juventude, mudanca, teste, profissao), temos uma relacéo estabelecida
nas condi¢cdes de producdo do bloco-de-memodria, ja que um enunciado, ndo é
“considerado intrinsecamente uma alusdo” mas “um fendmeno relacional” (Authier p.
20). O intradiscurso do Exame € atravessado por um sentido outro que passa a
funcionar como “mesmo”, parecendo ter sempre circulado nessa filiagdo. Assim, o
género, quase sempre filiado a infancia, significa-se como o “outro” de seu contexto
linear, e o “inter” passa a “intra”, alusdo que desloca o sujeito-aluno e o silencia como
0 jovem que transforma a nacao, re-significando-o como a crian¢a que viaja pelos
contos.

As alteracdes de grafia somadas a sombra do titulo e do lapis garantem a
proposta uma elaboracéo distinta das demais do exame, em que o ndo verbal se limita
a imagem oferecida. Ainda que sejam letras, pelo modo como se apresentam
produzem o efeito de outra forma material, significando assim como imagem a ser lida
e ndo somente como escrita. Podemos considerar, assim, as modificacdes estéticas
como novos sentidos textualizados que, por iniciarem da mesma maneira, filiam-se
homogeneamente como partes de um bloco a ser lido, como literario, estética que
silencia a fungéo (in)formativa de uma coletanea, passando a funcionar como o ja
conhecido desde a infancia; alusdo que faz circular o discurso sentimental em relacao
a leitura, que atravessa também o sintagma “amigos do livro” ou a transformacao ao

“olhar o mundo” (texto 1).

t inha mde muito cedo me Iintroduziu aos livros.
' Embora nos faltassem moveis e roupas, livros nao
poderiam faltar. E estava absolutamente certa.

Entrei na universidade e tomei-me escritor. Posso

garantir: todo escritor &, antes de tudo, um leitor.

Moacyr Scliar. O peder das letras. In: TAM Magazine,
jul. /2006, p. 70 {com adaptagies).

Figura 18 — Proposta de redacdo do ENEM (ano 2006/ texto 3)
Fonte: MEC e INEP

O discurso sentimental também atravessa o texto 3, disposto ao lado da
imagem (texto 2) cujo destaque ¢é o livro. O excerto, extraido de “O poder das letras”,
de Moacyr Scliar, aparece em primeira pessoa do singular, o que faz com que o
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depoimento figure como pessoal e real, ainda que a narragdo nao seja biografica. O
exemplo narrado circula na coletanea como modelo a ser seguido, e a educagao,
como 0 meio para a transformacdo: mesmo que recursos materiais faltem, deve-se
comprar livros, a premissa para se escrever bem. A mae — a familia — € significada
como a responsavel pela introdugdo aos livros, e consequentemente a escrita, a
entrada na universidade, e a profissao.

E recorrente no ENEM, a apresentacdo de um problema da nacéo brasileira
como tema da redacado - o desafio a ser enfrentado - o que justifica a exigéncia de
uma proposta de intervengdo formulada pelo aluno; contudo, em “O poder de
transformacao da leitura” parece ndo haver uma questdo a ser resolvida, mas um
sentido cristalizado — efeito da nominalizac&o - acerca da importancia do gesto de ler.
Esse sentido ja solidificado na sociedade parece vir de encontro a outros também
cristalizados e circulantes como “o livro é caro” ou “o aluno ndo gosta de ler”. Assim,
o exemplo de Scliar, o de um sujeito pobre que, incentivado pela méae, tornou-se leitor
e escritor, apresenta-se como a materializacao do tema e a negacao das afirmacdes
anteriores, ja que “a mae pobre nao deixava faltar o livro ao filho” e “0 menino gostava
de ler, condicdo que o levou a escrita, ao sucesso, a transformacao”.

No texto 3, a leitura € significada como o meio transformador para o
crescimento profissional. O menino leitor passa a universitario e a escritor, contudo
ndo € associado ao excerto de modo direto — por vocabulos - o sentido de
transformacdo econdmica, mas a profissional, a intelectual. A mesma relacdo de
significagado ocorre no texto 4, em cujo primeiro paragrafo é afirmada “a existéncia de
inumeros universos onde imperam o branco e o negro”. O efeito metaférico mantém-
se no segundo paragrafo, e € somada a afirmacéao inicial a capacidade de “viajar
instantaneamente por meio desses universos” além de todo o aprendizado obtido com
as viagens. Apenas no ultimo paragrafo o sentido de “livro” é filiado ao de “universo”,
e todas as afirmacdes anteriores (surpresa, segredo, conhecimento...) sdo, assim,

deslizadas a significacdo da leitura.
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xistern indmeros universos coexistindo com © nosso, neste exato instante, e todos
bem perto de nds. Eles s3o bidimensionais e, em geral, neles imperam o branco e o
~~) negro.

i Estes universos bidimensionais gue nos rodeiam guardam surpresas incriveis
e inimaginaveis! Viajamos instantaneamente acs mais remotos pontos da Terra ou do Universo;
ficamos sabendo os segredos mais ocultos de vidas humanas e da natureza; atravessamos eras
num piscar de olhos; conhecemos civilizagbes desaparecidas e outras que nunca foram vistas por
olhos humanos.

Estou falando dos universos a que chamamos de livros. Por uns poucos reais podemos
nos transportar a esses universos e sair deles muito mais ricos do que guandoe entramos.

Intermet: <www.amigosdolivro.com.br> (com adaptagtes).

Figura 19 — Proposta de redacdo do ENEM (ano 2006/ texto 4)
Fonte: MEC e INEP

Observamos que a metafora, o deslize, é possivel, é permitido, por ja “fazer
sentido” como uma relagdo valida na rede de sentidos da memoéria discursiva.
Atravessa aqui novamente o discurso transformador da leitura, e, por consequéncia,
da letra, do alfabeto aprendido que possibilita 0 conhecimento de novos sentidos, e
até de sentidos considerados como (j4) silenciados pela distancia temporal ou
espacial. Considera-se no texto 4, assim como em toda a proposta, o livro impresso,
silenciando, por exemplo, a existéncia do livro em um ambiente virtual. Contudo, ndo
seria a internet e tudo o que é lido na rede um meio de viajar e conhecer novos
universos? Talvez o sujeito-aluno ja utilizasse, em 2006, com frequéncia a internet,
porém é presentificada na proposta como definicdo valida ao livro as paginas — e
sentidos — limitadas, organizadas por um espaco ja dado a leitura. Dias (2010, p.1)
analisa que “a lingua em sua materialidade digital € outra” e por relagdes parafrasticas
podemos pensar que o livro em sua materialidade digital também é outro. Alteridade
gue silencia a possibilidade de entendé-lo como tal em uma tela de computador e que
cristaliza-o as folhas de papel atadas como mesmao.

O sentido solidificado de “livro” é atravessado por um discurso capitalista de
conformidade, no qual o sujeito-aluno é significado como quem deve buscar (apenas)
a transformacao intelectual. No ultimo periodo do texto, afirma-se que “por uns poucos
reais podemos nos transportar a esses universos”, podendo ser parafraseado a “o
livro custa pouco” e indo novamente de encontro ao sentido solidificado de que “livro
€ caro”. A pobreza, a falta, a escassez opde-se a riqueza obtida com a leitura, ja que
podemos “sair deles muito mais ricos do que quando entramos”. Novamente, a
transformacao pela leitura € associada a mudanca intelectual, ao aprendizado, a

satisfacdo de obter conhecimento, ao discurso sentimental. A sabedoria garantida
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pelo livro impresso tem um baixo custo, 0 que pode ser garantido pelo governo ou
pela prépria familia (reiterando o texto 3). Talvez, se filiado o sentido de internet, de
computador a proposta, ndo poderia ser associada a ela o sentido de “poucos reais”,
ja que o custo de um computador ndo é semelhante ao de um livro, e 0 governo —
significado aqui como o autor da proposta — ou a familia ndo poderiam garantir ao
sujeito-aluno o “saber” neste objeto de mercado.

Se produzimos um deslizamento de sentidos de leitura para educacdo —
considerando que os gestos de ler e escrever sao “ensinamentos” atribuidos a escola
— podemos pensar que a transformacao pela educacgao, pela escola, significada na
coletanea, é sentimental, humana, intelectual e menos socioecondmica. Retomando
a nogao pecheutiana do funcionamento do “discurso transverso” (ver capitulo 2),
observamos que ele “remete aquilo que, classicamente é designado por metonimia,
enquanto relacdo da parte com o todo, da causa com o efeito, do sintoma com o que
ele designa etc.”, conforme afirma o autor (2009, p.153). O sentido de “leitura”
expande-se ao de “educacgao”, por esta ser o agente responsavel por aquela,
linearizando todos os sentidos oferecidos no bloco-de-memdria sobre leitura aos ja
conhecidos sobre educacéo.

O poder de transformacéo da leitura (ou da educacao, da escola) é filiado assim
a aprendizagem da palavra, do codigo, que altera “o olhar mundo” (texto 1); ao contato
com o livro impresso (texto 2) introduzido muitas vezes pela mae (a familia
colaboradora da escola) que mesmo na “falta” é capaz de fornecer a leitura, a
educacao ao sujeito-aluno (texto 3); e ao conhecimento de outros universos de onde
se obtém a riqueza intelectual (texto 4). Nao atravessa nessa relacdo metonimica o
sentido de mudanca socioecondmica, aspirado por exemplo pela mée ao matricular o
filho na escola. E cristalizado o enunciado de que para “ser alguém na vida é
necessario estudar”. Por parafrase podemos pensar que para “obter riqueza material
deve-se ler”, ideia circulante no Brasil, mas ndo atestada no bloco-de-memodria, o que
talvez isente o porta-voz — o representante do dizer governamental — da transformacéao
econbmica almejada pelo povo brasileiro, que permanece na falta, na aprendizagem
do codigo, na emocéao de tocar o livro... Permanece na viagem pela leitura, no branco
e no negro, ainda que espere conhecer o colorido... Permanece nos poucos reais e
na riqueza intelectual imaginada, sonhando com a transformacéo da (na) leitura, da

(na) escola...
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6.3 ANALISE 3: O MOVIMENTO IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO
SECULO XXI.

O ultimo bloco-de-memoaria analisado € a proposta de redacéo do ano de 2012,
cujo tema foi “O movimento imigratério para o Brasil no século XXI”. O sintagma
nominal “o movimento imigratorio”, sentido nuclear que circula na formulagao, é
acrescido de uma circunstancia espacial, de direcdo, em que a preposi¢cao “para”
indica que a nacdo brasileira € o destino do imigrante; e de uma circunstancia
temporal, em que a época do movimento — o século XXI — é determinado. O aluno
deve dissertar sobre uma imigracdo especifica, limitada por modificadores que
reiteram o sentido pretendido ao veicular o substantivo central: ainda que as causas
da saida sejam desconhecidas, sabe-se que o pais de destino (O Brasil do século
XXI) é favoravel aos que o procuram. Levar o sujeito-aluno a redigir sobre essa
formulacéo é mostrar a ele uma nacgédo estruturada que atrai estrangeiros, e, embora
na funcdo de autoria esteja a obrigacdo de apresentar uma proposta de intervencao,
o problema gerado é apenas a consequéncia de um pais economicamente
sustentavel, sentido que podemos deslizar a “um pais do qual o aluno pode se
orgulhar” ou a “um pais bem governado”.

Todos os textos atados no bloco foram extraidos de fontes governamentais, o
gue nos leva a pensar que talvez veiculem sentidos diferentes dos que poderiam ser
veiculados no imaginario da populacdo brasileira. Temos na memoria imposta o
pensar do governo sobre o tema imigracao, imaginario que pode ndo corresponder ao
circulado no pensar do sujeito brasileiro que convive com o imigrante ou ao pensar do
sujeito-aluno sobre o passado aprendido na disciplina de historia, por exemplo. O
texto, como afirma Gallo (1992, p. 27), pode ser considerado como “o produto de um
discurso”, mais do que produto podemos no texto como a unidade de analise do
discurso, unidade que materializa esse discurso. Qual seria o discurso sobre a
imigracao? O que se diz sobre ela? O que se diz sobre a imigragao ao sujeito-aluno?
A autora (1992, p.27,) ainda sobre o sentido de texto, reflete que ele “é material a-
histérico mas que, no entanto, conserva em si as pistas que remontam a materialidade
histérica que estad na origem de sua producdo”. Discutiu-se anteriormente sobre o
gesto de leitura e o efeito no(do) sujeito, que é inscrito em sentidos que passam a

significar em sua meméria. Também pensamos agora que, ao ler a coletanea, a
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historicidade, na qual o texto se constituiu como unidade, é remontada ao sujeito-
aluno. H4, no bloco, a data do acesso aos textos, que parecem ter sido escritos
recentemente, porém, ainda que se constituam em um tempo contemporaneo ao
sujeito-aluno, podem nao se significar para ele “fazendo sentido”, seja pela nogao
estereotipada de imigragdo como o ensinado em historia, seja por pertencerem a

formacdes discursivas outras.

Ao desembarcarno Brasil, os imigrantes trouxeram muito mais do que o anseio de refazer suas vidas trabalhandonas
lavouras de café e noinicio da industria paulista. Nos séculos XIX e XX, os representantes de mais de 70 nacionalidades
e etnias chegaram com 0 sonho de ‘fazer a América” e acabaram por contribuir expressivamente para a historia do pais
e para a cultura brasileira. Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vesfimentas.

A histaria da migracdo humana nao deve ser encarada como uma questdo relacionada exclusivamente a0
passado; ha a necessidade de fratar sobre deslocamentos mais recentes.

Disponivel e P mizzeUdaimigracaa.org b, Acessa e 19 Jul 2012 (adaptad).

Figura 20 — Proposta de redacdo do ENEM (ano 2012 / texto 1)
Fonte: MEC e INEP

No texto 1, extraido do Museu da Imigragéo, € apresentado ao aluno o que ja
deve ser conhecido por ele, a imigracdo ocorrida nos séculos XIX e XX como
constitutiva da nacao brasileira, memoaria cristalizada que se atualiza e presentifica na
leitura. Circulam no texto os sentidos de “sonho”, “contribuicao” e “heranga”, que
ratificam o juizo positivo do movimento imigratorio textualizado na formulacdo do
tema. A finalidade da imigracéo € dada pela expresséao solidificada “fazer a América”,
em que o verbo estabelece quase sempre relacdes sinonimicas com o0s gestos de
“produzir”, “fabricar”, “dar forma a”, como “fazer um bolo” ou “fazer tarefa”, contudo a
“‘“América ndo pode ser feita”, mas “modificada”, “transformada”, “melhorada”, a
articulacdo dos sentidos da forma verbal e de seu complemento, da-se na
possibilidade de objetalizacdo do pais, sentido filiado a uma formacéo discursiva
capitalista, de producdo, de enriquecimento material. Esse era o objetivo de
‘representantes de mais de 70 nacionalidades e etnias”, ou seja, muitas pessoas,
originarias de nagbes distintas “sonharam” com o Brasil e com as condi¢des
socioecondmicas favoraveis da nacao.

Pensamos no texto como sentidos de um discurso romantico, em que a
imigracédo é travestida como uma “histéria de sonho e anseio” e a luta, o preconceito,

a exploracao... sao silenciados em um memodria recortada, que, como exposta em um
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museu, atravessa o imaginario do sujeito-aluno como transparente e univoca. O
passado é atado ao presente sustentando “a necessidade de tratar de deslocamentos
mais recentes”. A imigracdo € significada, no final do texto 1, como memaria que se
presentifica e que deve ser analisada como positiva ou negativa. Andlise que talvez
instaure o ainda n&o sabido ao sujeito-aluno, que pode n&do conhecer o movimento
como atual. O fechamento do texto parece abrir a um deslocamento em que ainda nao

€ sabido se a imigragao no século XXI pode ser filiar “ao anseio de refazer suas vidas”,

LE 11

“ao trabalho”, “a heranga”.

Acre sofre com invasio de imigrantes do Haiti

MNos daltimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos

NOVO LAR :&smzwes ; "
P entrou ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1 400 a
] quantidade de imigrantes daquele pais no municipio de Brasileia
I:.’.!Em * . (AC). Segundo o secretario-adjunte de Justica e Direitos Humanos
S_MAIY °  do Acre, José Henrique Corinto, os haitianos ocuparam a praga da
& § cidade. A Defesa Civil do estado enviou galdées de dgua potével e

> ¢ alimentos, mas ainda ndo providenciou abrigo.
_;-' ; A imigracio ocorre porque o Haiti ainda ndo se recuperou dos
PR, . estragos causados pelo terremoto de janeire de 2010. O primeiro
= _ 2 © grande grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro
-, . de 2011. Desde entdo, a entrada ilegal continua, mas eles nao sao
! o expulsos: obiém visto humanitario e conseguem tirar carieira de

= - trabalho e CPF para morar e trabalhar no Brasil
| o % Segundo Corinto, ao contrario do que se imagina, ndo sdo
SliS.con haitianos miserdveis que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da

classe média do Haiti e profissionais qualificados, como engenheiros,
professores, advogados, pedreiros, mestres de obras e carpinteiros

I wem :
= Porém, a maioria chega sem dinheiro.
= e e Sy Os brasileiros sempre criticaram a forma como os paises
”””””” no eurcpeus tratavam os imigrantes. Agora, chegou a nossa vez —

afirma Corinto.

Disponivel em REp-mg 1 oom br. Atessa e 18 Jul. 2012 DISpONtvel Em: NI IAwWWOPT.GOVDr ASSESS EM: 15 JUL 2012 (303p8a0a)

Figura 21 — Proposta de redacdo do ENEM (ano 2012 / texto 2)
Fonte: MEC e INEP

Consideramos como texto 2, a imagem da rota de imigrag&o dos haitianos para
o Brasil somada ao recorte disposto ao lado. Os dois séao articulados como um,
associacdo materializada pela insercdo de um titulo centralizado que acaba por
nomear a soma, e parece responder a divida instaurada no final do texto anterior. No
enunciado “Acre sofre com a invasao de imigrantes do Haiti” circula o sentido de dor,
padecimento, em que o estado brasileiro é alvo da invasdo de imigrantes haitianos e
isso gera sofrimento. Por uma deriva metonimica entendemos que o Brasil sofre com
a imigracao, o que nos leva a pensar que o movimento do século XXI ndo pode ser
comparado ao do passado. Um titulo — o nome de um texto -, se analisado
discursivamente, € dado como uma formulacdo que funciona no imaginario como
transparente e arbitraria, mas que, atravessada de opacidade, cristaliza uma
determinacao sobre o(s) sentido(s). Pelo gesto de nomeacao da imagem, percebe-se
um sentido que se contradiz ao “sofrer”; os imigrantes haitianos buscam um “novo lar”
titulo inscrito em uma formacao discursiva também romantizada como no texto 1, ja

que podemos desliza-lo e associa-lo aos sentidos de “familia”, “moradia”, “lagos”,
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“raizes” ... Por que entdo o “sofrer” materializado no nome? Estaria a imigracéo atual
significada como a anterior?

Analisando o excerto jornalistico associado a imagem, temos uma
exemplificacdo do funcionamento da dicotomia pecheutiana em que o discurso é
significado como estrutura e como acontecimento. A entrada ilegal dos imigrantes
haitianos no Brasil pelo Acre pode ser pensada como acontecimento historico e
discursivo que altera a estrutura — a memoria discursiva e suas relacdes de sentido —
do que se diz (e disse) sobre a imigracdo. Recortamos trés dizeres significativos do
texto para reflexdo sobre os questionamentos anteriores. Em “os haitianos ocuparam
a praga da cidade”, os sujeitos imigrantes séo significados como os que chegam ao
centro, dominam, tomam o poder do local, gestos que geralmente se filiam a uma
resposta represdlia, que, aqui é re-significada por “eles ndo sdo expulsos”. Ainda que
haja invasdes constantes, os invasores sao acolhidos e assujeitados como cidadaos
brasileiros, o que distingue o Brasil de outros paises, por exemplo 0s europeus em
qgue brasileiros, na posicado sujeito imigrante, ndo sdo acolhidos como os haitianos
aqui. No dizer de José Henrique Corinto, secretario- adjunto de Justica e Direitos
Humanos do Acre, “chegou a nossa vez” o pronome flexionado no plural acaba por
estender o estado a nacgéo, que na “vez” de receber imigrantes “faz diferente” dos
demais paises. Orlandi (2002, p. 21) afirma que “o que funciona, pois, em nossa
memoria linguistica, na identidade nacional, sdo as imagens construidas para nossa
relacdo com a lingua portuguesa, nossa ‘versdo’ brasileira dessa relagédo”.
Percebemos que ainda que atravesse no “sofrer”, materializado no titulo, os sentidos
de dor, de transformacdo negativa, de dominio, filiados a invasao, os sentidos séo
deslocados no texto, ja que ser escolhido como um “novo lar” é se significar como um
pais que atrai ndo “miseraveis”, mas “pessoas qualificadas”, que podem se tornar
cidadaos brasileiros. Alteracéo da historicidade que desloca o discursivo: os sentidos
negativos associados a forma verbal “sofrer” e a “invasao” sédo re-significados na

memoria de um Brasil que atrai (e ndo envia) pessoas.
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Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo dltimo censo, s#o mais de 3 milhdes, com populacio de aproximadamente
9,119 milhtes de pessoas. A Bolivia em termos de IDH ocupa a posicdo de 114° de acorde com os pardmetros
estabelecidos pela ONU. O pais estad no centro da América do Sul e & o mais pobre, sendo 70% da populacio
considerada miseravel. Os principais paises para onde os bolivianos imigrantes dirigem-se s8o: Argentina, Brasil,
Espanha e Estados Unidos.

Assim sendo, este & o quadro social em que se encontra a maioria da populacio da Bolivia, estes dados ja
demonstram que as motivagdes do fluxe de imigrac&o ndo sao politicas, mas econdmicas. Como a maiona da populagio
tem baixa qualificacfo, os trabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura s30 os de mais facil acesso.

CLWEIRA, AT, Disponlved emi: hifp-wers pea.goubr. Avesso emc 19 Jul. 2042 (adaptado).

Figura 22 — Proposta de redagdo do ENEM (ano 2012 / texto 3)
Fonte: MEC e INEP

No ultimo texto, ha informacdes referenciais sobre a Bolivia, sobre o numero
de imigrantes bolivianos e sobre o0s paises aos quais eles se dirigem. Um dos destinos
€ o0 Brasil e as causas da imigracdo ndo séo politicas, mas econdmicas, informacao
que ratifica a imagem do Brasil como um pais de economia estavel para atrair
cidadados de outras nacdes, imagem ja dita na formulacdo do tema. Diferentemente
do que circula no texto anterior, os imigrantes ndo sédo qualificados, mas sustentam-
se por “trabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura”, o que leva a
compreensao de que a economia brasileira € atrativa a todos os profissionais. O titulo
“Trilha da costura” filia-se metonimicamente a funcdo exercida pelos imigrantes
bolivianos que trilham em busca de um novo lar, e também a ideia de uma trilha, o
caminho que é costurado no movimento de imigracéo.

O tema é sustentado, portanto, nos textos atados que fazem circular
primeiramente a imigracdo ja conhecida pelo sujeito-aluno e posteriormente o fluxo
atual, movimentos distintos quanto a historicidade que os atravessa, mas confluentes
guanto ao destino. Os imigrantes, de diversas origens, direcionam-se “para” o Brasil,
cuja economia é superior ao seu pais. O sujeito-aluno (brasileiro) deve solucionar
problemas que s6 existem pelo fato de o Brasil ser um bom pais “com que sonhar”,
“para se invadir e trilhar”, e deve também valorizar a nagao que sujeitos outros buscam

como o “novo lar”.

Um possivel equilibrar

Ao atar textos em um coletinea a sustentar o gesto de escrever, 0s
acontecimentos, as leituras, as condi¢cdes de produgéo... sdo atadas como unidade e
a memoria, como sentidos em uma rede estabilizada, como se os textos sempre

estivessem ali, significados juntos. Entretanto ha furos, rompimentos dessa
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regularidade que podem desestabilizar a rede de sentidos e revelar a existéncia de
outras formacdes discursivas, figuradas como fuga ao tema ou escolha de outra
modalidade. E no bloco parafrastico do ja oferecido, a resisténcia emerge
movimentando a memaria, como os sujeitos no comicio de 80 ou como “os jovens
encrenqueiros que se metem onde nao sao chamados”. Memodria em forma de
historicidade em funcionamento, livre pelas ruas de Sao Paulo, livre no movimento do
imigrante, livre nas linhas “erradas” da redacgao.

Concluimos que “o ja dito” da memoaria sédo efeitos de poder e de sentido,
acontecimentos que foram ora consolidados como fato e marcados na historia de uma
nacao, ora consolidados como naturais, funcionando como se sempre tivessem
existido. Contudo ha apagamento, silenciamento e negacédo, consequéncias de uma
memoria atravessada de poder que classifica, exclui, escolhe. Assim como cantava
Elis, sobre a esperan¢a de um povo reprimido, a memoéria também se equilibra. Entre
a paréfrase e a polissemia, entre o estavel e o novo, a memaria se equilibra. Equilibrio

que permite atualizagéo, funcionamento, mudanca, erro, manifestacéo, esperanca...
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensamos, neste trabalho, sobre a proposta de redacédo do Exame Nacional do
Ensino Médio, por um olhar discursivo, e pensar, em Andlise de Discurso, € abrir-se
aos multiplos sentidos que atravessam o objeto, que se inscrevem nele e também no
processo de analise. Nao foram atribuidos dizeres e nem siléncio a proposta, mas
tentamos “ler” o ja inscrito nos textos, atados como bloco-de-memoria.

Pela figura do porta-voz (silenciador) INEP, sentidos circulam como o dizer do
governo. Seja no Guia de Redagdo ou na memoaria de arquivo recortada, o aluno é
significado como leitor atravessado pelo dizer no Exame — nas condicfes de producéo
gue ultrapassam os limites da sala de aula - e do Exame — a obrigatoriedade de
significar como autor.

E silenciado o direito do sujeito de manter-se em siléncio. E silenciada a
possibilidade do aluno de fazer circular um sentido outro (em uma materialidade
outra), que nido seja esperado pelo porta-voz. E silenciado o “levar para fora” de
educare, que desliza ao “colocar sinais” de insignare, e acaba por ratificar o imaginario
medieval, em que o autoritarismo do discurso pedagdgico ainda determina a relagcédo
“sujeito e saber”.

Sentidos séo ditos pela formulacdo de um tema, pela pontuacdo que limita e
silencia dizeres; pelo gesto de coordenar sentengcas como se sempre funcionassem
em unido. Sentidos sao ditos no bloco-de-memodria, na juncao de dizeres, que atados
se significam como unidade de arquivo, que se “equilibra” entre o ja estabilizado como
memoria, legitimado, em muitos momentos, pelo imaginario de poder de quem se diz;
€ 0 novo, que irrompe, fura e desloca sentidos atados em uma regularidade.

Assim, destacamos nesta andlise as formulacbes sobre as imagens que
atravessam o discurso pedagogico atual; sobre o porta-voz como silenciador; sobre a
pontuacdo como limitadora do dizer; sobre a coletdnea textual como bloco-de-
memoéria e sobre a memdria como equilibrista, em um constante movimento de
acomodacéo e deslocamento de sentidos.

Refletimos sobre o dizer e o silenciar textualizados na proposta de redagéo do
ENEM, pensamos sobre os gestos de interpretagdo ja inscritos nos textos. Contudo,
este foi somente um possivel olhar sobre o objeto, aberto a outros olhares, a outros

deslocamentos e reflexdes. Ao se falar da posicao-sujeito “professora de redagao”,
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esperava-se silenciar a inquietagdo: é possivel sair do lugar do ensino da “repeticao
de formulas para se escrever bem”? Inquietacdo deslizada a esperanca. Ainda que
haja silenciamento, textos em bloco, limites... € possivel conduzir a reflexdo, ao

funcionamento, a analise.
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ANEXO A - Proposta de redacdo ENEM 2002
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ANEXO B — Proposta de redacdo ENEM 2006

PROPOSTA DE REDAGAO

ma vez que nos tornamos leitores da palavra, invariavelmente es os lendo o
mundo sob a influéncia dela, tenhamos consciéncia disso ou na partir de entdo,
mundo e palavra permeardo constantemente nossa leitur inevitdveis serdo as
correlagies, de modo intertextual, simbidtico, entre reali e e ficgdo.

Lemos porque a necessidade de desvendar caracteres eiros, numeros faz com que

passemos a olhar, a questionar, a buscar decifrar o desconhecido. Antes mesmo de ler a palavra,
ja lemos o universo que nos permeia: um cartaz, uma imagem, um soem, um olhar, um gesto.

Sdo muitas as razdes para a leitura. Cada leitor tem a sua maneira de perceber e de
atribuir significado ao que I12.

Ingja Martins de Almcida. O ato de ler.
Internet: <www.amigosdolivro.com.br> (com adsptagbes).

inha m&e muito cedo me introduziu aos livros.

Embora nos faltassem mdveis e roupas, livros nio

poderiarm  faltar. E estava absolutamente certa.

Entrei na universidade e tornei-me escritor. Posso
garantir: todo escritor &, antes de tudo, um leitor.

e Moacyr Scliar. O poder das letras. In: TAM Magazine,

Intemet: <painsia.arg=. jul.f2006, p. 70 (com adaptagies).
xistem inUmeros universos coexistindo ccm o nosso, neste exato instante, e todos
bem perto de néds. Eles s3o bidimensionais e, em geral, neles imperam o branco e o
negro.

Estes universos bidimensionais que nos rodeiam guardarm surpresas incrivais
€ inimagindveis! Viajamos instantaneamsnte aos mais remotos pontos da Terra ou do Universo;
ficamos sabendo os segredos mais ocultos de vidas humanas e da natureza; atravessamos eras
num piscar de olhos; conhecemos civilizagBes desaparecidas e outras que nunca foram vistas por
olhos humanaos.

Estou falando dos universos a que chamamos de liviros. Por uns poucos reais podemos
nos transportar a esses universos e sair deles muito mais ricos do que quando entramos.

Internat: <werw.amigosdolivro.com.br> (com adeptages),

Caonsiderando que os textos acima t&m carater apenas motivador, redija um texto dissertativo a respeito
do seguinte tema:

O PODER DE TRANSFORMACAO DA LEITURA.

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo
de sua formago. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de
vista e suas propostas, sem ferir os dirzitos humanos.

Observagies:

Seu texto deve ser escrito na modalidade padrac da lingua portuguesa.
O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragao.
O texto deve ter, no minimo, 15 (guinze) linhas escritas.

A redagfo deve ser desenvolvida na folha prépria e apresentada a tinta.
O rascunho pode ser feitc na dltima pagina deste Caderno.

YV Y VY

MEnl 200y PROVA 1 — AMARELA — PAGINA 1 SrEN 2005
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ANEXO C - Proposta de redacdo ENEM 2012

PROPOSTA DE REDAGCAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema O MOVIMENTO
IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervencdo, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Ao desembarcar no Brasil, 0s imigrantes trouxeram muito mais do que o anseio de refazer suas vidas trabalhando nas
lavouras de café e no inicio da industria paulista. Nos séculos XIX e XX, os representantes de mais de 70 nacionalidades
e etnias chegaram com o sonho de “fazer a América” e acabaram por contribuir expressivamente para a historia do pais
e para a cultura brasileira. Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas.

A histéria da migragdo humana ndo deve ser encarada como uma questao relacionada exclusivamente ao
passado; ha a necessidade de tratar sobre deslocamentos mais recentes.

Disponivel em: hitp:feveww museudmmigracac org br. Acesso em 19 juU 2012 (adaptado)

Acre sofre com invasdo de imigrantes do Haiti

"ovo m Rota de mrigracio dos Nos ultimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos
Suconns pavn & Smel entrou ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1 400 a
cusa quantidade de imigrantes daquele pais no municipio de Brasileia
m’ (AC). Segundo o secretdrio-adjunto de Justiga e Direitos Humanos
o3 Ha 3 do Acre, José Henrique Corinto, os haitianos ocuparam a praga da
X cidade. A Defesa Civil do estado enviou galdes de agua potavel e

K “ alimentos, mas ainda n&o providenciou abrigo.
~.:-" A imigrag8o ocorre porque o Haiti ainda nao se recuperou dos
A estragos causados pelo terremoto de janeiro de 2010. O primeiro
j"m grande grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro
"g o de 2011. Desde entdo, a entrada ilegal continua, mas eles ndo sao
, AT [ ’ expulsos: obtém visto humanitario e conseguem tirar carteira de

4 trabalho e CPF para morar e trabalhar no Brasil.
m Segundo Corinto, ao contrario do que se imagina, ndo séo
s 0% & j Seeneliad haitianos miseraveis que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da
s BRASIL classe média do Haiti e profissionais qualificados, como engenheiros,
v professores, advogados, pedreiros, mestres de obras e carpinteiros.

v ? Porém, a maioria chega sem dinheiro.
M > Os brasileiros sempre criticaram a forma como os paises
ETR>22220535505 007 e europeus tratavam os imigrantes. Agora, chegou a nossa vez —
FONTR, MINERTEND DA NS A afirma Corinto.

Disponivel em hitp:ifmg 1 com br. Acesso em 18 jul 2012 Désponivel om: hitp Mwaw.0pf gov br. Acesso em. 18 jul 2012 (acaptado)

Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo Ultimo censo, sdo mais de 3 milhdes, com populagdo de aproximadamente
9,119 milhdes de pessoas. A Bolivia em termos de IDH ocupa a posi¢ao de 114° de acordo com os parametros
eslabelecidos pela ONU. O pals esta no centro da América do Sul e € o mais pobre, sendo 70% da populagdo
considerada miseravel, Os principais paises para onde os bolivianos imigrantes dirigem-se sao: Argentina, Brasil,
Espanha e Estados Unidos.

Assim sendo, este & o quadro social em que se encontra a maioria da populagdo da Bolivia, estes dados ja
demonstram que as motivagoes do fluxo de imigragao nao sao politicas, mas econdmicas. Como a maioria da populagao
tem baixa qualificac3o, os trabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura sdo os de mais facil acesso.

OLIVEIRA, R T Disponivel em hitp /www. pea gov.be Acesso em 19 i 2012 (adaptado)
INSTRUGOES:
« O rascunho da redag@o deve ser feito no espaco apropriado.
= O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
+ Aredagdo com ate 7 (sete) linhas escritas sera considerada “insuficiente” e recebera nota zero.
* Aredagdo que fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo recebera nota zero.
« Aredagado que apresentar proposta de intervengao que desrespeite os direitos humanos recebera nota zero.

+ A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes tera o
numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregéo.
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