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RESUMO

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) surgiu em 1998 com a proposta de analisar e
aperfeigoar o ensino das escolas publicas e particulares do Brasil. Desde sua reformulagdao em
2009, o Enem imprimiu uma nova nog¢do de ingresso as universidades que direcionou o
processo ensino-aprendizagem do ensino médio das escolas de todo o pais, principalmente no
que concerne a interpretagdo e elaboracdo de textos. Diante desse cendrio, propomo-nos a
investigar como se constituem os sentidos da palavra “texto” tanto para o Ministério da
Educacdo (MEC) quanto para o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), idealizadores deste exame. Portanto, refletimos acerca do Guia de
Redagdo do Enem 2013, um documento fornecido pelo MEC e INEP que se estabelece como
um manual, orientando os participantes sobre a maneira como a redagdo deve ser escrita.
Através do dispositivo teodrico-metodologico desenvolvido pelo semanticista Eduardo
Guimaraes, Semantica da Enunciagdo, ¢ que as analises sdo realizadas procurando observar a
estrutura do texto partindo da no¢do de que se enuncia enquanto afetado pelo simbolico, pela
ideologia e pela historicidade, constituindo um lugar social no processo de produciao da
enunciagdo. Na delimitacdo do corpus, criaram-se sete recortes do guia de redagao 2013
buscando responder o que ¢ “texto” e que sentidos sdo produzidos para esta palavra no
funcionamento politico da enunciag¢dao de professores, alunos e governo. A partir das analises
realizadas, observou-se que o documento procura estabelecer o conceito de que o Enem ¢
receptivo com relacao as ideias e nogdes apresentadas pelos candidatos, ja que trabalha com o
texto dissertativo-argumentativo em que ha exposicdo de ideias do autor. Porém, isso
acontece a0 mesmo tempo em que ¢ estabelecido um padrdo, colocando apenas uma forma
correta e possivel de interpretacdo e exposi¢ao para o aluno.

Palavras-chave: texto; Enem; Semantica; guia de redacao.



LUGO, S. M. Provocations around the meanings of “essay” in the Enem Writing Guide.
Dissertation - Master's Degree in Language Sciences, University of Vale do Sapucai,
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ABSTRACT

The High School National Exam (ENEM) was introduced in 1998 in order to analyze and
improve the education’s level in private and public schools in Brazil. Since its reformulation
in 2009, the ENEM created a new perspective on admissions to universities, which directed
the whole teaching-learning process of the high school level across the country, especially
with respect to reading comprehension and writing texts. In this context, we propose to
investigate how are the senses of the word “essay” (fexto in Portuguese) to both the Ministry
of Education (MEC) and the National Institute of Educational Studies and Research Anisio
Teixeira (INEP), creators of the exam. Therefore, we reflect on the 2013 ENEM Writing
Guide, a document provided by MEC and INEP that is established as a manual, guiding the
participants on how the essay should be written. Through the theoretical and methodological
tool developed by semanticist Eduardo Guimardes — Semantics of Utterance — the analyzes
are performed, looking at the essay structure based on the notion that the utterance happens
affected by the symbolic, by ideology and historicity, constituting a social place at the process
of utterance production. On the definition of corpus, seven clippings from the 2013 ENEM
Writing Guide were created seeking to answer what is “essay” and what meanings are
produced for this word in the political functioning of the utterance of teachers, students and
government. From the analyzes, it was observed that the guide aims to establish the concept
that the ENEM is receptive with respect to the ideas and concepts presented by the candidates,
since it works with the argumentative essay in which there is exposure of the author's ideas.
However, this happens at the same time a standard is established by placing only one correct
and possible form of interpretation and presentation for the student.

Keywords: essay, Enem, Semantics, Writing Guide
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CONSIDERACOES INICIAIS

Minas Gerais, 2013.
2° andar de uma escola da cidade de Itajuba.
Aula de Redacao no 2° ano do Ensino Médio.

- Professora, por que ndo podemos trabalhar com narrativa?

- Porque no Ensino Médio precisamos focar no texto-dissertativo argumentativo.

- Mas era tao legal quando a gente criava histérias. Meu irmao disse que hoje vocé deu
um exercicio de continuar uma narrativa. Por que vocé ndo da essas atividades pra gente
também?

-Porque precisamos focar no texto dissertativo. Seu irmdo estd no Ensino
Fundamental.

(Siléncio)

- Vocé quer entrar em uma Universidade?

- Sim.

- E como vocé vai se preparar para o Enem, para os vestibulares? A maioria pede texto
dissertativo.

- Entdo.

- Ai, td bom. Podemos pelo menos ter aula 14 fora? Descer um pouco e fazer o texto 14
embaixo?

,

E incomum um dia em que essa situagdo nao aconteca em nosso cotidiano. Na escola,
os estudantes de ensino médio frequentemente t€ém varios questionamentos. Mas dentre eles,
ha o questionamento que mais nos chama a atenc¢do: porque, em toda aula, “vemos”
repetidamente o mesmo, ou seja, porque “vemos’ apenas texto dissertativo. Ao ocupar o lugar
social de professor, em sala de aula, colocamo-nos na condicdo de responder a esses
questionamentos sustentando a posi¢do de que esse estudo se faz necessario para que o aluno
saia da escola preparado para a vida, pois tudo o que lhe ¢ passado em sala de aula ¢
“importante saber”. Ao ocupar o mesmo lugar social de professor, porém fora de sala de aula,
no exercicio do preparo de uma exposi¢ao ou na organizacao de uma avaliacdo, 0 mesmo
questionamento que ocorre aos alunos, nos ocorre todos os dias.

Ao observar esse movimento de alunos e dos professores, é possivel perceber um
ponto em comum extremamente particular do corpo discente e docente: a intengdo de passar
no vestibular ou no Enem. Esse ¢ o objetivo dos sujeitos envolvidos no ensino médio. Ao
caracterizar como meta o ingresso na universidade, o conhecimento adquirido tem a tUnica
funcdo de fazer com que o aluno saia da escola. E, dessa maneira, sala de aula e professores
sdo ressignificados, pois se o objetivo ndo ¢ produc¢do de conhecimento e sim passar,
ingressar, sair da escola, entrar na faculdade, entdo ndo se faz necessario pensar, refletir, criar,

apenas reproduzir o “certo” para poder alcangar o objetivo. Nesse cendrio nao ¢ necessario
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que o espaco da sala de aula ou a pratica dos professores signifiquem produciao de
conhecimento, mas ¢ indispensavel que seja produzida a chave certa para que os alunos
abram, para si, as portas da universidade.

Nesse sentido, o que esta fechando, impedindo a passagem dos alunos para a
universidade ¢ o vestibular ou o Enem. Essas avaliagdes sdo a porta de acesso e, se assim o
sdo, os professores/escola, configuram-se como o chaveiro. O chaveiro aqui estd colocado
como a possibilidade de abertura de todas as portas e s6. H4 apenas uma chave (maneira)
correta para a porta (universidade) que se deseja abrir.

Com relagdao a produgdo de texto, a “chave” ¢ o género dissertativo-argumentativo.
Por ser o género mais pedido em vestibulares, ¢ também o mais trabalhado no ensino médio, o
que esgota outras possibilidades de significagcdo. Portanto, no dia-a-dia da pratica docente
diante do funcionamento da esfera escolar, muitos questionamentos surgiram, o que nos
motivou a trabalhar os sentidos da palavra “texto” e de que maneira ela se constitui no
funcionamento politico da enunciagao de professores, alunos e governo. Perante esse cenario,
observa-se que a nocdo trabalhada pelo governo, através do Enem, constitui diretamente o que
¢ trabalhado em sala de aula.

Na busca por um corpus, optamos por refletir sobre o guia do Enem. O Exame
Nacional do Ensino Médio se instituiu desde o ano de 2009 como uma avaliacdo que da
acesso as universidades brasileiras, o que lhe garante ampla participagdo dos estudantes em
cada edigdo. Por se compor dessa maneira, ou seja, pelo fato de que o Enem tem significativa
importancia na sociedade brasileira e na producdo de conhecimento dos estudantes ¢ que esse
trabalho constitui relevancia pratica. H4, diante do cendrio estabelecido, a necessidade de
reflexdo para que se abra uma discussdo acerca da circulagdo de sentidos sobre “texto” para o
Enem e seus efeitos na pratica escolar.

Nesta dissertacdo, portanto, buscou-se percorrer os sentidos de “texto” nas ciéncias da
linguagem para, adiante, analisar sobre o modo como eles sdo colocados no guia do Enem. No
capitulo I, trazemos essa nog¢ao observando historicamente os sentidos de “texto” nas ciéncias
da linguagem considerando como estes sentidos vém sendo trabalhados na esfera escolar.
Refletimos, em um primeiro momento, sobre a no¢do de “texto” para a linguistica textual e
sua preocupacao em observar a estrutura e funcionamento do texto, procurando ir além da
gramatica tradicional.

Em seguida, ainda no mesmo capitulo, tratamos da teoria da enunciagdo tal como
considera Benveniste e seu anseio de refletir sobre o processo de enunciagdo e a situagdo em

que esse processo se da, afastando-se, dessa maneira, da nogao de lingua como um sistema tal
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como considerou Saussure. A no¢do de texto trabalhada por Hjelmslev na semiotica também
foi observada neste trabalho, ja que essa teoria realiza a busca pelo sentido, mas ndo apenas o
sentido linguistico, mas também observa os sistemas signicos e ndo linguisticos,
preocupando-se mais especificamente em saber de que maneira o sentido se constroi.

Mais adiante, observamos a nocao de texto para a andlise de discurso francesa de
Michel Pechéux e Eni Orlandi, no Brasil. Nesse topico, explicitamos que, para esta teoria, o
sujeito e a constitui¢do do texto encontram-se intensamente ligados pois o sujeito (socio
historico) ndo produz texto, mas materializa o discurso em lingua.

Finalmente, ao final do primeiro capitulo, trazemos a no¢ao de texto trabalhada pelo
semanticista Eduardo Guimaraes em semantica da enunciacao, em que o autor busca analisar
o texto indo além da questdo referencialista. Explicitamos que o objetivo desse dominio
teorico € analisar o funcionamento de um texto e constituir um procedimento para isso, para
analisa-lo e interpretd-lo. Essa teoria considera o texto como uma unidade de sentido
integrada por enunciados que constituem sentidos. Portanto, o autor trabalha no nivel
semantico-discursivo, procurando conhecer os sentidos no texto. Dessa forma, no capitulo I,
além de observar o percurso do sentido, vislumbramos a consolida¢do da semantica como
disciplina.

No capitulo 2, tratamos do dispositivo tedrico metodoldgico utilizado neste trabalho e
suas particularidades. Para compreender sua constituicdo e funcionamento, discutimos as
reflexdes de Ferdinand de Saussure e suas contribuicdes com a linguistica, observamos
novamente os conceitos trabalhados por Benveniste e a teoria da enunciagdo, porém colocado
de maneira mais aprofundada para, em seguida, observar a semantica da enunciacdo ¢ a
constituicdo de seu dispositivo tedrico metodologico.

Explicitamos, nesse ponto, o que o semanticista nomeia de DSD (dominio semantico
de determinag¢do), o procedimento de analise desenvolvido pelo autor no qual ele reflete, no
enunciado em que funcionam, as relagdes das palavras enquanto integradas de um texto, nao
deixando de considerar o simbolico e a historicidade, explicando o funcionamento do sentido
da palavra no corpus especificado.

Ja no capitulo 3, apresentamos o corpus e sua constitui¢do. Trazemos uma breve
apresentacado do Enem e sua estabilizacdo como o exame de maior importancia no pais
observando também o surgimento do guia de redagdo no Enem e suas consideragdes sobre o

sentido do “texto”.
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No quarto capitulo, separamos os recortes eleitos para integrar a analise proposta, além
de apresentar as andlises e nossas interpretacdes sobre os sentidos de “texto” no guia de
redacao do Enem.

Dessa maneira, buscamos na semantica a contribui¢ao para refletir o sentido de texto.
Percebemos essa necessidade a partir do contato cotidiano com os candidatos ao exame, pois
ha uma inquietagdo com esse modelo de ensino tanto do corpo discente quanto docente.
Estabelece-se assim, uma relacdo de manipulacdo da produgdo de conhecimento, pois se
estuda para um objetivo especifico, sem a preocupacdo com o conhecimento e o sujeito.
Evidenciamos, dessa maneira, que ha uma relacao de coer¢do intelectual que compele alunos
e professores a agir dentro de modelos especificos, sem a possibilidade de deslocar o(s)

sentido(s) do que ¢ sugerido pelo Enem.
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CAPITULO 1

1 REFLEXOES SOBRE A NOCAO DE TEXTO NAS CIENCIAS DA LINGUAGEM

1.1 A NOCAO DE TEXTO: AS CIENCIAS DA LINGUAGEM E A ESCOLA

Dentre as pesquisas desenvolvidas em torno do texto, ha varias nogdes e conceitos que
sdo analisados para tentar compreender os sentidos que a palavra “texto” coloca em
funcionamento e o impacto que essas significagdes trazem para a produ¢dao do conhecimento
em ciéncias da linguagem. Refletir sobre essa questdo ¢, pois, algo complexo uma vez que o
texto pode ser concebido de maneiras diversificadas dependendo do lugar teorico de onde se
parte. Neste instante, procuraremos refletir de que modo diferentes dominios tedrico-
metodologicos concebem a nogado de texto.

E importante observar, primeiramente, a maneira como a nogio de texto foi formulada
e comecou a ser compreendida pelos estudiosos da linguagem. Trata-se de uma nogao antiga
que, segundo Indursky (2006, p.37), inicialmente foi “pensada por autores classicos do mundo
romano que se ocupavam de Oratdria, de Filosofia e de Gramatica”. Ou seja, se observarmos
que o texto comecou a ser pensado originalmente por autores da Oratoria e da Gramatica que
se preocupavam, respectivamente, com a arte de bem falar e bem escrever, percebemos que
essas disciplinas contribuiram para a formulacdo e circulacdo do(s) sentido(s) de texto, como
aponta Indursky:

(...) os gramaticos entendiam texto a partir de seu sentido latino textos: contextura,
encadeamento. Ou seja, texto, para os gramaticos, tanto 0s romanos quanto os que se
lhe seguiram, consiste em um encadeamento de frases, ¢ a gramatica ensina a
compor frases bem formadas e a encaded-las em periodos igualmente bem
constituidos. Por conseguinte, cabe aquele que produz o texto simplesmente seguir

as regras da gramatica. Se o fizer, estara apto a construir um bom texto: um conjunto
de frases bem formadas. (INDURSKY, 2006, p.38)

Mesmo com intimeras pesquisas desenvolvidas nas ciéncias da linguagem, a
observacdo que a autora faz sobre os primeiros estudos sobre texto indica que, até os dias
atuais, ainda ha tragcos da influéncia dessas disciplinas nos sentidos da palavra “texto”.
Considera-se apto a escrever um bom texto quem tem “bom portugués”, e tem bom portugués
o sujeito que detém todas as regras gramaticais como um manual de instrugdes, que orienta o
que ¢ certo e o que ndo se deve fazer. Esse jogo de “pode versus ndo pode” silencia o sujeito
repleto de historicidade e sentidos que se refletem na producdo do texto. E justamente essa
questdo que se faz objeto de estudo desta pesquisa, a saber, que sentido(s) para o texto estao

circulando nas produgdes escolares, em documentos oficiais, no discurso de professores de
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lingua portuguesa e no discurso de especialistas em linguagem. Assim sendo, nesta reflexdo,
apresentamos um panorama sobre o modo como o texto ¢ definido e trabalhado em alguns
dominios teoricos das ciéncias da linguagem. Nosso propdsito €, a partir deste percurso
tedrico, ter subsidios para, na sequéncia deste trabalho, compreender os sentidos para o
“texto” no século XXI.

Conforme descrito anteriormente, a génese do sentido de texto nasce atrelada as
disciplinas antigas que nos remetem a Grécia cldssica. A influéncia dos postulados gregos ¢
inegavel e, durante muitos séculos, a nocdo de texto esteve diretamente ligada a arte da
oratdria, da gramatica e da retdrica. Para se produzir um texto era necessario seguir modelos,
coergdes, regras de organizagdao formal e de estilo da lingua. No entanto, a inauguragdo da
linguistica, no inicio do século XX, pode-se dizer, trouxe novas perspectivas tedricas,
metodologicas e analiticas. Em consequéncia disso, os estudiosos da linguagem passaram a
questionar sobre o modo como a linguagem vinha sendo tratada e como seus objetos de
estudo poderiam ser repensados a partir desta nova visdo sobre os fendmenos da lingua.
Assim, a noc¢do de texto passou a ser revisitada e revisada.

Deve-se destacar, de imediato, o trabalho do linguista Hjelmslev. Deslocando-se da
pratica da Oratdria e da Gramatica, Hjelmslev foi o primeiro a conceber texto como um objeto
teorico de analise, sem considera-lo como um meio de “bem falar” ou “bem escrever”,
apenas. Para o linguista, pensar o texto significa, antes de tudo, produzir teoria sobre ele e,
fazendo isso ja se esta teorizando (INDURSKY, 2006, p.42). Desse modo, o autor sugere uma
teoria que trate ndo apenas da lingua, mas também da linguagem. Sua proposta faz um
movimento importante na area da linguagem a medida que tira o texto do senso comum ¢
convoca os linguistas a considerarem o texto como um objeto de estudo. A partir desse
deslocamento inicial, diferentes dominios tedricos passaram a refletir sobre o texto como um
objeto de estudo a ser investigado e teorizado. Neste capitulo, percorremos alguns destes
dominios tedricos a fim de compreender o modo como cada um deles desenvolveu suas
reflexdes. Trataremos aqui, especificamente das seguintes perspectivas: linguistica textual,
teoria da enunciacdo, semioética, analise de discurso e semantica da enunciacao. Nossa sele¢ao
justifica-se pelo percurso que a palavra “texto” toma nas quatro primeiras perspectivas citadas
até chegar ao quadro teérico em que esta reflexdo se fundamenta, a saber, a semantica da
enunciagdo. Ha uma continuidade natural entre as obras, fazendo com que as quatro
perspectivas nos garantam embasamento para a compreensao sobre o que significa a palavra

“texto” para a semantica da enunciagao.
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Em uma realidade em que o texto ainda ¢ visto como um conjunto de palavras e frases
encadeadas que permitem apenas uma interpretagdo, a semantica da enunciagdo vem
desenvolvendo trabalhos que se deslocam dessa nocdo e nos permitem olhar o texto para além
dos significados da palavra, procurando analisar o seu sentido, sem considera-lo como unico,
mas como integrado, desconstruindo a nogao que € ensinada nas escolas.

E sabido que, atualmente, ndo se considera o lugar social de aluno (o locutor-aluno, tal
como compreendido pelos estudos da semantica da enunciagdo) no momento da corregdo de
um texto. O que se avalia sdo as produgdes, e se elas se encontram de acordo com a estrutura
que foi ensinada como correta, como padrao. A semantica da enunciagdo procura desenvolver
um dispositivo teorico-metodologico que observe a estrutura do texto, mas que ele seja
refletido partir da nocdo de que se enuncia enquanto afetado pelo simbdlico. Ou seja, além de
considerar a estrutura textual, ha a preocupagdo com um olhar sobre a constituicdo do sujeito
e seus sentidos e como isso reflete em suas produgdes textuais.

Por este motivo refletiremos a palavra “texto” sob o olhar da seméantica da enunciagao,
pois essa teoria preocupa-se em considerar o sujeito — afetado pela ideologia, pelo simbdlico e
pela historicidade — constituindo assim um lugar social no processo de producdo da
enunciagio, lugar social que, na cena enunciativa' das salas de aula é excluido no modelo de

ensino brasileiro atual.
1.2 O TEXTO PARA A LINGUISTICA TEXTUAL

A linguistica textual nasce da necessidade de ir além da gramatica tradicional baseada
em um conjunto de regras ¢ o ‘bom uso’ do idioma. Percebendo que a gramatica tradicional
preocupava-se apenas com a frase ¢ nao observava a estrutura e funcionamento do texto, a
linguistica textual surgiu na década de 1960, na Europa, especialmente na Alemanha.
Segundo Féavero (2010), “a origem do termo linguistica textual encontra-se em Cosériu
embora, no sentido que lhe ¢ atualmente atribuido, tenha sido empregado pela primeira vez
por Weinrich” (FAVERO, 2010, p.5).

A linguistica textual toma seu objeto, o texto, considerando suas condi¢des de uso e as
intengdes comunicativas dentro de um contexto. Tem-se assim que “sua preocupacao maior €
o texto, envolvendo, pois, todas as agdes linguisticas, cognitivas e sociais envolvidas em sua
organizagao, produ¢do, compreensao ¢ funcionamento no seio social” (KOCH, 2003, p.2). A

partir disso, abre-se entdo um novo olhar para o que ¢ considerado ‘erro’ pela gramatica

1 ~ . .. ~ .. .
As nogdes sobre “lugar social” (locutor-aluno/locutor-x) e “cena enunciativa” serdo explicitadas mais
detalhadamente no segundo capitulo.
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tradicional. Alguns fendmenos que ocorrem no momento da escrita, avaliados até entdo como
falhas gramaticais, sdo analisados e explicados em referéncia a um contexto situacional.
Nesse momento, muitos estudiosos se interessam pela linguistica textual por considera-la
precursora na criagdo de um novo objeto de estudo: o texto.
A maior mudanga foi que se passou a tomar o TEXTO como objeto central do
ensino, isto €, a priorizar, nas aulas de lingua portuguesa, as atividades de leitura e
producdo de textos, levando o aluno a refletir sobre o funcionamento da lingua nas
diversas situagdes de interacdo verbal, sobre o uso dos recursos que a lingua lhes

oferece para a concretizagdo de suas propostas de sentido, bem como sobre a
adequacao dos textos a cada situagao. (KOCH, 2003, p.1)

Pode-se perceber, a partir da citagdo acima que, nesse momento, a linguistica textual
fornece ao professor de lingua portuguesa a liberdade para ele trabalhar o texto e sua estrutura
gramatical, mas que também considere suas situagdes comunicacionais desconstruindo a
noc¢ao de erro. Dessa maneira, essa teoria surge dialogando com varias ciéncias humanas e até
mesmo ciéncias de outras areas: a linguistica textual pode ser considerada como “um dominio
multi- e transdisciplinar, em que se busca compreender e explicar essa entidade multifacetada
que € o texto — fruto de um processo (...) de interacao e construcao social de conhecimento e
de linguagem” (KOCH, 2003, p.3)

A partir dai essa teoria desenvolve seus estudos de tal maneira que podem ser
divididos em trés fases: transfrastica, gramatica de texto e a jung¢do do processamento de
texto. Veremos, neste momento, o percurso que a linguistica textual tomou a partir do olhar
das trés fases percorridas.

Com o “objetivo de entender as regularidades que transcendem a frase, sem, no
entanto, a pretensdo de abandonar os estudos frasais nem de criar um novo objeto de estudo”
(INDURSKY, 2006, p.44), a linguistica textual considera o texto como uma extensdo da
frase. Essa perspectiva ¢ conhecida como fase transfrastica, onde o texto ¢ entendido como
uma unidade linguistica hierarquicamente superior a frase afastando-se da nogao de texto da
linguistica saussuriana.

Em um segundo momento da linguistica textual, encontra-se a fase denominada
gramatica de texto. Segundo Marcuschi (1998), o texto foi introduzido pelas gramaticas como
objeto de estudo da linguistica procurando estabelecer um sistema de regras finito e recorrente
que seria partilhado por todos os usuarios da lingua. Ou seja, nessa fase, os linguistas
buscavam uma gramatica que pudesse dar conta do texto como um todo e, dessa maneira, ela
permitiria aos usuarios a identificagdo de texto através de um sistema. A partir de uma

sequéncia de frases, esse sistema permitiria verificar se essa sequéncia formava um texto e se
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esse texto se constitui de maneira coesa. E importante ressaltar que, até entdo, para a
linguistica textual, o texto € visto como algo pronto e acabado, como aponta Indursky:
O texto ¢ portador de instrugdes e o leitor deve codifica-las para realizar a leitura do
texto e alcangar o “sentido textual”. Ou seja, o sentido ja estd dado (instrugdes),
mais exatamente codificado e compete ao leitor decodifica-lo. Este é o sentido que,
neste campo do conhecimento, assume a concepcdo de texto como unidade
pragmatico-comunicativa ¢ ele se instaura sobre o pressuposto de uma lingua

transparente, sem opacidades. Em suma, a lingua ¢ um cb6digo”. (INDURSKY,
2006, p.49).

Agora ja em um terceiro momento, os gramaticos textuais concluiram que ndo seria
possivel dar conta de uma estrutura profunda do texto. Isto levou os estudiosos da linguistica
textual a uma nova etapa que perdura até hoje, a jun¢do do processamento do texto, buscando
fazer associagdes que melhor esclarecam sua compreensdo e significacdo. Essa fase da
linguistica textual se d4& com uma nova concep¢do de lingua: nesse instante a lingua ¢
considerada como um sistema que ocorre em contextos de comunicagdo e, consequentemente
o texto € visto como um processo em constru¢do: intencionalidade (efeito que o locutor
pretende desencadear no seu interlocutor), aceitabilidade (o receptor do texto precisa
demonstrar aceitabilidade as instrugdes expressas pelo texto), situacionalidade (pertinéncia e
relevancia do texto em relacdo ao contexto em que ¢ produzido), informatividade (grau de
informacao nova veiculada pelo texto) e intertextualidade (relagdo que um texto estabelece
com outros) sdo os elementos que compdem o processo de construcao do texto.

Vale a pena salientar que no ambito da linguistica textual, os termos texto e discurso
sdo utilizados como sinonimos, diferente da maneira como serdo observados estes termos
neste texto. E importante também observar a contribuicio da linguistica textual para os
estudos da linguagem: “o grande mérito da linguistica textual (...) foi e sempre serd o de ter
ultrapassado as fronteiras da frase e da linguistica convencional e de ter construido um novo

objeto de andlise, o texto” (INDURSKY, 2006, p.52).
1.3 O TEXTO PARA A TEORIA DA ENUNCIACAO

Depois de percorridos os caminhos da Linguistica textual, chega-se a segunda
perspectiva relevante para nos. Trata-se da Teoria da Enunciagdo que contribuiu
significativamente para um novo deslocamento nos estudos da linguagem a medida que essa
perspectiva tedrica pretendeu afastar-se dos estudos saussurianos e da nogao de lingua como
um sistema. E necessario ressaltar, antes de adentrar na teoria da enunciagdo que,

diferentemente da linguistica textual, essa teoria ndo visa categorizar ou até mesmo estudar o
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texto. Benveniste (2005), fundador dessa teoria linguistica, coloca que a preocupacado € com o
processo de enunciacdo, a situagdo em que o processo se realiza € os instrumentos que sao
utilizados para a realiza¢do. Ou seja, a teoria enunciativa de Benveniste fornece meios que
permitem trabalhar com o texto, mas ndo busca observar o texto. Para ele, ¢ necessario
percorrer um caminho pelo texto para compreender como ocorre o processo de enunciagao.
Portanto, as primeiras preocupagdes desta teoria ndo conduziam diretamente para a nogao de
texto. Seus estudiosos delinearam como objeto de estudo o enunciado pois, através dele,
poderiam estudar a enunciagao.

Para Benveniste (1996), o fundador desta teoria, passa-se da frase para a enunciagao,

que envolve alguns elementos externos: aquele que fala, o locutor, o EU, e aquele a

quem o locutor se dirige, o interlocutor, o TU. E este locutor esta necessariamente

situado em um contexto de situagdo que determina o tempo da enunciagdo (aqui) € 0
espaco da enunciagdo (agora). INDURSKY, 2006, p.53).

Tem-se assim que, ao pensar o enunciado, ¢ essencial que se pense nos limites além do
texto, que se considere o contexto de enuncia¢do e os interlocutores. Benveniste procura
incluir o que ¢ externo ao texto em seu objeto de andlise. Ele reformula as consideragdes de
Saussure sem se opor a elas, mas concentra seu objetivo em relacionar a teoria com uma
nog¢io de lingua mais completa, ultrapassando a nogio saussuriana de que o signo é
dependente da estrutura e do funcionamento da lingua:

A frase, criacdo indefinida, variedade sem limite, é a propria vida da linguagem em
acdo. Concluimos que se deixa com a frase o dominio da lingua como sistema de

signos e se entra num outro universo, o da lingua como instrumento de
comunicagdo, cuja expressdo ¢ o discurso. (BENVENISTE,1964/2005, p. 139)

Como colocado anteriormente, a teoria da enunciagdo preocupa-se, essencialmente,
em observar o processo de enunciacdo. Para que seja possivel essa observagdo, devem-se
levar em consideracdo certas marcas linguisticas que estdo inscritas no enunciado e que
permitem reconstruir o processo de enunciacdo. Nesse caminho, deparamo-nos com a
presenca do homem na lingua, pois, para Benveniste, esse processo faz com que o locutor se
signifique, ou seja, ele passa a sujeito. Isso permite que o linguista fundamente suas bases
para criar um modelo de andlise de lingua considerando as marcas do homem na lingua,

voltado a enunciacgao.

% Signo, para Saussure (2002), é entendido como a unido do sentido/conceito com a imagem actistica. Benveniste
(1989) considera o signo como unidade semiodtica da lingua, em uma relacdo de dependéncia da ordem
semidtica. O conceito de signo € observado mais profundamente no proximo topico, ao tratarmos da teoria
semiotica.
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O autor propode o aparelho formal da enunciacdo que procura sistematizar a lingua no
ambito semantico. Quando a lingua esta em funcionamento através do locutor, os signos sao
encontrados materializados em palavras, com significagdes intencionadas. Para ele, “as
condi¢des de emprego das formas e as condigdes de emprego da lingua constituem dois
mundos, duas maneiras de descrever e interpretar as coisas” (KNACK, 2010, p.97). Ao
propor isso, ele visa explicitar os mecanismos da lingua e seu funcionamento através das
analises, considerando a apropriacdo da lingua pelo locutor. Dessa maneira, forma e sentido
sdo vistos como constitutivos um do outro, e ndo como opostos — no¢do que vinha sendo
trabalhada até entdo. A preocupacdo, nessa teoria, ¢ com a significagdo, de que maneira a
linguagem se articula para produzir sentidos e os mecanismos que sdo utilizados para a
semantiza¢do da lingua. Seu objeto de estudo, podemos assim dizer, € o proprio processo de
enunciar, € quem permite o acesso ao processo de enunciagdo € o proprio enunciado.

Diante disso, se faz importante esclarecer o que se entende por texto, na teoria da
enunciacdo. Para Benveniste, “o ato de enunciacdo gera um enunciado: o discurso”.
(KNACK, 2010, p.98). Como produto da enunciacdo, o texto ¢ concebido entdo como
discurso. A producdo do discurso engloba dois modos de se fazer significar: semidtico e o
semantico.

Assim, enquanto no nivel semiético o sentido define-se numa relacao paradigmatica,
no nivel semantico realiza-se por uma forma especifica, ou seja, num sintagma, de

modo que ndo interessa mais o significado do signo (...), mas, sim, da palavra que,
no texto, assume um sentido particular. (KNACK, 2010, p.99).

Ou seja, pode-se dizer que o sentido da frase se da no contexto de um discurso, pela
organizagao sintatica, pela agdo de uma sobre as outras. Ha também a inten¢do do locutor que
vai se constituindo como sujeito enquanto produz discurso e a situagao de escrita colaborando
com o texto. Semidtico e semantico funcionando em uma relagdo de igualdade para a
construcao do sentido e que, através do aparelho formal, para a teoria da enunciagdo, se faz
possivel observar:

O aparelho formal, de fato, constitui-se num mecanismo que corrobora para colocar
a lingua em uso; através desse aparelho, o locutor apropria-se da lingua e a

semantiza, convertendo-a em discurso. Tal discurso serd sempre particular, inico,
porque jamais pessoa/tempo/espaco poderdo repetir-se. (KNACK, 2010, p.100).

No que se refere a analise de texto, ¢ possivel dizer que essa singularidade do ato
enunciativo, como descrito acima, refuta a uma interpretacao definitiva dos enunciados. Nao

ha repetibilidade na enunciagdo, pois ha unicidade no tempo, espago € na pessoa no momento
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em que enuncia. A propria interpretacdo do analista pode trazer uma leitura singular e,
consequentemente, uma analise também singular.

No Brasil, os estudos enunciativos se desenvolveram via outras disciplinas do estudo
da linguagem: ha uma forte identificacdo com a pragmatica e até mesmo com as perspectivas
discursivas. Eduardo Guimaraes reflete sobre “texto” a luz da teoria da enunciagdo tal como
foram descritos anteriormente os estudos no Brasil. Ele propde que o texto seja pensado como
uma “operacdo enunciativa” (INDURSKY, 2006, p.55) que conduz a construir como
“unidade o que é disperso” (GUIMARAES, 1995, p. 65). O autor substitui a nocdo de
coeréncia por consisténcia para colocar o texto em constitutiva relagdo com sua exterioridade.

Tanto a linguistica textual quanto a teoria da enunciacdo buscaram respostas para
tentar compreender o que acontece quando se ultrapassa os limites da frase:

A linguistica textual (...) propds, como solugdo, que o texto fosse considerado como
uma extensa rede de relagdes textuais que pode ser considerada como uma sintaxe
textual. Ja a teoria da enuncia¢do buscou respostas que permitissem pensar o texto

como uma rede de relagdes semantico-textuais que espera por interpretagdo.
(INDURSKY, 2006, p.56).

Diante disso, ¢ possivel observar que, diferentemente da linguistica textual, os tedricos
da enunciagdo concebem as relagdes externas ao texto como constituinte do proprio objeto.
Ao interpreta-lo, considera-se tanto a relagdo interna quanto externa de igual maneira, sem
hierarquizagdo. Na linguistica textual, as relagdes externas sao consideradas complementares
para interpretagdo do objeto, mas de uma forma superficial ou inferior as relagdes internas do
texto, fixando-se nas relacdes formais. O “texto” ndo € objeto de estudo da teoria da
enuncia¢do, mas ¢ observado de maneira mais abrangente na medida em que se considera o

locutor e os mecanismos pelos quais ele produz sentidos.
14 O TEXTO PARA A SEMIOTICA

Assim como aconteceu com a Linguistica textual e com Teoria da enunciacdo, a
Semidtica também colabora com os estudos em ciéncias da linguagem desenvolvendo sua
concepgdo sobre a nocao de texto. A ciéncia que busca o sentido das formas “interessa
examinar o funcionamento textual da significagdo” (INDURSKY, 2006, p.59). Ou seja,
igualmente aos dominios tedricos vistos anteriormente, a busca ¢ pelo sentido, mas nao
apenas pelo texto linguistico. A semidtica abrange todos os sistemas signicos, linguisticos e
ndo-linguisticos, buscando mais especificamente o0 modo como o sentido se constroi.
“Interessa a semiotica saber como o texto faz para dizer o que diz.” (INDURSKY, 2006,

p.62).
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Para compreender pelo que se interessa a teoria semiotica, em primeiro lugar, se faz
necessario procurar compreender de que modo ela foi concebida, ou seja, quais sdo suas
fundamentagdes. A semiotica tem suas bases na linguistica de Ferdinand de Saussure e nas
concepcdes de L. Hjelmslev. Saussure, ao inaugurar a linguistica moderna, propde uma
abordagem descritiva e sistematica da lingua. Para ele, a lingua ¢ um sistema de signos, onde
0 signo ¢ a unido do sentido a imagem acustica. Esse sistema de signos seria composto de
qualquer forma de expressdo, tal como a linguagem verbal e ndo verbal. Partindo desse
principio, Saussure considera que os signos linguisticos seriam objeto de estudo da linguistica
e que os signos em geral seriam parte de outra disciplina. Dessa forma, a linguistica torna-se
parte dessa disciplina mais geral.

Com relagdo ao signo linguistico, Sausurre considera que ele ¢ constituido pela
imagem aclistica e o conceito. A imagem acustica, o linguista suico nomeia de significante e
ao conceito, a nomeagado ¢ de significado. O signo, em sua concepgao, € arbitrario, linear e ¢
resultado do significante com o significado sem relagcdes de hierarquia. Para o linguista “o
signo s6 existe em funcdo de sua significacdo, da mesma forma que a significacido so existe
em funcdo do signo” (MENDES, 2011, P. 179). Concebe-se entdo que, como significacdo, o
signo so existe em funcdo da diferenca entre os signos, ou seja, seus respectivos valores.

Como citado anteriormente, Hjelmslev também foi um grande inspirador para a teoria
semiotica. Procuraremos, nesse instante, compreender as nog¢oes trazidas por esse autor para,
futuramente, compreender de maneira mais completa os conceitos trazidos pela semidtica.

Louis Hjelmslev ¢ criador da glossematica, perspectiva na qual a lingua é concebida
como uma combinatoria. O linguista dinamarqués pretende apreender, com premissas
puramente formais, a estrutura especifica da linguagem. Portanto, com essa nog¢ao, ele opde-
se ao discurso do humanismo. Para ele, ¢ destino natural da linguagem ser um meio e ndo um
fim. Diante disso, apenas de forma artificial pode haver a pesquisa de um objeto que ¢
naturalmente um meio e cabe a linguistica procurar apreender aspectos fisiologicos, fisicos,
psicologicos, logicos e sociologicos da linguagem. Dessa maneira € que, para Hjelmslev, a
lingua deve ser pensada como objeto da linguistica.

Portanto, o autor entra em confluéncia com a perspectiva saussuriana ao utilizar
relagdo entre duas grandezas: conteudo e expressdo. Ele considera como plano da expressao o
que Saussure havia nomeado de significante e plano do contetido o que Saussure havia
denominado de significado. Para Hjelmslev, o contetdo ¢ constituido de diferengas
paradigmaticas e sintagmaticas e sdo essas diferengas que constituem sua forma. A forma, por

sua vez, ao recortar o sentido do conteudo d4 origem aos conceitos que ele nomeia de
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substancia do contetido. O plano da expressdo se constitui de forma equivalente ao processo
de constitui¢do do plano do conteudo: as diferengas sintagmaticas e paradigmaticas que o
constituem. Para ele, a forma incide arbitrariamente sobre o continuo, recortando-o de
maneira diferente em cada lingua, e por esse motivo ¢ que a substancia tanto do conteudo
quanto da expressdo sO existem em fungdo da forma. Dessa maneira, o linguista define o
signo linguistico como sendo a reunido entre forma do plano do contetido e forma do plano da
expressdo. Pode-se dizer assim que, para ele, ¢ a lingua que cria o mundo, pois ele ¢
estruturado via linguagem.
Esse pensamento de Hjelmslev € decisivo para estabelecer, posteriormente, as bases da
semiotica greimasiana, pois ela toma para si os pares expressao/conteudo e forma/substancia:
O primeiro permite introduzir a fungdo semidtica, ou seja, a maneira como se
combinam o plano da expressdo e o plano do conteudo de forma incessante e mutua.
O segundo par, forma/substancia, permite testar e avaliar o que foi encontrado: ¢ a

partir da identidade entre forma do contetido e forma da expressdo que se contribui
para a objetivacao da teoria. (MENDES, 2011, P. 183).

Uma questao importante que também deve ser considerada ¢ a do signo. Greimas nao
buscava refletir acerca do signo, mas nas partes dele. Nessa pratica, ele abre para si o campo
do discurso, pois analisa o plano da expressdao e do conteudo de modo independente. A partir
dai foi possivel estabelecer bases para um estudo que considerasse qualquer forma de
expressao (verbal, ndo verbal, sincrética) como texto.

A partir da obra “Semantica Estrutural” publicada em 1966, Greimas vai lancar,
posteriormente, as bases da semidtica greimasiana. O autor considera que o mundo humano se
define assim por ser essencialmente o mundo da significagdo. Assim, o autor busca para a
semantica, um lugar de maior destaque juntamente aos outros ramos da linguistica. Cabe,
nesse momento do percurso, determinar entao uma metodologia para essa disciplina. O livro
“Semantica Estrutural” vai contribuir nesse sentido as teorias da significacdo e,
posteriormente, a semidtica. Greimas, como primeira escolha metodologica, toma o sentido
como “o lugar ndo linguistico onde se situa a apreensao da significacdo” (GREIMAS in
MENDES, 2011, p.184). Ou seja, ele abre as possibilidades de significagao pois ela encontra-
se no nivel da percepgao.

A segunda escolha metodologica do autor ¢ conceber a classificacdo dos significantes
como visuais, auditivos, tateis e etc. Ou seja, as possibilidades para a significacdo sao
realizadas pois consideram como texto tudo o que produz sentido, ndo se restringindo apenas

ao universo linguistico.
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Ao realizar tais escolhas, Greimas acaba por estabelecer as bases para a constituicao
da semiotica. A semantica estrutural deixa de se interessar em descrever o plano do contetdo
das linguas naturais. Ao colocar em foco a descricdo e explicacdo dos mecanismos que
constituem o sentido dos textos em geral, os dominios da semantica sdo excedidos e se
observa a necessidade de uma nova disciplina que apreenda de que maneira se constrdi o
sentido do texto como um todo. Dessa maneira, observando o parecer do sentido pelo plano
da expressdo e do conteudo, iniciam-se os estudos em semidtica, que se preocupa em
construir uma linguagem artificial para falar da construcdo desse sentido.

O objetivo era criar uma teoria gerativa, sintagmatica e geral. E gerativa porque
concebe o processo de producao de sentido do texto como um percurso gerativo do mais
simples a0 mais complexo; € sintagmatica porque se preocupa com o texto como expressao e
conteudo; e ¢ geral por considerar texto tudo o que faz sentido. A semidtica caminha para
além da linguistica e, por ter grande poder interdisciplinar, pode ser considerada como uma
teoria linguistica, pois se estende para outros dominios do conhecimento que dela se valem
para “resolver problemas relativos a construcdao do sentido em diferentes objetos” (MATTE &
LARA, 2010, p.8). Ela ndo busca explicar o texto pelo seu contexto e sua historia, mas
discute essas nogdes como efeitos da textualizacdo. Ou seja, “a semidtica nao ignora o texto
como um objeto histérico, apenas assume um olhar diferente sobre as variaveis socio-
histéricas ou as condi¢des de produgdo que engendram esse objeto” (MATTE & LARA,
2010, p.8).

A partir disso, é possivel perceber uma inspiragio na teoria gerativa® apesar de haver
um afastamento desse modelo, ja que investiu nos campos da enunciacao, das paixdes, da
expressao e da continuidade. Enquanto a semiotica procura produzir um modelo linguistico
que gere discursos e dé conta do percurso gerativo do sentido de diferentes textos, a
linguistica gerativa ocupa-se com a forma e se propde a produzir um modelo linguistico que
gere frases. A semiotica preocupa-se com o texto, como objeto de significacao, no sentido de
estudar os mecanismos que o concebem como um todo significativo. Tem-se assim que ela
procura:

(...) descrever e explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz,

examinando, em primeiro lugar, o seu plano de contetdo, concebido sob a forma de
um percurso global que simula a “gera¢do” do sentido. (MATTE & LARA, 2010,

p-3).

3 , . . . , ~ .
Corrente tedrica que busca explicar/analisar a linguagem humana através da observagdo do funcionamento das
linguas naturais.
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E importante salientar que a semiotica ndo exclui a nog¢do de texto como objeto
histérico. Ou seja, ela considera as relagcdes de contexto constituindo o texto, mas, na
constitui¢do do sentido, prioriza o estudo dos mecanismos intradiscursivos. Para esta teoria, o
“texto” € resultado do conteudo (discurso) estudado através do percurso gerativo de sentido,
como visto anteriormente, em conexdo com a expressao (verbal, ndo verbal ou sincrético). O
plano do conteudo, etapa de analise fundamental para esta teoria que busca compreender
como o texto faz para produzir sentido, “fica circunscrito, em sua atuagdo, pelos contornos
internos do texto”. (INDURSKY, 2006, p.66).

Antes de observar mais profundamente a nocdo de texto para a semiotica se faz
necessario observar a questao do sujeito. Ela integrou, de maneira progressiva, os postulados
da teoria da enunciacdo no que concerne a essa questao: “o sujeito do discurso a que se refere
Greimas (...) ¢ o sujeito que se apropria da lingua e articula, num ato individual, a
enunciacdao” (INDURSKY, 2006, p.63). O sujeito que produz discurso ¢ o locutor, a quem a
teoria da enunciagdo teorizou e designou. Nessa perspectiva o sujeito estd em “construcao
permanente, sendo um sujeito a construir.” (GREIMAS in INDURSKY, 2006, p.64).

Observando a questdo do texto, como ja colocado anteriormente, para a semidtica “um
texto pode ser fatiado em camadas, pelas quais se forma o percurso gerativo de sentido, que se
estrutura do mais simples e abstrato ao mais complexo e concreto” (MENDES, 2001, p.187).
Dessa maneira, ha o nivel fundamental, o narrativo e o discursivo, cada um deles com uma
sintaxe e semantica proprias, que sao objetos de analise para a semiotica.

Antes de adentrar nos niveis, ¢ importante fazer uma pequena observagdo com relacao
a nocdo de contexto para a semiotica. Essa teoria considera que o processo de criagdo de
efeitos de sentido encontra-se no proprio texto ¢ ndao em outro lugar, distanciando-se das
teorias de andlise do discurso. A semiotica considera como contexto analisavel o situacional
(que conta com o aspecto temporal) e o interno (que leva em consideragdo o conjunto ao qual
o texto pertence). Nessa teoria, “a analise do contexto ¢ sempre parcial” (MATTE & LARA,
2010, p.14), portanto, se faz necessario sempre definir de que contexto se fala
especificamente. Ou seja, em todos os momentos de andlises que veremos adiante, a semiotica
define o contexto e realiza 0 movimento de analise.

Para esta teoria, o nivel fundamental se apresenta através de estruturas que se opdem.
Essas oposi¢des podem ter um valor negativo (disforico) ou positivo (euforico) dependendo
das relacdes sensoriais do ser vivo com esses contetidos. Por meio de operagdes de sintaxe
elementar, ¢ possivel observar esses valores sendo negados e afirmados. O que possibilita essa

visualiza¢ao € um meio l6gico de representacdes, chamado de quadrado semiotico.
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Ja o nivel narrativo considera que uma narrativa compreende uma mudanga de estado
de um sujeito em relagdo a um objeto. Para a semidtica, hd, no nivel narrativo, uma sequéncia
candnica que a mudancga de estado do sujeito citado anteriormente, obedece. Essa sequéncia ¢
chamada de esquema narrativo, e ¢ composto de quatro fases — manipulagdo, competéncia,
performance e san¢do. Na manipulagdo, um sujeito transmite a outro um querer ou um dever
fazer. Ja na fase da competéncia, um sujeito atribui a outro um saber e um poder fazer. Na
performance ocorre a transformacgdo principal da narrativa e na sangdo tem-se o
reconhecimento que a performance, de fato, ocorreu. Ha, dessa maneira, no nivel narrativo
“dois tipos de objetos buscados pelo sujeito: os objetos modais (o querer, o dever, o poder e o
saber) e os objetos de valor, sendo que os objetos modais sao necessarios para a obtencao dos
objetos de valor” (MENDES, 2001, p.188).

A narrativa “tem o poder de explicitar relagdes logicas que o discurso manipula a fim
de produzir efeitos de sentido” (MATTE & LARA, 2010, p.5). Nela, ha um equilibrio de
valores que sdo explicitados no decorrer da historia. O objetivo da semidtica no nivel
narrativo € observar de que maneira esses valores estdo dispostos, agregando valores a
oposi¢des semanticas permitindo estabelecer pontos de referéncias nas sequéncias logicas do
nivel sémio-narrativo. Logo apds a referencializacdo, as estruturas narrativas servem de
suporte para buscar o sentido em temas e figuras do discurso, além de fornecer pistas que
denunciam a enunciacdo. Assim, ¢ possivel perceber que “o percurso gerativo ndo mais
aparece como estrutura estitica, mas como um sistema dinamico produtor de sentidos”.
(MATTE & LARA, 2010, p.5).

No nivel discursivo, as estruturas se tornam mais concretas e complexas. Essa
concretizagao pode ocorrer tanto por tematizagdo ou por figuratizacao. Por esse motivo ¢ que,
para essa teoria, ha textos mais figurativos, como a literatura, e textos mais tematicos, como
os textos cientificos. No nivel discursivo a sintaxe se organiza em torno das projecdes da
enunciacdo no enunciado. Essas projecdes abrangem pessoa, espago € tempo em que se
ancora o texto.

Diante disso, ¢ possivel dizer que, cada analise textual, na semidtica, desconstrdi o
texto para compreender como sdo arquitetados os sentidos ali presentes. Ou seja, cada analise
¢ Unica, sem modelos prontos.

Atualmente, a semidtica teve um novo desdobramento. Influenciada pela
fenomenologia, essa nova fase denomina-se “ponto de vista tensivo da semidtica”. Em
“Semidtica das paixdes”’, Greimas, em co-autoria com Fontanille (1993) concebe as paixodes

como configuracdes modais: “Assim, a semiotica calcada num puro inteligivel, passou a
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associar-se a dimensao sensivel da percepcao e dos afetos no discurso” (MENDES, 2011, p.
191.).

A semidtica tensiva tem como principal objetivo introduzir o continuo a teoria
semiotica, complementando-a. Dessa maneira, € possivel compreender fenomenos linguisticos
e textos nos quais o continuo e o gradual sdo tematizados. Assim, sdo analisadas figuras que
ndo estavam inicialmente no escopo da semiotica, da ordem da instabilidade, da gradiéncia e
etc. A partir disso, compreende-se que “A semidtica tensiva busca uma teorizagdo sobre a
natureza do sensivel, além de perceber o sentido como um continuo” (MENDES, 2011,
p.192).

Mesmo em seu novo desdobramento, ¢ inegavel a contribuigdo da semidtica como
uma disciplina apta a analisar qualquer tipo de texto, independente da maneira como o sentido
¢ considerado: categorial ou gradiente. Para Matte e Lara (2010, p.15) “A semidtica ¢ uma

ciéncia em constru¢ao ou, antes, um processo’.
1.5 O TEXTO PARA A ANALISE DE DISCURSO

A analise de discurso também trabalha com a nogo de texto. E importante esclarecer
que, quando nos referimos a analise de discurso, fazemos referéncia aos estudos propostos por
Michel Pechéux tal como tem sido desenvolvida no Brasil por Eni Orlandi. Observaremos,
nesse momento, o percurso histérico da andlise de discurso francesa comtemplando também a
questao do texto para essa teoria.

A andlise de discurso surge com Michel Pechéux, na Franca, em 1969, em sua tese
“Analyse Automatique du Discours”. Nela, o autor propde um novo objeto chamado
“discurso”, sugerindo que historia (marxismo), psicanalise e linguistica se confrontem. Esse
espacgo de confronto ¢ chamado de entremeio e € nele que Pechéux propde que a reflexdo em
analise de discurso seja estabelecida.

Essas trés disciplinas constituem a base para a pratica da andlise de discurso: nessa
teoria, refletir sob a linguistica nos permite observar que a lingua ndo ¢ transparente. Ja o
marxismo nos revela que a histéria tem sua materialidade e que, mesmo que ela seja feita por
homens, ela ndo lhe ¢ transparente. Com a psicanalise descobre-se que o sujeito ndo ¢
transparente nem para si mesmo. A analise de discurso se constitui assim da relacdo dessas
trés regides cientificas: a teoria da ideologia (marxismo), a teoria da sintaxe e da enunciagao,
juntamente com a teoria do discurso como determinacao historica do processo de significagao
(linguistica) todas atravessadas por uma teoria psicanalitica do sujeito (psicanalise). A analise

de discurso surge como disciplina de entremeio nesse contexto teodrico buscando mostrar que
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se faz necessario considerar que o socio-historico e o linguistico se relacionam de maneira
constitutiva.

Nesse dominio tedrico, ha o historico e o social indissociados no discurso. O discurso
estd sujeito a andlise de seu funcionamento, desde que se considere a relacdo do linguistico
com a exterioridade que o determina. Para compreender de que maneira funciona essa analise
de funcionamento, faz-se necessario compreender o que ¢ considerado “discurso” nesta teoria.

Pechéux parte da critica que ele faz ao esquema elementar da comunicacdo de Roman
Jakobson. O linguista russo sustentava a no¢ao de que a comunicagdo era uma simples troca
de informagdes. Para Pechéux, o discurso ¢ efeito de sentidos entre locutores. Isso significa
ter um novo olhar para a linguagem, ndo vista mais apenas como instrumento de
comunicac¢do. O que se considera ¢ o sujeito tocado pelo simbolico e que participa do discurso
dentro de certas circunstancias afetado por sua memoéria discursiva®.

Ou seja, em andlise de discurso ndo ¢ possivel relacionar o discurso sem considerar
suas condi¢des de producdo, sua exterioridade. As condi¢des de producdo sdo consideradas
como elemento constituinte do discurso que, por sua vez, inclui os sujeitos e a situagdo. E a
situacdo ndo ¢ o “aqui e o agora do dizer” (ORLANDI, 2006, p. 15), apenas. Ela esté ligada
ao socio-historico, ideoldgico em um sentido mais amplo. O contexto imediato € considerado
também, mas ¢ visto em conjunto com a conjuntura, sem dissociagdo, formando assim, as
condig¢des de producao. O discurso constitui-se por relagdes de sentido:

O discurso me parece, em Michel Pécheux, um verdadeiro n6. Nao ¢ jamais um

objeto primeiro ou empirico. E o lugar teérico em que se intricam literalmente todas
as suas grandes questdes sobre a lingua, a historia, o sujeito. (MALDIDIER, 2003,

p.15)

Pechéux revela uma inquietagdo com o termo “discurso”, preocupando-se,
fundamentalmente com o seu sentido. Ele relacionou, portanto, sentido, fala e sujeito a esse
conceito. Como dito anteriormente, para essa teoria “o que dizemos tem relagdo com outros
dizeres” (ORLANDI, 2006, p. 16), ou seja, isso faz parte dos efeitos de sentido do nosso
dizer. Ha também, nas condi¢des de producao, as relagdes de forca que estabelecem a forga da
locugdo dependendo do lugar em que falamos. Isso quer dizer que nosso discurso ¢ marcado
pelo lugar em que falamos e o que ele representa: posicdo sujeito-professor, sujeito-aluno,
sujeito-diretor e etc.

Em analise de discurso, temos também como elementos essenciais que a compdem, as

formagdes discursivas e o interdiscurso que se relacionam com as condi¢des de producdo. As

4 . ~ . . , .
Esse e outros conceitos serdo abordados mais detalhadamente, um pouco adiante, nesse mesmo topico.
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formagdes discursivas sdo palavras, expressoes, proposicoes que adquirem sentido em
referéncia as formagdes ideoldgicas sustentadas por aqueles que a empregam. Formagao
discursiva pode ser considerada entdo como “aquilo que, numa formagao ideoldgica dada, isto
¢, a partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada, determina o que pode e o que deve ser
dito.” (PECHEUX, 2009, p. 147).

Ou seja, se uma palavra ou expressdo sO se constitui por sua inser¢do em uma
formacgdo discursiva, ela ndo tem um sentido proprio, literal, mas o sentido que a formagao
discursiva lhe permite ter. Desse modo, palavras e expressdes que sdo diferentes, em uma
mesma formagao discursiva, podem ter o mesmo sentido.

Denise Maldidier, em sua obra “A inquietacdo do discurso: (Re) Ler Michel Pechéux
hoje”, faz um relato minucioso sobre a génese e o percurso tedrico que a andlise de discurso
construiu. Um ponto importante sobre a questdo do sentido ¢ explicitado pela autora.
Maldidier ressalta que, desde o seu principio, o sentido em analise de discurso nao funciona
como resultado de um senso comum, em que todos compartilham do mesmo significado. Para
ela:

Certos dos linguistas marxistas, em nome do marxismo, estavam prontos a
emprestar a via aberta por Voloshinov em 1929 [...]. Michel Pécheux manteve,
desde esta época, e até o fim, uma posicdo clara: a questdo do sentido ndo pode ser

regulada na esfera das relagdes interindividuais, nem tampouco na das relagdes
sociais pensadas no modo da interagdo entre grupos humanos. (MALDIDIER, 2003,

p. 61)

Ou seja, ha, no sentido, além do linguistico, o socio historico constituindo-o na
formacao discursiva. Dessa maneira, em cada sujeito ha o conjunto de formagdes discursivas,
que, por sua vez, forma um complexo que a analise de discurso nomeia de interdiscurso. Ele ¢
que determina a formagdo discursiva, pois estd constituido de todo o dizer ja dito
anteriormente: ¢ a memoria discursiva, algo que ja foi dito e que a constitui. Por esse motivo,
0 sujeito, sem reconhecer, subordina-se ao interdiscurso, pois, para algo fazer sentido, ¢
preciso que ja faga sentido (historicidade). E um pré-construido, a impressdo do sentido, que
sustenta todo o dizer.

Nas condi¢des de produgao, em analise de discurso, ainda temos a questao do sujeito.
Como dito anteriormente, a psicanalise nos revela, nesta teoria, que o sujeito ndo ¢é
transparente nem mesmo para si. Portanto, o individuo, ao enunciar, o faz de um lugar de
enunciagdo, ou seja, de uma forma-sujeito para poder dizer que diz. E importante a
compreensao da questdo do sujeito em analise de discurso para a compreensao da constituicao

do texto, foco desta reflexao. Eles estdo intimamente interligados pois o sujeito nao produz
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um texto, mas enuncia um discurso (ou varios discursos) em sua produgdo. O sujeito,
constituido socio historicamente ¢ atravessado pelo interdiscurso para poder dizer, ou seja,
para materializar discurso em lingua.

Dessa maneira, o individuo assume diferentes posicdes sujeito (sujeito-professor,
sujeito-aluno, sujeito-presidente, sujeito-diretor, etc.) que sao projetadas na formulacao de um
enunciado. Essa enunciagdo ¢ realizada a partir de uma memoria discursiva pois, para que
tenha sentido, se faz necessario que tenha relacdo com a historicidade, que ja tenha sido dito
antes e em outro lugar. Portanto, por esse ja-dito constituindo a enunciagdo, ele tem um
carater de lembranca, mas também de apagamento. Esse apagamento que também sustenta o
dizer encontra-se no interdiscurso, sem que o sujeito tenha consciéncia de sua existéncia ou
funcionamento. A memoria discursiva se desloca e retoma tudo o que se diz, fazendo com que
o individuo dialogue com o tempo, trazendo assim, a multiplicidade de sentidos:

(...) uma memoéria ndo poderia ser concebida como uma esfera plena, cujas bordas
seriam transcendentais historicos e cujo contetido seria um sentido homogéneo,
acumulado ao modo de um reservatorio: ¢ necessariamente um espago moével de
divisdes, de disjungdes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos de

regularizag@o... um espago de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-
discursos. (ACHARD, 1999, p. 56).

A memoria discursiva, dessa forma, restabelece o pré-construido, o que esta ausente,
para funcionar como “meméria social inscrita em praticas” (ACHARD, 1999, p. 50). E uma
memoria que se constitui por ser afetada pelo esquecimento (Orlandi, 2007). Essa auséncia se
faz necessaria para que haja espago ao que se encontra presente e ¢ proveniente do proprio
sujeito. H4, nesse processo, um reconhecimento do proprio sujeito em sujeito, assim como
dos outros individuos em sujeito.

Assim, ele se constitui restando a ilusdo do ja-dito, apagando-se as determinagdes que
o levam a ocupar seu lugar, em uma relacdo de assujeitamento discursivo. Pechéux nomeia
esses apagamentos da constituicdo do dizer como esquecimento, ¢ os classifica em duas
naturezas, o esquecimento n° 1 e n°2.

O autor afirma, sobre o primeiro esquecimento, que o sujeito-falante ndo se encontra
no exterior da formagdo discursiva que o domina. Esse exterior determina a formagao
discursiva, apresentando-se como lugar de constituicdo de sentidos e de sujeitos que, ao se
identificarem nas formagdes discursivas, sdo interpelados em sujeitos falantes. Portanto, nesse
esquecimento, quando o individuo ¢é interpelado em sujeito na enunciacdo, apagam-se as

outras formagdes discursivas provocando para ele o efeito de unicidade.
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Ja no esquecimento n°® 2 ha uma selecao, no interior da formacgao discursiva, de certos
enunciados e o apagamento do que nao ¢ selecionado, mas que ainda estabelece relagao com o
que se encontra no enunciado. Contudo, essa relacdo entre enunciados ¢ apagada para o
sujeito, constituindo a ilusdo da realidade de pensamento. O sujeito faz uma correspondéncia
direta entre palavra e mundo, pois se produz um efeito ilusorio de que o que se diz surge no
momento do dizer e que isso ¢ tradugdo do pensamento do sujeito. Uma vez apagada a rede
parafrastica, de relagdo univoca entre os sentidos, sdo apagadas, dentro das formagdes
discursivas, outras possibilidades de formula¢ao do sujeito.

Aos processos discursivos estdo, portanto, diretamente ligadas as constituicdes dos
sujeitos e suas diferentes posigdes. E essas diferentes posicdes sujeitos encontram-se no jogo
das formagdes imagindrias, proposto por Pechéux. O autor elucida que todo discurso ¢
presidido por este jogo que funciona da seguinte forma: de maneira inconsciente, o discurso
do sujeito se orienta baseando-se na imagem que o sujeito faz dele mesmo, a imagem que ele
faz de seu interlocutor e a imagem que ele faz do objeto de discurso. Assim como também
temos a relagdo do interlocutor e a imagem que ele tem de si, de quem lhe fala e do objeto de
discurso. Ainda hé a possibilidade da antecipacao imaginaria que ¢ a capacidade do locutor de
colocar-se no lugar de seu interlocutor. Assim temos a imagem que o locutor faz da imagem
que o interlocutor tem dele, e dessa maneira pode acontecer com todos os outros elementos da
formacdo imaginaria, dando, ao locutor, a habilidade de antecipar-se a seu interlocutor,
tornando-o mais eficiente com a palavra.

O individuo passa por um processo até chegar a sua forma-sujeito. Ele ¢ interpelado
em sujeito pela ideologia. Deste processo, resulta uma forma-sujeito historica que ndo ¢ mais
bio e psico, mas social. E cada forma-sujeito ¢ diferente em sua constitui¢ao historica pois ¢
resultado da identificagdo do sujeito com a formacdo discursiva que o constitui. H4, no
discurso do sujeito, uma re-inscricdo dos elementos que constituem o interdiscurso. A
possibilidade de ser sujeito estd instaurada em um ja dito, que € re-dito pelo sujeito e que
determina seus dizeres:

A ideologia interpela o individuo em sujeito ¢ este submete-se a lingua significando
e significando-se pelo simbolico na historia. (...) Nao ha nem sentido nem sujeito se

ndo houver assujeitamento a lingua. Em outras palavras: para dizer, o sujeito
submete-se a lingua. Sem isto nao tem como se subjetivar. (ORLANDI, 2002, p.66)

Por esse efeito ideologico de interpelagdo ¢ que o sujeito coloca-se na origem do que

diz, ou seja, o sujeito desconhece sua condi¢ao de assujeitado a lingua. Porém, de acordo com
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0 que vimos, em analise do discurso, o que ele diz ¢ ideologicamente/historicamente
determinado, constituindo sua forma-sujeito e a propria condi¢do de dizer:
E isso que significa a determinagio histérica dos sujeitos e dos sentidos: nem
fixados ad eternum, nem desligados como ser pudessem ser quaisquer uns. Porque ¢é
historico ¢ que muda e € porque € historico que se mantém. Os sentidos e os sujeitos
poderiam ser sujeitos ou sentidos quaisquer, mas ndo sdo. Entre o possivel ¢ o

historicamente determinado é que trabalha a analise de discurso. A determinacdo
ndo é uma fatalidade mecanica, ela ¢ historica. (ORLANDI, 2001, p. 103)

Como ¢ possivel perceber, ndo ha, para a analise de discurso, como pensar o sujeito e

o sentido sem pensar a ideologia. Assim como ndo ¢ possivel pensar a linguagem sem pensar
a ideologia:

O discurso ¢ a materialidade especifica da ideologia e a lingua ¢ a materialidade

especifica do discurso. Desse modo, temos a relagdo entre lingua e ideologia

afetando a constitui¢do do sujeito e do sentido. Resta dizer que sujeito e sentido se

constituem ao mesmo tempo. E pelo mesmo fato de dizer que o sujeito se diz, se
constitui. (ORLANDI, 2007, p. 17)

Consideraremos, nesse instante, a questdo do texto para essa teoria, que € o foco da
nossa reflexdo. Essa no¢do encontra-se na origem da fundacdo da analise de discurso. Para
este dominio tedrico, mobilizar a exterioridade, ponto essencial na andlise de discurso,
consiste também em ultrapassar os limites do texto e convocar o contexto (socio historico) no
qual se inscrevem os interlocutores (sujeitos historicamente determinados, interpelados pela
ideologia). Assim, o texto ¢ pensado, desenvolvido segundo suas condi¢gdes de produgdo. Ha
um olhar sobre o encadeamento linguistico e suas relagdes sintagmaticas, porém, observa-se
mais profundamente o texto concebido pelo sujeito soécio historico e interpelado
ideologicamente. Podemos perceber que a andlise de discurso tem como unidade o texto,
porém, ndo o vé enquanto conteido, mas enquanto discursividade, buscando responder de que
maneira seu funcionamento produz sentido:

Além disso, proponho pensar a nogao de funcionamento para o “texto”, em sua
relagdo com a exterioridade. Nem, de um lado, s6 a lingua, nem de outro s6 a
situacdo-1a, o fora. Observando a materialidade do texto, ndo abandono o exterior

especifico (o real da histéria) mas o considero atravessado pelo exterior constitutivo
(o interdiscurso). (ORLANDI, 2013, p.4)

Ao analisar um texto em analise de discurso, o analista realiza o seguinte percurso: ele
toma o material linguistico como tal e j4 como um primeiro movimento de analise, obtém o
objeto discursivo através de sua de-sintagmatizacdo. Dessa maneira, ja pode ser observada,
ainda que de forma sutil, as formag¢des discursivas que instauram a organizagao do material.

Logo depois, o analista trabalha sobre o objeto discursivo procurando determinar sua relagao
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com as formagdes ideoldgicas, chegando ao processo discursivo. Ao obter o processo
discursivo, o analista ja se encontra em posse do funcionamento discursivo que pode ser
generalizado para outros textos.

Dessa maneira, essa corrente tedrica considera o texto como materialidade que da
acesso ao discurso e aos processos discursivos que o constituiram. As significacdes de um
texto sdo constituidas pelas condigdes soécio histéricas de produgdo. O texto, para a andlise do
discurso, ¢ um efeito-texto, espago discursivo, dotado ilusoriamente de homogeneidade e
completude, sendo seu fechamento da ordem do simbolico.

Ao refletir sobre texto, a analise de discurso busca iniciar pela materialidade textual,
ultrapassando os limites do texto. O sentido do texto ¢ alcan¢ado quando ele € relacionado as
suas condi¢des de producdo, o que o remete a exterioridade. Assim, o texto, em andlise do
discurso, esta totalmente atravessado pelo interdiscurso. De acordo com essa teoria, o texto se
apresenta, de maneira ilusoria, constituido de comecgo, meio e fim. O sujeito autor necessita
dessa ilusdao de completude para dizer e concluir o seu dizer, pois, como coloca Orlandi
(2006) se a nocao de sujeito recobre ndo uma forma de subjetividade, mas um lugar, uma
posicao discursiva, a no¢do de autor ja ¢ uma funcdo da nocdo de sujeito, responsavel pela
organizagcdo do sentido e pela unidade do texto, produzindo o efeito de continuidade do
sujeito.

Dessa maneira, ocorre que, se no discurso ha um sujeito, no texto ha um autor. E essas
relacdes estdo intimamente ligadas a no¢do de unidade e dispersdo. Orlandi (2006) explicita
que ha de um lado, a dispersdao do discurso e do sujeito, e de outro, a unidade imaginaria do
texto e do autor. Ou seja, se o discurso ¢ uma dispersao de textos, o texto ¢ uma dispersao do
sujeito.

Orlandi e Guimaraes (1988) atentam para o fato de que a constitui¢do do texto ¢
heterogénea, e que ele ¢ atravessado por varias constitui¢des do sujeito. Como vimos
anteriormente, ao constituir o texto, o sujeito se constitui como autor. Porém, “o texto ¢ uma
peca de linguagem, uma peca que representa uma unidade significativa” (ORLANDI , 1995,
p. 111). Ou seja, se o texto representa uma unidade, apesar de, na perspectiva da analise de
discurso ndo sé-la, o sujeito autor também espera, ilusoriamente, representar uma unidade ao
enunciar um texto. A unidade do sujeito ¢ constituida no lugar da autoria, pois a ideologia
aparenta essa unidade, aparenta uma completude do dizer. Dessa forma, Orlandi ¢ Guimaraes
atentam para a necessidade de uma nova dicotomia:

Cremos que novo deslocamento se faz necessario teoricamente. Este deslocamento ¢é
o que (...) trata do proprio modo como a dispersio e a unidade jogam na
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constitui¢do da textualidade. Trata-se desta vez de se considerar a unidade na
dispersdo: de um lado, a dispersdo dos textos ¢ a dispersdo do sujeito; de outro, a
unidade do discurso e a identidade do autor. As dicotomias sao, pois: texto/discurso,
sujeito/autor. (ORLANDI & GUIMARAES, 1988, p. 20).

Observar essa constru¢do da unidade do discurso e da identidade autoral € perceber a
maneira como o texto ¢ atravessado por varias formagdes discursivas. Portanto, o texto se
constitui de enunciados que marcam diferentes posi¢des sujeito no mesmo texto. E importante
ressaltar que o texto ¢ sim uma unidade de andlise, mas ndo ¢ uma unidade de constru¢do do
discurso. A unidade de construcdo € o enunciado que se encontra referido ao texto.

O autor, enquanto tal, e para se significar como tal, agrupa discursos (unidade)
acreditando ser origem de suas significagdes. Ele ¢ “diferenga (originalidade) sem ser divisao
(individualidade)” (ORLANDI & GUIMARAES, 1988, p. 24). Ele produz uma unidade que
apaga o sujeito. Essa unidade ¢ resultado de uma relacdo de determinagdo do sujeito pelo seu
discurso, € a acdo do discurso sobre o sujeito.

O texto organiza essa discursividade que opera sobre o sujeito. Ele tem textualidade
pois se relaciona consigo mesmo e com a exterioridade. As palavras ali presentes nao
significam por si s0, “¢ o texto que significa” (ORLANDI, 1995, p. 111). Ou seja, ele deriva
de um discurso que o sustenta. Ele tem, em sua dimensdo empirica, um comec¢o, meio e fim.
Mas ao considerarmos como discurso, ou seja, como resultado do processo de significagao do
sujeito-autor, da ideologia e da historicidade, percebemos que ele ndo se constitui como
unidade fechada, mas se revela em sua incompletude: “o texto ¢ lugar de jogo de sentidos, de
trabalho da linguagem, de funcionamento da discursividade.” (ORLANDI, 1995, p. 117).

Depois de observar os conceitos pelos quais a analise de discurso reflete, ¢ inegavel a
afirmagao de que esta teoria apresenta novas formas de ler o texto, o sujeito, a historia e a
propria maneira de interpretar. Ela nos permite, em apenas um lugar, ouvir “o que ¢ dito aqui”
e, a0 mesmo tempo, ouvir o que ¢ dito em outros lugares, por outras vozes, por outros

sujeitos.
1.6 O TEXTO PARA A SEMANTICA DA ENUNCIACAO

O questionamento sobre os sentidos do texto vem sendo discutido também pela
semantica da enunciagdo. Esse dominio tedrico sera colocado neste texto mais
detalhadamente, porque justamente ¢ a esta perspectiva teorico-metodoldgica que este
trabalho se filia.

Guimaraes, fundador dessa teoria, reflete sobre a maneira como a semantica poderia

contribuir para analisar o texto ultrapassando a questdo referencialista e considerando-o como
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uma unidade de sentido integrada por enunciados que constituem sentidos. Guimaraes
compreende que os estudos da linguagem, atualmente, nao se dedicam a mostrar como
analisar os textos. Por esse motivo, o autor considera essencial desenvolver um dispositivo de
analise que, no nivel semantico-discursivo, permita conhecer os sentidos que estdo no texto e
que nao se limite a dizer apenas como algo se faz como texto, mas sim procurar dizer de que
modo ele significa.
Vimos, em andlise de discurso que “¢ o texto que significa” (ORLANDI, 1995, p.
111). A semantica da enunciacdo nos faz refletir acerca da seguinte observacdo: “O texto
interessa porque significa” (GUIMARAES, 2011, p. 09). Ele objetiva analisar textos a fim de
compreender como funcionam e como produzem sentidos. Nao se trata de descobrir a
caracteristica que faz o texto ser texto ou de como o texto faz sentido, como visto nos
dominios tedricos anteriormente citados. O objetivo aqui ¢ analisar o funcionamento de um
texto, dizer o que ele € e constituir um procedimento para isso, para analisa-lo e interpreta-lo.
Para compreender a posicao de Guimaraes em relagdo ao texto, ¢ necessario ponderar
a respeito de como a semantica da enunciagdo considera o falante. Esse dominio tedrico
propde que a enunciacdo ¢ um acontecimento que se da porque a lingua funciona ao ser
afetada pelo interdiscurso’ e aparece no acontecimento enunciativo em virtude das posicdes
enunciativas. Por sua vez, uma posi¢do enunciativa recorta o interdiscurso no acontecimento
de linguagem. Portanto, a textualidade ndao diz respeito ao falante enquanto ser fisico,
empirico, mas por um agenciamento do lugar social de locutor. Para ele, o que caracteriza o
texto enquanto tal ¢ que “ele se apresenta enunciativamente enquanto unidade de integracao
por uma relacdo com a exterioridade, por uma relacdo com um lugar social de locutor (o lugar
do autor)” (GUIMARAES, 2011, p.26). Ou seja, ao constituir um texto, seus enunciados se
reportam sempre a enunciados de outras enunciacdes anteriores, pois assim funciona a
linguagem ao sujeito falante.
A nogao de interpretacao também ¢ refletida pelo autor que compreende que:
A relacdo de significacdo tem diretamente a ver com uma relagdo de integracao do
enunciado com o texto. (...) Assim, a interpretacdo do sentido ndo ¢ o percurso que
se faz na estrutura sintatica de seus componentes até a sua totalidade, trata-se da
considera¢dao de atribuicdo de sentido que sofre os enunciados considerados na

relagdo com o sujeito pelo acontecimento da enunciagdo (Guimaraes, 2011,
p-32,33).

> Segundo Orlandi (2006), o interdiscurso é o conjunto de formagdes discursivas afetado pelo complexo de
formacgdes ideologicas. O conceito foi observado com mais detalhes no topico anterior que trata sobre a questdo
do texto em analise de discurso.
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Observa-se assim que Guimaraes ultrapassa os limites da no¢ao de interpretagcdo que ¢
conhecida e ensinada nas escolas. Para este autor, a interpretagao se da a partir de um lugar de
leitor que permite colocar de fora qualquer posig¢do referencialista na consideracdo da
significacdo, como colocado anteriormente, ou seja, “a interpretacdo ¢ uma atribuicdo de
sentido que o analista faz aos enunciados e ao texto levando em conta a relacao de integracao
que constitui o texto e sua relagio com a exterioridade” (GUIMARAES, 2011, p.33).
Interpretar, para Guimaraes, ¢ compreender como funcionam os sentidos no acontecimento de
enunciacdo. Por isso, esse carater de interpretacdo desloca a possibilidade de uma
interpretagdo referencial do analista, pois até mesmo a relacdo de exterioridade encontra-se
em uma cena enunciativa que, por sua vez, encontra-se em um espago de enunciagdo e que o
analista leva em consideracao.

Refletindo entdo sobre a nogdo de texto, a semantica da enunciacdo considera que “o
texto ¢ integrado por enunciados. E ¢ isto que faz com que o texto seja texto e faca sentido”
(GUIMARAES, 2011, p. 19). Com a integragdo de enunciados constituindo texto, a questdo
da unidade, ou, unicidade de sentido — ideia trabalhada nas escolas — é desconstruida. Os
enunciados passados do texto, seu presente e sua possibilidade de futuro ¢ que permitem que
o texto faca sentido no acontecimento do dizer.

Para o autor, os enunciados integram texto na medida em que estdao estabelecidos por
lagos que fazem ligagdo em certos pontos do texto. Esses lacos sdo a marca da relagdo de
integracdo, ou, em outras palavras, “um texto integra enunciados, um texto ndo ¢ composto de
enunciados e muito menos um texto ndo ¢ um conjunto de enunciados existentes antes e ali
reunidos” (GUIMARAES, 2011, p.22).

Nao podemos deixar de assinalar aqui que, na maioria das escolas atuais, o sentido de
texto ¢ outro. Alunos e professores ainda compreendem que o texto ¢ formado por um
conjunto de enunciados e/ou frases formando apenas um sentido. Esse sentido de unidade do
texto, unidade aqui entendida como homogeneidade, segundo Guimaraes, nao compreende
tudo o que constitui texto.

Se o texto ¢ integrado por enunciados e significa como tal, ¢ necessario também
refletir acerca do que significa o enunciado. Para Guimaraes, “o enunciado ¢ um elemento
linguistico que tem tanto sentido, integra texto, quanto forma, ¢ constituido por certos
elementos (sintagmas)” (GUIMARAES, 2011, p.21). Por ser dessa natureza, ele apresenta
duas caracteristicas: tem uma consisténcia interna e uma independéncia relativa em relagao as

sequéncias linguisticas que com ele integram texto.
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Mesmo em suas diferentes perspectivas, a semantica geralmente se coloca como uma
disciplina que interpreta uma estrutura sintatica (encontra o sentido através da estrutura
sintatica apenas, sem considerar a relacdo dessa estrutura com o texto). Um semanticista
analisa funcionamentos de expressdes linguisticas e, comumente toma como unidade de
analise, enunciados. O autor desloca o sentido de enunciado apenas como unidade de andlise.
Para ele:

Os enunciados sdo enunciados por integrarem texto, por terem sentido, mas se
apresentam assim por seu carater de signo, ndo sdo simplesmente um elemento da

situagdo, sdo eclementos que significam para além das situagdes empiricas.
(Guimaraes, 2011, p.21).

Ou seja, o texto constitui o sentido dos enunciados € ndo ¢ apenas composto por eles
tal como trabalham as semanticas tradicionais:
O tratamento da enunciagd@o deve se dar num espago em que seja possivel considerar
a constitui¢ao histdrica do sentido, de modo que a semantica se formule, claramente,
como uma disciplina do campo das ciéncias humanas, fora de suas relagdes com a

logica ou a gramatica pensadas como o matematizavel ou como uma estrutura
biologicamente determinada. (Guimaraes, 2005, p.08).

Guimaraes se coloca como um semanticista da enunciagao considerando o texto como
unidade de significagdo. O autor ndo se limita a realizar apenas descrigdes semanticas, mas
ultrapassa os limites do texto analisando-o de forma a considerd-lo como unidade de
significacdo. Os enunciados significam por integrarem texto. A relacao de integragdo, como ja
destacamos anteriormente, ¢ que constitui o sentido do texto e do enunciado.

Como ¢ possivel verificar nesta exposicao, o sentido de texto foi e ainda ¢ amplamente
discutido nos estudos em ciéncias da linguagem. A pergunta que mobilizou e ainda esta
mobilizando os pesquisadores de diferentes campos tedricos é: O que € texto? O que significa
desenvolvé-lo? Como se destacou anteriormente, ainda existe um senso comum de que sO
escreve um bom texto quem tem “bom portugués”, e tem bom portugués quem domina todas

as regras gramaticais como um manual de instrugdes.
1.6.1 A escola como espac¢o de enunciaciio e o texto

Nas escolas brasileiras, ¢ comum os alunos exercitarem a definicdo de texto com
unidade, como vimos no topico anterior e, a partir dessa acep¢ao ensinada pelo professor —
figura vista como dominante no que concerne ao conhecimento — ele considera o texto como
um conjunto de palavras e frases que transmitem uma mensagem, com sentido tnico. E um

senso comum: texto ¢ descrito como uma unidade, que exige clareza, coeréncia, harmonia,
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entrelacamento e logica. Durante toda a historia do desenvolvimento da escola brasileira,
pensou-se dessa maneira, € até hoje esse conceito sobrevive: em materiais desenvolvidos pelo
Ministério da Educacao (MEC, 2005) para orientar professores e demais profissionais da area
educacional, € possivel encontrar essa no¢ao de texto:

A palavra texto tem a mesma origem da palavra tecido. (...) podemos dizer que o

texto ¢ um tecido porque é uma estrutura construida de tal forma que as frases que o
compdem mantém uma rela¢do intima entre si” (MEC, 2005, p.21).

“O paragrafo merece atengdo especial. Sempre que possivel deve ser considerado
como uma unidade de pensamento interligado a outro de modo natural. Na duvida,
vale a velha licdo que aprendemos na escola: o texto precisa ter comeco, meio e fim
(MEC, 2005, p.18).

A necessidade de comeco, meio e fim é a defini¢dio que circula na esfera escolar. E um
conceito irreal de escrita: “texto tem a ver com a ilusdo de evidéncia ligada ao fato de que ha
sequéncias de linguagem que se caracterizam por ter um principio e um fim” (GUIMARAES,
2011, p. 66). Uma escrita vigiada, fechada para outros sentidos, fechada até mesmo para os
sentidos do proprio estudante, pois, quem define o comego, meio e o fim € o professor. Diante
disso, de acordo com o discurso da escola, os alunos devem escrever da maneira “correta”, a
mais adequada a “transmitir a mensagem”, caso contrario, ou seja, se ndo houver clareza ao
redigir, o leitor pode ndo compreender o que o “autor quis dizer”. Nessa realidade, fica para o
aluno o sentimento de erro e culpa caso o seu interlocutor ndo interprete o texto de acordo
com o que o aluno quis transmitir.

Nessa situacao, o autor/estudante perde dominio sobre seu texto e, obrigatoriamente, o
confere a alguém que tem o dever de lhe dizer o que esta certo ou errado sobre suas proprias
impressoes € pensamentos, ou seja, sobre seus proprios sentidos. O aluno entdo adquire novos
sentidos que lhe sdo impostos, pré-determinados e ditos corretos.

Esse discurso se constroi como algo legitimo, eliminando outras vozes. Nesse cendrio,
a memoria exerce um papel fundamental colaborando para construir uma supremacia sobre
esses sentidos e colocando-os como imposi¢do. Memoria ¢ entendida aqui ndo como
“memoria individual” do ser humano, mas como sentidos entrecruzados, em um ambito
social, com inscricdo em praticas. Portanto, sdo construidos sentidos sobre o a relagdo entre
aluno e professor, afetados por uma memoria que confere um poder simbolico ao professor,
tornando-o capaz de poder inferir veracidade ou nao aos sentidos do aluno. O aluno nao tem

voz, tem um dever de fazer com que o professor compreenda o que ele quis dizer.
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Dessa forma, caso o texto ndo seja compreendido pelo leitor, ou seja, ndo estiver
‘correto’, sua escrita ¢ considerada ineficaz, pois: “A eficacia de um texto ¢ medida pela
resposta dada. Se for transmitida uma informagdo e rapidamente a resposta ¢ decodificada,
compreendida, ¢ sinal que o objetivo foi atingido” (MEC, 2005, p.34,).

Sem objetivo atingido, o texto € ineficaz. E o objetivo da noc¢do de texto ensinada nas
escolas ¢ fazer com que o leitor compreenda a “mensagem”. Retornamos ao que colocamos
anteriormente e explicitamos que a nocdo de troca de “mensagens” ¢ trabalhada no ensino
médio a luz da teoria da comunicacdo desenvolvida pelo linguista russo Roman Jakobson:

De fato, os linguistas t€m muito a aprender da teoria da comunicagdo. Um processo
de comunicagdo normal opera com um codificador e um decodificador. O

decodificador recebe uma mensagem. Conhece o codigo. A mensagem € nova para
ele e, por via do codigo, ele a interpreta. (JAKOBSON, 2003, p.23)

Como colocado anteriormente, a resposta dada mede a eficacia do texto. Dessa forma,
ndo ¢ responsabilidade do leitor a “decodificagdo” da mensagem, mas ¢ responsabilidade do
autor. Portanto, percebemos que, ao considerar uma decodificacdo desse codigo como um
processo “normal”, pode-se dizer que se considera “anormal” o processo contrario disso, ou
seja, quando ndo ha a decodificacdo desse codigo. Dessa maneira, outras significagdes vao se
estabelecendo para o autor desse texto que, na cena enunciativa da sala de aula, ¢ o locutor-
aluno: quando nao ha a decodificagdo por parte do leitor, o problema estd no texto do aluno
que nao teve clareza suficiente para dispor o “codigo” de forma decodificavel, inteligivel ou
decifravel. O aluno tem a obrigacdo de se fazer entender, ou seja, o significado do que ele
escreve depende apenas dele e, se o seu leitor ndo compreende, ¢ o aluno quem deve escrever
de outra forma para ser compreendido, pois sua escrita ¢ ineficaz, anormal, indecifravel.

Para que o leitor compreenda ¢ necessario que o autor/aluno se esforce ao maximo
para atingir uma clareza que ndo ¢ possivel, pois, como visto nos postulados da linguistica, a
lingua ndo ¢ transparente, nem mesmo para o proprio sujeito. Este conceito permanece
buscando uma nog¢ao de unidade que os estudos desenvolvidos em ciéncias da linguagem ja

desconstruiram ha muito tempo.
1.6.2 O texto como acontecimento

Em meio a tantos conceitos desenvolvidos acerca da nocao de texto, nossa abordagem,
como ja explicitado, insere-se no dominio teérico da semantica da enunciagdo. Para
compreender a maneira como o texto (integracao de enunciados) faz sentido na semantica da

enunciacdo, ¢ necessario também compreender como se configura o acontecimento.
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Tal como reflete Guimardes (2005), acontecimento ndo pode ser compreendido como
um fato no tempo. Ele temporaliza pois, “ele ndo estd num presente de um antes e de um
depois no tempo. O acontecimento instala sua propria temporalidade® (GUIMARAES, 2005,
p-12). Ou seja, o acontecimento ndo se d4 sem a temporalidade. A temporalidade ¢ o que o
constitui, o caracteriza. E essa temporalidade se caracteriza por um presente que abre em si
uma laténcia de futuro (projecdo de sentidos) que funcionam por um passado (rememoragao
de enunciacdes). O acontecimento “¢ sempre uma nova temporalizagdo, um novo espago de
conviviabilidade de tempos, sem a qual ndo ha sentido, ndo héa acontecimento de linguagem,
ndo ha enuncia¢do” (GUIMARAES, 2005, p.12).

Colocando o texto como integracao de enunciados, o semanticista inclui esse objeto de
maneira essencial na semantica da enunciagdo, objeto este refletido com os conceitos vistos
anteriormente. A palavra “texto” serd analisada de acordo com a abordagem teorico-
metodoldgica desenvolvida pelo autor. Diante disso, neste trabalho, entende-se o texto como
um acontecimento de linguagem. Quando o aluno produz um texto (seja verbal ou nao verbal)
o faz baseado em suas experiéncias, em toda sua historicidade, rememorando enunciagdes que
fazem sentido para ele e assim vai se recortando um novo acontecimento de linguagem,
remontando e recriando uma nova temporalizagdo além de projetar sentidos.

Tem-se assim que o aluno se significa por meio do texto. Em sua produgdo estdo seus
sentidos expostos a um sujeito que tem por fungdo avaliar e lhe dizer se suas impressoes estao
colocadas de maneira correta. O que faz sentido para o autor/aluno ndo faz sentido para a
escola, pois estd fora do padrdo. O ‘erro’, mesmo fazendo parte da constituicdo do aluno,
considera-se intoleravel, pois ha puni¢des mediante a falha. Nesse processo nao se valoriza o
memoravel, o sujeito, o acontecimento do dizer. Valoriza-se a gramatica, as regras, a
ortografia, apenas. Dessa maneira, o texto perde sentido para o aluno pois ele ja ndo se
significa ali. Seu texto ¢ ‘um estranho’ com marcas de erros e desvalorizagcdes de suas
(erradas) impressdes. Nesse momento, ele passa de produtor para (re)produtor do que ¢
considerado correto pela escola, do que ¢ considerado texto sem levar em conta os sentidos do
aluno.

Destacamos anteriormente que quando um aluno produz um texto, ele o faz baseado
em sua historicidade. Para compreender melhor esse conceito — e ainda para maior
compreensdo da perspectiva pela qual sera analisada a palavra “texto” — e pela semantica da

enuncia¢do manter um forte didlogo com a analise de discurso, recorremos aos estudos de Eni

% Para aprofundar a nogdo de temporalidade, confira Guimaries (2005): Semantica do Acontecimento: um estudo
enunciativo da designag@o.
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Orlandi (1995) sobre essa questdo. A autora compreende a historicidade como constitutiva
dos sentidos do proprio texto. A temporalidade do texto ndo ¢ algo exterior a ele, ou seja, algo
que aconteceu em certo tempo e ficou refletido no texto. Ha uma “temporalidade interna, ou
melhor, uma relacdo com a exterioridade tal como ela se inscreve no proprio texto e ndo como

algo 14 fora, refletido nele” (ORLANDI, 1995, p.113).

Nao se parte da historia para o texto, se parte do texto enquanto materialidade
historica. (...) S@o, pois, os meandros do texto, o seu acontecimento como discurso, a
sua mise en oeuvre, como dizem os franceses, ou como podemos dizer, o trabalho
dos sentidos nele, que chamamos historicidade” (ORLANDI, 1995, p.113).

Refletindo o texto e sua relacdo com a historicidade tal como considera Eni Orlandi,
ele ndo ¢ mais visto s6 como um elemento que contém informacdes da historia que lhe ¢é
exterior, ou seja, como consequéncia de contextos. Ele ¢ tratado de maneira a considerar os
enunciados que lhe sdo integrados formando sentidos que sao proprios do texto.

Segundo Orlandi, “claro que ha uma ligacdo entre a historia 14 fora e a historicidade do
texto” (ORLANDI, 1995, p.113). Porém, o texto ndo se constitui apenas da historia refletida
nele. Nao considerando a questdao da historicidade, da integracao de enunciagao e tudo o que
constitui texto € que a escola trabalha:

a lingua escrita exige um rigor e uma disciplina muito maiores que a lingua falada,
obrigando o emissor a se expressar com harmonia tanto na relagdo de sentido entre
as palavras, quanto no encadeamento das ideias no corpo do texto. Para se obter a
adequada conexdo de sentido na relagdo entre as palavras, é fundamental ater-se a
significagdo de cada uma delas. Entdo, o dicionario torna-se companheiro

inseparavel para quem escreve, aliado ao exercicio da leitura de bons e variados
textos.” (MEC, 2005, p.18, grifo nosso).

A (adequada) conexdo, a significacdo (vigiada), a harmonia (obrigada), o
encadeamento de ideias perfeito. Sdo ilusdes que a escola coloca como alcangéveis, mas que,
para o aluno, apenas o professor de portugués ou redagdo ¢ capaz de atingir. E ele continua
em uma tentativa incessante de alcancar o padrdo pois, um dia, o professor de portugués
também foi estudante assim como ele. Quando o aluno percebe que isso nao ¢ possivel — e,
como vimos, com um modelo tradicional sobre a no¢do de texto ndo € possivel que ele atinja
a esse modelo ideal(izado) — seu esfor¢o ¢ reduzido a apenas ‘passar de ano’, ser aprovado
para, um dia, sair da escola.

A historia (exterior ao texto) € tratada na relagdo com o texto como algo automatico,
direto, termo a termo, pois, quando palavras sdo utilizadas “¢ fundamental ater-se a
significacdo de cada uma delas” como propde o MEC. Nesse cendrio, as palavras significam

por si sO, tanto que o dicionario ¢ companheiro inseparavel: sem seu auxilio, torna-se
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impossivel o exercicio da escrita. Com papel e caneta apenas, o aluno torna-se, segundo o
MEC, incapaz de significar e significar-se.

Nesse vai-e-vem de sentidos apagados, o aluno também se apaga. Mas esse
apagamento ndo se trata do aluno enquanto ser empirico. Trata-se do que o semanticista
Eduardo Guimaraes nomeia de agenciamento enunciativo. Segundo Guimaraes,

A enunciacdo se da por agenciamentos especificos da lingua. No acontecimento o
que se d4 é um agenciamento politico’ da enunciagio. Neste embate entre linguas e

falantes (...) os falantes sdo tomados por agenciamentos enunciativos, configurados
politicamente” (GUIMARAES, 2005, p.22).

O falante ¢, entdo, agenciado enunciativamente na temporalizagdo do acontecimento
configurando assim os lugares de enunciagao.

Os lugares enunciativos sdo configuragdes especificas do agenciamento enunciativo

para “aquele que fala” e “aquele para quem se fala”. Na cena enunciativa “aquele

que fala” ou “aquele para quem se fala” ndo sdo pessoas mas uma configuracao do

agenciamento enunciativo. Sao lugares constituidos pelos dizeres e ndo pessoas
donas do seu dizer. (GUIMARAES, 2005, p.23)

Com essa nocao de lugares enunciativos, podemos compreender de que maneira o
aluno se significa ao produzir um texto. Ele o faz enquanto se coloca no lugar social de aluno,
ou lugar social de autor autorizado a falar daquela maneira e ndo enquanto ele proprio, ser
empirico. Guimardes nomeia o lugar social do dizer de locutor-x: “o locutor sempre vem
predicado por um lugar social que a variavel x representa” (GUIMARAES, 2005, p.24). E
possivel dizer que, quando o aluno enuncia, ele o faz a partir desse lugar social (locutor-aluno,
locutor-autor, locutor-cidadao, etc.). Por isso a afirmacdo de que os sentidos dos alunos sao
apagados, pois o que esta significando no acontecimento da enunciagdo ¢ o lugar social. Dizer
que seus sentidos estdo errados, ou, como vimos acima, que seu texto ¢ ineficaz caso o
receptor da mensagem ndo compreenda, ¢ ignorar ndo apenas o aluno que espera uma
corre¢do de seu professor, mas ¢ nao dar ouvidos também ao autor, ao futuro profissional, ao
cidadao.

Isso significa dizer que escola tem operado sob um modelo de avaliagdo que ndo
considera a historicidade, os sentidos. Nao estamos colocando aqui que seja desnecessario
trabalhar as relagcdes gramaticais presentes nos textos. Refletimos sobre a necessidade de se
considerar também o locutor-aluno, seus sentidos, suas particularidades. O modelo de
avaliagdo atual da prioridade a correcdo linguistica. Ela é necessaria, mas trata-la como centro

das aulas de portugués e redagao ¢ reduzir as possibilidades do aluno de ser, criar, pensar ¢

7 Para o autor, politico tem a ver com disputa, conflito, divisio: “vou considerar o politico como algo que ¢
proprio da divisdo que afeta materialmente a linguagem” (GUIMARAES, 2005, p. 15).
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significar-se. E importante considerar, no momento da avaliagdo, que o texto ¢ atravessado
por (outros) sentidos, pois “na constituigdo do texto € que seus enunciados se reportam
sempre a enunciados de outras enunciacdes anteriores, de outros textos. H4 no acontecimento
do texto sempre o dizer de outros.” (GUIMARAES, 2011, p.27).

No processo de haver o dizer de outros ndo se pode pensar o texto enquanto logico e
linear. Ao ser atravessado por outros sentidos, “o sentido sempre pode ser outro € o sujeito
nao tem controle daquilo que est4d dizendo” (ORLANDI, 1995, p.116). Assim, ao produzir um
texto, o sujeito coloca impressdes como sendo ele a origem do seu dizer, mas o que acontece ¢
a produgio do texto integrando enunciados de enunciagdes anteriores. E isso que se faz
necessario no momento da avaliacdo do texto do aluno pelo professor ou pela escola.
Compreender que o texto ndo ¢ linear, homogéneo, unico, ‘tecido’ e que ha enunciagdes
anteriores integrando o texto, ¢ o primeiro passo para uma avaliacdo considerando o leitor, o
autor, o cidadao, o aluno e suas possibilidades de ser no momento da escrita.

Assim, o que caracteriza texto ndo ¢ seu encadeamento de ideias, sua estrutura, ou sua
unidade de pensamento como o MEC propde. O que caracteriza um texto ¢ também, um
integrado: o lugar social, sua historicidade, o acontecimento, tal como reflete Guimaraes:

Assim estamos diante de um aspecto importante do que caracteriza um texto: ele se
apresenta enunciativamente enquanto unidade de integragdo por uma relagdo com a
exterioridade, por uma relagdo com um lugar social de locutor (o lugar do autor). E ¢é
exatamente por isso que a relagdo de sentido, a relagdo de integragdo ndo ¢
segmental, ndo se reduz a linearidade, considerar o texto linearmente seria pensa-lo

ou como uma unidade empirica ou como unidade logica da ordem do locutor
(GUIMARAES, 2011, p.26).

Pensar acerca do que o autor propde coloca a questdo de que o locutor que produz
textos o faz atravessado por outros sentidos. H4, em um mesmo texto, marcas do locutor-
aluno, locutor-leitor, locutor-autor e etc. Nao hé no sujeito que enuncia uma linearidade, pois
ele enuncia a partir de varias posigdes enunciativas. Por esse motivo “a enunciagdo nado ¢
homogénea, ¢ uma dispersdo que a relagdo com o interdiscurso produz” (GUIMARAES, 1995,
p. 67).

Para melhor caracterizar de que maneira o aluno assume varias posi¢des ao redigir,
baseamo-nos nos estudos de Orlandi e Guimaraes (1988) sobre o sujeito autor. Para os
autores, “O sujeito se constitui como autor ao constituir o texto. A autoria ¢ o lugar em que se
constréi a unidade do sujeito.” (ORLANDI E.P.; GUIMARAES, E., 1988, p. 19). O sujeito
autor produz um texto interpelado por uma ideologia que o faz significar.

o sentido ndo existe em si mas ¢ determinado pelas posi¢des ideologicas colocadas
em jogo no processo socio historico em que as palavras sdo produzidas. As palavras
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mudam de sentido segundo as posicoes daqueles que as empregam. Elas tiram
seus sentidos dessas posi¢des, isto ¢, em relagdo a formagoes ideoldgicas nas quais
essas formagdes se inscrevem. (ORLANDI E.P.; GUIMARAES, E., 1988, p- 21,
grifo nosso).

Se as palavras mudam de sentido segundo as posi¢des dos que a empregam, iSSO nos
leva a refletir acerca da relacao aluno/escola e o texto. A escola, ao definir para o aluno o que
¢ texto e apontar apenas os erros quando o sujeito aluno o produz, anula o sujeito autor e
acaba projetando nesse sentido imposto o que o sujeito aluno (ou sujeito candidato no caso de
provas de vestibulares ou o Enem) pode ou ndo pode produzir. E uma simples relagdo de
hierarquia: se a escola (ou a prova de vestibular/Enem) diz ao sujeito aluno (ou sujeito
candidato) que o texto € aquilo que lhe ¢ imposto, o sujeito aluno aceitara e tentard se
padronizar, pois ha a inten¢do de passar de ano ou de entrar em uma faculdade, o que o faz
sujeitar-se ao que lhe ¢ dito/imposto. Se lhe estdo exigindo esse padrdo, ele obedecera sem
questionar, pois ndo tem poder® suficiente para vencer para tal batalha sem ser prejudicado.

Entra, nesse ponto, outra questdo a ser considerada que ¢ a dos géneros textuais.
Atualmente, a escola considera os géneros textuais como padrdes de certos tipos de texto para
serem ensinados aos alunos. Guimardes reflete a respeito dos géneros textuais da seguinte
maneira:

E por esta perspectiva que ndo se deve também considerar como central a questio
dos géneros textuais. Isto seria colocar a problematica do texto a partir do plano de
ensino normativo do texto e ndo do seu funcionamento. Os géneros aparecem como

modos corretos de escrever em certas condigdes, mesmo que o termo usado seja
adequacao ou outro assemelhado. (GUIMARAES, 2011, p127).

Novamente vemos aqui a resisténcia da escola para trabalhar com os sentidos do
aluno. Ha uma incessante pratica de padronizar, restringir, classificar como correto por algum
motivo e impor. As escolas atuais vém trabalhando de acordo com essa perspectiva. Os
géneros textuais sdo ensinados e os alunos devem escrever de acordo com as caracteristicas
daquele tipo de género. Segundo Guimaraes, “chamar algo de texto ¢ constituir uma categoria

e considera-la pertinente por alguma razio” (GUIMARAES, 1995, p. 65).

¥ Colocamos aqui outra relagio muito simples, embora ndo seja o objetivo deste texto, mas que merece um olhar
atento: em nossa opinido, o aluno ndo tem “poder” para questionar pois ndo foi desafiado a isso na escola. Na
instituicdo ele ¢ ensinado a saber/decorar respostas. Na formagdo escolar brasileira ndo se ensina a perguntar,
questionar, pensar ou criar. Apenas a reproduzir. Essa rela¢do se torna ainda mais agravante quando se trata do
texto. Ao produzir um texto, o aluno tem maior possibilidade de criar algo, de se significar, mas ¢ impedido
pelos conceitos de certo e errado praticado nas escolas. O que acontece ¢ a pratica do discurso pedagdgico como
sendo predominantemente autoritario em que ha restri¢do de sentidos no movimento em que o locutor realiza de
sempre manter a palavra consigo, evitando a reversibilidade ao fixar o ouvinte em seu lugar, ou seja, ndo lhe
permitindo tomar o lugar de locutor e distanciando-se do objeto discursivo, ocultando o referente pelo dizer. Para
observar os conceitos sobre o discurso ludico, polémico e autoritario, confira Orlandi (1987): “A linguagem e
seu funcionamento: as formas do discurso”.
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No caso dos textos escritos, ao redigir, o autor observa para quem ele escreve
baseando-se na imagem que ele construiu do seu enunciatario e partir disso organiza seu
texto. Seu enunciatario, na esfera escolar, ¢ o professor, ou melhor, a figura que o aluno
constituiu dele. Nesse processo, em seu imagindrio, o enunciatario ndo representa apenas o
professor que vai auxilia-lo com relacao as falhas cometidas. Em uma relagdo hierarquica, ele
¢ também o avaliador, o que vai puni-lo com relacao as falhas. Nesse jogo imaginario, o aluno
escreve com o objetivo de se ‘sair bem’, de obter nota. A imagem que o aluno tem do
professor ou até mesmo da escola, tem relagdo direta com a produgdo textual.

Uma pratica muito comum ocorre a partir dai: o professor/escola orienta o aluno a
escrever de acordo com o seu objetivo. Seja narrar, refletir, descrever, orientar, enfim, seja
qual for a finalidade do texto, depois de estabelecido o objetivo para ele, hd uma regra
especifica para atingi-lo da maneira mais correta. Essas regras podem ser consideradas como
géneros textuais: em cada um deles ha maneiras diferentes de desenvolvé-los.

Nao h4, nessa reflexdo, uma tentativa de ignorar a questdao dos géneros textuais e seus
estudos desenvolvidos nas ciéncias da linguagem. Pretendemos mostrar a necessidade de
resgatar — no sentido de livrar, libertar o que esta cativo — algo que, de fato, nunca existiu no
ambito escolar: a consideracdo de que existe um falante no movimento da escrita que ¢
agenciado enunciativamente em determinado espago de enunciacdo. Tomado por esse
agenciamento € que se configura o locutor-aluno, o locutor-autor.

Observando o locutor e suas particularidades ¢ que procuramos situar nossa reflexao
sobre a pratica escolar. O que ha nesse espago atualmente é o exercicio da insisténcia em
desconhecer que antes mesmo do falante frequentar a escola, ele ja adquiriu conhecimento
sobre a lingua materna. Em seu cotidiano, antes da vida escolar, ele ¢ exposto a uma estrutura
gramatical da lingua, a uma composi¢ao vocabular que ele adquiriu e, naturalmente, possui
um amplo conhecimento. J4 existe, nesse processo, a utilizagdo de varios géneros do discurso,
funcionando como instrumentos para inserir o falante no universo da linguagem:

Os géneros do discurso sdo, portanto, implicagdo do que o falante produz agenciado
enunciativamente. Por se caracterizar dessa natureza “os géneros do discurso podem ser
definidos como organizagdes que se ampliam, se renovam e se diferenciam constantemente”
(ELEODORO, 2009, p. 96). Por se constituirem como resultado da atividade humana, eles
sao heterogéneos e variados, mas, além disso, cada género estd em constante modificacao tal
como o humano e suas atividades.

Os géneros textuais sdo, atualmente, dispostos segundo critérios semanticos,

estilisticos e textuais e, por conseguinte, caracterizados por seu tema, estilo e construgao
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composicional. Recorremos a teoria de Bakhtin e seu conceito sobre género textual de
maneira mais abrangente para, mais adiante, olhar mais atentamente para o género
dissertativo-argumentativo, foco desta pesquisa.

Para o autor, o tema, primeiro elemento caracterizador dos géneros do discurso, faz
referéncia ao sentido da enunciag¢ao. O contetido tematico “¢ determinado ndo s6 pelas formas
linguisticas que entram na composi¢do, mas igualmente pelos elementos ndo verbais da
situacao” (BAKHTIN, 2004, p. 128.) ou seja, ele ¢ irrepetivel, unico e individual.

O estilo, por sua vez, varia de acordo com o seu campo de comunicacdo discursiva e
sua finalidade. Isso significa dizer que o locutor se revela de maneira mais ou menos
individual dependendo do ambiente em que ele se encontra. E importante colocar que, em um
campo institucional como a escola, o estilo do locutor se altera para fazer parte de um padrao
caracteristico desse campo.

Na constru¢do composicional, identificam-se determinadas regularidades estruturais e
sequenciais para reconhecimento a qual género o texto pertence. Ou seja, nesse elemento,
Bakhtin destaca que ao ouvir ou ler as palavras de um texto, a constru¢do composicional
permite identificar o género e seu campo de comunicagdo discursiva.

Baseado nos estudos de Adam (1992) e Bronckart (2003), Bakhtin (2004) considera
que os géneros sdo tipos relativamente estaveis de enunciados pois sdo elaborados pelas
diferentes esferas de utilizacao da lingua. Portanto, eles permitem certa flexibilidade quanto a
sua composi¢do. Tais géneros se caracterizam dessa forma pela ligacdo que estabelecem a
uma construgdo teodrica caracterizada pela natureza de sua composigao: os tipos textuais. Tais
tipos sao subjacentes aos géneros do discurso pois sdo fundamentais a organizagao textual.

Adam (1992) considera que, diferentemente dos géneros textuais, os tipos apresentam
um numero limitado de sequéncias: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal
conversacional. Por sua vez, as sequéncias tipoldgicas sdo descritas apenas pelo critério de
sua estrutura, organizando o discurso relacionando-se a constru¢ao composicional do texto.

Depois de explicitados os conceitos trazidos com relagdo a nog¢ao de género textual,
podemos observar o género dissertativo-argumentativo, o mais trabalhado atualmente no
ensino médio. Nesse ambito, o género dissertativo-argumentativo ¢ estimado como
fundamental para ser visto em sala de aula, pois se constitui como um texto de grande
importancia por ser avaliado em vestibulares ou no Enem. Nesse género, o aluno deve
defender uma ideia, posicionar-se diante dos fatos e elaborar mais do que “uma simples

exposic¢ao de ideias” (INEP, 2013).
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Diante disso, o aluno de ensino médio ¢ preparado, durante todo esse periodo, a se
concentrar nesse importante fato de sua vida: o ingresso em uma universidade. Assim, a sala
de aula configura o espaco de producdo e recepc¢do desse género durante trés anos. O
professor tem a funcdo de ler e avaliar as produgdes textuais, dizendo ao aluno se ele
desenvolveu da maneira correta ou incorreta, se ele sera capaz ou incapaz de ingressar na
universidade.

Nessa cena enunciativa, o aluno produz o seu texto e isso afeta a produgdo do texto no
ambiente da sala de aula. O aluno deve abordar um assunto que ¢ relevante no momento — ou
seja, que pode ser cobrado no vestibular — construir um posicionamento e defendé-lo dentro
do numero de linhas estabelecido além realizar esses pontos em um limite de tempo. Esses
critérios:

(...) constituem, afetam e modificam, implicita ou explicitamente, a producdo dos
textos no ambiente da sala de aula. Eles funcionam como mecanismos de coer¢ao
genérica e situacional que devem ser devidamente observados pelos alunos a fim de
que o texto produzido cumpra o seu proposito: do lado do aluno, aperfeigoar as

competéncias discursivo-textuais e o uso da linguagem escrita; do lado do professor,
servir de referéncia para a avaliacao dos alunos (MASSMANN, 2009, p.103).

H4, nesse cenario, o que colocamos acima: o ignorar do locutor-aluno, do locutor-

autor. Na insisténcia de trabalhar apenas um género no ensino médio, de impor suas regras e

colocar isso como central, revela uma posicdo da escola de funcionar apenas como um

processo a ser cumprido antes da fase realmente importante da vida: a universidade. Vimos

que a institui¢ao escolar sustenta um mesmo conceito de texto desde a génese de seu sentido: :

texto como tecido, unidade, com uma mensagem apenas. Dessa maneira, trabalha a questao

dos géneros textuais e do género dissertativo-argumentativo com a mesma perspectiva,

tornando a estrutura como unica, fundamental, padrao necessario para saber o que fazer no dia
da prova do vestibular/Enem. Porém,

O ensino que toma como central a questdo dos géneros ¢ um ensino que se configura

como do mesmo tipo que aquele ligado ao ensino da gramatica normativa, que

ensina um padrdo especifico de linguagem. Trata-se de uma gramatica ou de

modelos autorizados que se apresentam como dizendo o que deve ser feito
(GUIMARAES, 2011, p.127).

A escola, ao dizer para o aluno o que deve ser feito, nos modelos autorizados de texto
dissertativo-argumentativo que apresentam os processos seletivos de ingresso a universidade,
colabora para inibir a possibilidade de significacao desse locutor. Como dito anteriormente, a
crianga carrega, naturalmente, um conhecimento sobre a lingua e chega a escola dessa

maneira. Apds alguns anos de escolaridade, lhe sdo apresentados os géneros textuais. Algo
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que ele ja conhece desde a infancia recebe um nome. Aquilo lhe ¢ familiar, mas o proprio
gesto de nomear ja significa diferente do que significava antes. Além da nomeacao, ha, agora,
uma classificagdo, uma regra, uma maneira para cada género. Nesse momento, o que ele
conhece ¢ inutilizado. Nao ha a consideracao sobre o falante ou até mesmo sobre o locutor no
processo de apresentar os géneros do discurso, pois eles nao lhe sdo apenas apresentados, sao
impostos. Nao ha consideragdo de que o proprio género do discurso se amplia, se renova, se

diferencia. Ha apenas a coer¢ao do conceito de certo e errado.
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CAPITULO II

2 SOBRE A QUESTAO DO SENTIDO EM CIENCIAS DA LINGUAGEM

2.1 DO SENTIDO EM SAUSSURE

Nesse momento, apresentaremos a constituicdo do dispositivo tedérico metodoldgico
proposto pela semantica da enunciacdo e seu fundador, o semanticista Eduardo Guimaraes.
Para compreensdo da constitui¢do e funcionamento desse dispositivo de analise, procuraremos
retomar alguns pressupostos teoricos trabalhados anteriormente para depois avangar na
formulagao de outros conceitos.

Iniciaremos revendo, porém de uma maneira mais profunda, os postulados de
Ferdinand de Saussure. Como colocado anteriormente, em seu “Curso de Linguistica Geral”,
o linguista suico estabeleceu a lingua como um sistema, fechado em si, em que cada elemento
desse sistema ¢ estabelecido pela relacdo de equivaléncia ou oposicdo com outro elemento
desse mesmo sistema. Para ele, a lingua ¢ a expressdao do pensamento. Essa expressdao nao se
da diretamente do pensamento aos sons: ela ¢ mediada pelo sistema de signos.

E nessa relagcdo estabelecida no sistema que os signos adquirem valor e significam.
Dessa maneira, ele exclui dessa definicao tudo o que ¢ ‘estranho’ a lingua, eliminando todos
os fatores exteriores que poderiam de alguma maneira, afetar sua constituicao. Nesse instante,
Saussure (2000) faz a famosa comparagao do sistema da lingua com um jogo de xadrez:

a lingua ¢ um sistema que conhece somente sua ordem propria. Uma comparagao
com o jogo de xadrez fard compreendé-lo melhor. Nesse jogo ¢é relativamente facil
distinguir o externo do interno; o fato de ele ter passado da Pérsia para a Europa ¢é de
ordem externa; interno, ao contrario, ¢ tudo quanto concerne ao sistema ¢ as regras.
Se eu substituir as pecas de madeira por pecas de marfim, a troca sera indiferente
para o sistema; mas se eu reduzir ou aumentar o numero de pecas, essa mudanga
atingira profundamente a ‘gramatica’ do jogo. Ndo ¢ menos verdade que certa
atencdo se faz necessaria para estabelecer distingdes dessa espécie. Assim, em cada
caso, formular-se-4 a questao da natureza do fendmeno, e para resolvé-la, observar-

se-a esta regra: ¢ interno tudo quanto provoca mudanga do sistema em qualquer
grau. (SAUSSURE, 2000, p. 31)

Podemos perceber, a partir dessa citagdo, que Saussure considera como interno o que
esta relacionado a regra do jogo, aos lugares das pegas no tabuleiro, ao valor de cada peca e,
quando elas sdo eliminadas ou movimentadas na partida, muda-se assim, toda a estrutura do
jogo afetando diretamente em seu objetivo. Do mesmo modo, percebemos também que, para
o linguista, ¢ externo tudo o que se relaciona a forma, ou seja, o aspecto grafico das pegas,
suas cores, o material que se utilizou para confecciona-las, enfim, isso ja ndo importa, pois o

valor das pec¢as ndo muda, o importante ¢ a relagdo que cada peca tem com as outras pecas no
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tabuleiro. Para Saussure, funciona dessa maneira: o que estd ‘dentro’ da estrutura da lingua a
faz funcionar por estar relacionada com outros elementos (signos). E externo aquilo que esta
presente, ¢ necessario para que o jogo funcione (social), mas ndo importa a maneira como ele
14 estd, pois ndo influencia diretamente no objetivo do jogo/lingua.

Saussure, no instante em que faz essa dissociacdo, desconsidera a nogao de fala, pois
ela ¢ realizada por um sujeito individual que atua no social. Na visdo dele, o sistema da lingua
¢ suficiente para responder todas as questoes que lhe dizem respeito. Dessa maneira, ndo ha
como considerar os desvios, as elipses, os ‘mal-entendidos’, enfim, tudo o que ¢ integrante da
pratica da linguagem. Dessa maneira, ele propde a lingua como um sistema de signos que
funcionam de maneira arbitraria, deixando marcada a distin¢ao entre entidades psiquicas (que
constituiriam o signo) e fisicas (estranhas). Ou seja, a lingua, para Saussure, ndo ¢ uma lista
de termos que correspondem a outras coisas, ou seja, 0 signo nao une uma palavra e uma
coisa. Temos ai entdo, uma das famosas dicotomias do linguista, a saber, o signo € a juncao
entre o conceito (significado) e a imagem acustica (significante) e sofrem uma conexao
arbitraria, ou seja, segundo Saussure (2000), o signo linguistico ¢ arbitrario, ambos
(significado e significante) sdo psiquicos e estdo unidos em nosso cérebro por um vinculo de

associagao.
2.2 DE SAUSSURE A BENVENISTE: O PERCURSO PARA A SIGNIFICACAO

No mesmo caminho de Saussure, outro linguista retoma a nog¢do sobre signo
linguistico, colocando-a em discussdo novamente e propondo outro esquema tedrico sobre
esse objeto. Sem refutar a discussdo saussuriana, Benveniste aponta alguns conflitos
decorrentes da exclusdao do externo na consideragdo do signo como parte de um sistema
linguistico. Para ele, a relacdo entre significado e significante nao ¢ arbitraria: “o que ¢
arbitrario ¢ que um signo, mas ndo outro, se aplica a determinado elemento da realidade, mas
nao a outro”. (BENVENISTE, 1991, p.56).

Ou seja, para Benveniste, quando Saussure coloca a arbitrariedade do signo, ele esta,
de fato, considerando a significacao. Benveniste revela que o linguista sui¢o coloca, em sua
nocao sobre a arbitrariedade, o exterior, pois quando afirma que o signo ¢ arbitrario ele diz
que ¢ arbitrario em relacdo a coisa designada, isto ¢, para explicar a arbitrariedade do signo,
aparece um terceiro elemento, a realidade. Para Benveniste, Saussure da exemplos para
explicar a arbitrariedade de termos que se aplicam a mesma realidade no mundo. A unido que
constitui o signo (significante e significado) ndo pode ser tomada como o préprio signo. O

que deve ser considerado como tal é o que resulta dessa unido. Por esse motivo, o linguista
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francés propde que o lago existente entre significado e significante € necessario, mas nao
arbitrario, ndo intervém na constitui¢ao propria do signo.

Desse modo, Benveniste considera que a confusdo do arbitrario no signo linguistico
tem a ver com a questdo sobre sentido e referéncia. Para ele, o sentido da palavra ¢ o emprego
e o referente ¢ relacionado ao objeto particular a que a palavra corresponde no caso da
circunstancia ou do uso. A arbitrariedade se d4 entdo, na unido do signo com o seu referente,
entre signo e realidade do mundo e ndo se estende a relacdo entre significante e significado,
afinal “o que ¢ arbitrario é que um signo, mas nao outro, se aplica a determinado elemento da
realidade, mas ndo a outro” (BENVENISTE, 2005, p. 56).

A nogao de valor, trabalhada por Saussure, também se encontra na critica de
Benveniste. Para ele, ha uma contradicdo quando o linguista suico afirma que a escolha de
determinado corte acustico para determinada ideia € arbitraria. Aqui, o que esta relacionado
nao ¢ significante e significado, mas significante e objeto real. Segundo Benveniste, ter valor
significa ser relativo e por sua vez, ser relativo significa que os termos sdo relativos (tem
valor) uns aos outros. Significante e significado sdo, dessa forma, impressos juntos, em uma
relacio de convocagdo mutua como ‘incorporante’ e ‘incorporado’. Essa nocdo de
relatividade dos valores mostra que os termos sdo interdependentes na sincronia do sistema da
lingua, ou seja, ter valor ¢ um elemento do signo:

O signo, elemento primordial do sistema linguistico, encerra um significante ¢ um
significado cuja ligacdo deve ser reconhecida como necessaria, sendo esses dois
componentes consubstanciais um ao outro. O carater absoluto do signo linguistico
assim entendido comanda, por sua vez, a necessidade dialética dos valores em

constante oposi¢do, e forma o principio estrutural da lingua. (BENVENISTE, 2005,
p. 59).

Diante dessas consideracdes, vé-se que Benveniste concebe, a partir do quadro
saussuriano, a lingua de tal maneira que seja considerada a significagdo do sujeito na lingua.
Benveniste opde-se — num contexto histérico em que as bases de todas as pesquisas em
ciéncias da linguagem fundamentavam-se em uma imanéncia em Linguistica — a visdo da
lingua fechada em si ao pressupor o entrelagamento pela enunciagdo do sentido, sujeito,
situagdo e estrutura. Ele se interessa pelo processo no exercicio da linguagem.

Benveniste se propde a ‘analisar o semantico’ no momento em que nega observar a
lingua do homem, mas se coloca para analisar a lingua do sujeito. Para o linguista, a
linguagem funciona porque ¢ na/pela linguagem que o homem se constitui como sujeito. Em
outras palavras, s6 existe linguagem porque um locutor remete-se como “eu”, apresentando

um sujeito em seu discurso. E o conceito de subjetividade de que trata Benveniste: ao
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constituir-se em sujeito enunciando “eu”, simultaneamente ¢ instaurado um “tu” para o qual
falara sobre um “ele”. Estamos diante da releitura que Benveniste faz do sistema pronominal e
da tradicional classificacdo de pessoa no verbo. “Eu” e “tu” sdo pessoas que, opondo-se entre
si, estabelecem uma correlagdo de subjetividade implicando uma pessoa e um enunciado
sobre ela. Assim, a terceira pessoa, o ‘“‘ele” ¢ tido como ndo-pessoa por poder ser uma
infinidade de sujeitos como nenhum. Nessa relagdo encontra-se, portanto, o fundamento da
subjetividade’.

O linguista considera a lingua como um sistema em que a significagdo se articula em
duas dimensodes. Dessa maneira, ela comporta a significancia dos signos e a significancia da
enunciagdo, criando um segundo nivel de enunciacdo sendo possivel combinar duas ordens
que ocorrem juntas, imbricando-se pela enunciagdo. Sdo elas: a dimensdo semidtica (modo de
significagdo proprio do signo linguistico) e a dimensdo semantica (significacdo engendrado
pelo discurso, pelo uso da lingua). A dimensao semioética deve ser reconhecida, ja a dimensao
semantica deve ser compreendida pois ela comporta referéncia.

E importante observar que, para o linguista, a significagdo faz parte da natureza da
linguagem, ¢ uma propriedade intrinseca. Benveniste (1989) considera que, antes de qualquer
coisa a linguagem significa, tal ¢ o seu carater primordial, sua vocacdo original que
transcende e explica todas as fun¢des no meio humano. Este ato, promove a semantizagao da
lingua pela conversao desta em discurso, ¢ um entrelagamento do eixo semidtico com o
semantico no instante em que o locutor efetua a enunciagao.

Com tudo o que foi exposto, tem-se, nesse instante, um embasamento tedrico
suficiente para apreender os estudos desenvolvidos em semantica e, em seguida, compreender
o dispositivo tedrico metodoldgico desenvolvido pela semantica da enunciagdo. Neste texto,
veremos um breve historico sobre o surgimento da semantica como disciplina, observando
posteriormente os conceitos de Oswald Ducrot e a semantica argumentativa para, em seguida,
colocar o dispositivo de analise da semantica da enunciagao. Esse percurso sera realizado para

melhor apreensao das analises que serdo vistas no decorrer desta escrita.
2.3 SOBRE A GENESE DA DISCIPLINA SEMANTICA

Vimos que desde os escritos de Ferdinand de Saussure e, posteriormente, Benveniste,

o conceito de significado aparece como elemento fundamental na reflexdo linguistica. Por

? Para melhor compreensido sobre o conceito do ego ¢ da subjetividade, confira o artigo “Da subjetividade na
linguagem” em Problemas de Linguistica Geral I (2005) de Emile Benveniste.
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haver essa preocupagdo, surge, nos estudos linguisticos, um ramo proprio para observar o
significado. A semantica aparece para atentar-se justamente com a questao do significado das
palavras e das sentencas.

Porém, desde seu nascimento, a semantica enfrenta uma controversa questdo: A
pergunta que movia os semanticistas (e ainda o faz) era “O que se entende por significado?”.
Por esse motivo, ha varias formas de observa-lo e descrevé-lo, ou seja, ha varias semanticas.
Em cada uma, ha a individualizada nog@o sobre a questdo do significado pois corresponde a
diferentes maneiras de observar a relagdo da linguagem com o mundo.

A semantica que antecede as demais, historicamente, ¢ a formal, objeto de reflexao
neste momento. Ela descreve o significado como estruturas logicas que se dao de forma
independente do conteudo e da expressdo. Os estudos desenvolvidos pela semantica formal
devem muito a defini¢do de significado do alemao Gottlob Frege que estabeleceu a distingao
entre sentido e referéncia e o conceito de quantificador. Para ele, ¢ necessario excluir da
semantica as representacoes individuais que as palavras podem provocar, representagdes essas
resultantes de experiéncias subjetivas no mundo. O sentido objetivo, ou seja, o que ¢
compartilhado e uniformizado entre os membros de uma comunidade ¢ que cabe estudar. Esse
sentido nos permite alcancar uma referéncia no mundo. Porém, ¢ possivel alcangar, através de
diferentes sentidos, uma mesma referéncia:

Para esclarecer a diferenga entre sentido e referéncia, Frege propde uma analogia
com um telescopio apontado para a lua. A lua é referéncia: sua existéncia e
propriedades independem daquele ou daquela pessoa que a observa. Ela pode, no
entanto, ser olhada a partir de diferentes perspectivas, e observa-la de um angulo
pode nos ensinar algo novo sobre ela. A imagem da lua formada pelas lentes do
telescopio € o que tanto eu quanto vocé vemos. Essa imagem compartilhada é o
sentido. Ao mudarmos o telescopio de posi¢do, vemos uma face diferente da mesma
lua, alcangamos o mesmo objeto por meio de outro sentido. lembremos que a

imagem mental que cada um de nés forma da imagem objetiva do telescopio esta
fora dos interesses da Semantica. (FREGE In OLIVEIRA, 2001, p. 21).

S6 se conhece algo se o sentido remeter a uma referéncia. E o objeto no mundo
(referéncia) que nos permite avaliar se o que dizemos ¢ falso ou verdadeiro, ou seja, a verdade
esta no mundo e ndo na linguagem, ela € apenas um instrumento para se chegar ao que ha.

Aprofundando mais na questao da semantica formal ¢ importante explicitar que para
essa teoria, um nome proprio deve ter sentido e referéncia. E possivel indicar uma referéncia
por meio deles porque eles expressam completude. H4, no entanto, expressdes que
impossibilitam chegar a uma referéncia pois elas nao expressam pensamento completo. Para
isso, ela deve ser preenchida em dois lugares: um que antecede e outro que a sucede. Esses

vazios s30 chamados de argumentos e as expressdes incompletas sdo chamadas de predicado.
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Um exemplo disso € a frase: “Maria ¢ esposa de Joaquim” mostra que o predicado ser esposa
de ¢ de dois lugares porque ha dois espagos a serem preenchidos por argumentos: ser
esposa de . O predicado “¢ como uma maquina, que toma elementos ou que o0s
relaciona” (OLIVEIRA, 2001, p. 23) fazendo com que eles pegam pelo menos um argumento,
no caso das expressoes incompletas e a referéncia no caso das expressdes completas.

Hé também, em Frege, a nogdo de expressdo quantificada relacionada ao predicado.
Nela, ha indica¢do de certo nimero de elementos. Por exemplo, em “Uma cidade de Minas
Gerais ¢ a capital de Minas Gerais” h4 afirmacao de que ha uma cidade que ¢ capital daquele
Estado, classificando-a como uma expressao com um quantificador existencial. J& em “Todos
os homens sdo mortais” contém um quantificador universal, pois o predicado ser mortal ¢é
aplicavel a todos os elementos aos quais se aplica o predicado ser homem.

Os quantificadores, por sua vez, podem se combinar € 0 modo como essa combinagdo
¢ feita pode trazer uma ambiguidade semantica. Como exemplo, na frase “A Maria ndo jogou
s0 basquete” pode trazer duas interpretagdes pelo modo como se combinam os operadores ndo
€ 50. 0 s0 atua sobre o ndo, produzindo so ndo ou o ndo atua sobre o so, produzindo ndo so.
Esta rela¢do de atuagdo de um operador sobre outro ¢ denominada de escopo.

Na semantica formal, vemos ainda a no¢ao de descricdo definida, onde em uma frase
como “O presidente do Brasil ¢ um ex-operdrio” hé apenas uma pessoa que ¢ presidente do
Brasil, caracterizada como descri¢ao definida por ser uma expressao nominal introduzida por
um artigo definido. Esse artigo remete a situagdo em que a sentenga ¢ proferida. Se ela fosse
afirmada no ano de 2002, por exemplo, ndo seria verdadeira, ja que o presidente desta época
era Fernando Henrique Cardoso, um socidlogo e ndo seu sucessor e ex-operario, Luiz Inacio
Lula da Silva. Para Frege, essa pressuposi¢ao de existéncia ndo faz parte do sentido da
senten¢a, mas da sua condi¢do de verdade. Ou seja, essa pressuposicdo existencial ndo €

semantica.
2.4 DA SEMANTICA FORMAL A SEMANTICA ENUNCIATIVA

Os anos 70 conheceram um universo de trabalhos desenvolvidos na éarea de
pressuposicdo. Oswald Ducrot, influenciado por Benveniste, coloca uma nova maneira de
tratar a pressuposicao e o significado. Nasce, dessa maneira, a semantica argumentativa.

Ducrot argumenta que estamos inseridos na linguagem, somos constituidos por ela ao
mesmo tempo em que a constituimos. E por esse motivo que ndo se pode considerar a

linguagem como um meio para alcangar a verdade pois se trabalha com um conceito que
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concebe a verdade como um fator externo a linguagem. Afinal, “a linguagem constitui o
mundo, por isso ndo € possivel sair fora dela”. (OLIVEIRA, 2001, p. 27)

Para a semantica argumentativa (ou da enunciagdo), a referéncia ¢ uma ilusdo criada
pela linguagem. Ndo falamos sobre o mundo, mas para construi-lo, para convencer o nosso
interlocutor de nossas verdades, verdades estas construidas pela interlocugao, ou seja, pela
nossa linguagem, convencendo assim o nosso interlocutor de entrar no nosso jogo discursivo.

Por ter essa concepcdo de linguagem diferente da semantica formal, a semantica
argumentativa descreve os fendmenos linguisticos de outra maneira. A propria questdo da
pressuposicdo adquire uma nova abordagem: se a referéncia ¢ interna ao jogo discursivo,
entdo a pressuposicao também ¢ criada nesse jogo que a linguagem constroi, nao podendo ser
uma crenga em algo externo a linguagem. Algo s6 existe porque falamos dele e isso passa a
existir no quadro discursivo. Esse conceito de pressuposi¢do, na semantica argumentativa ¢
ressignificado pelo de enunciador. O enunciado € constituido de muitos enunciadores que, por
sua vez, constituem o espaco discurso em que o didlogo se desenvolve. Consequentemente, o
enunciador dialoga situando-se no comprometimento de que o ouvinte aceita a voz
pressuposta.

No exemplo dado anteriormente sobre o presidente do Brasil — “O presidente do Brasil
¢ um ex-operario” —, had uma polifonia que encerra varias vozes: ha um e apenas um
presidente. E possivel, pelo viés da seméntica argumentativa, encontrar dois tipos de negagdo
nessa estrutura polifonica: pode negar que ha um e apenas uma pessoa, ai entdo estamos
diante de uma nega¢ao polémica; como também pode negar a afirmagdo de que o presidente ¢
um ex-operario, neste caso a negacao ¢ denominada metalinguistica.

Para a semantica da enunciacdo, diferente da semantica formal em que ha uma
ambiguidade estrutural, um mesmo enunciado se abre em possibilidades de significados
diferentes, mas relacionados. Dessa maneira, também fica fora da semantica de Ducrot a
noc¢ao de escopo, ja que o autor trabalha a nogao de diferentes tipos de negacdo e a diferenca
entre essas negagoes.

A semantica enunciativa aponta ainda um terceiro tipo de negagdo: a descritiva. Em
sua enunciag¢do nao hd um enunciador que retoma a fala de outro, ha uma descri¢do negativa
de um estado do mundo como, por exemplo, no enunciado: “Nao ha um carro na cidade”. Nao
ha retomada da fala de outro nessa situagdo, apenas a apresentacao negativa de uma descrigao.
Hé de se considerar que nao ¢ possivel definir o tipo de negacdo sem levar em consideracao

os encadeamentos discursivos em que a enunciagdo ocorre.
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E inegavel a contribui¢io da seméntica da enunciagdo com relagdo & descrigdo de
fendmenos que supostamente opdem-se a um tratamento formal. Ao considerar sentencas
como “Gabriela estudou pouco” e “Gabriela estudou um pouco”, ndo € possivel atribuir uma
analise formal a essas sentencas porque informam o mesmo: Gabriela ndo estudou muito.
Porém, discursivamente, ¢ possivel perceber uma distingao entre elas. A hipotese € a de que,
quando se enuncia “Gabriela estudou pouco” a direcdo na escala do sentido entre estudar e
ndo estudar aponta para ndo estudar. J& quando se afirma “Gabriela estudou um pouco”
direciona-se o sentido para estudar. Em uma situa¢do enunciativa “estudar um pouco” ou
“estudar pouco”, pode ser um argumento contra ou a favor de quem deseja provar que
Gabriela estudou ou que ndo o fez. A estrutura argumentativa muda ao passo que o
encadeamento discursivo € outro.

A teoria da argumentagao propde um “eu” locutor (produtor de discurso) para um “tu”
interlocutor. Assim, ¢ marcada uma posi¢ao de um sujeito em relacdo ao que se diz. Nesse
processo, ele constitui uma argumentacdo e, dessa construcao, para a semantica enunciativa,
participam discursos que sdo implicitos e aos quais o locutor toma diferentes atitudes. Essa
construcdo da argumenta¢do se d4 como um modo de enunciacdo do locutor que j& esta
presente no sistema da lingua e ¢ mostrado em sua estrutura. Ducrot abre a possibilidade de
perceber o ato de enunciar como transformagdo para colocar necessidades, verdades,

intengoes.

25 POR UMA SEMANTICA DA ENUNCIACAO: A QUESTAO DO
ACONTECIMENTO DE LINGUAGEM

Depois de observados os pontos principais sobre a seméntica'® e sua constitui¢io com
carater de disciplina, sera visto, de maneira mais aprofundada, os conceitos trazidos por
Eduardo Guimaraes e a semantica da enuncia¢do, metodologia adotada para analisar a palavra
“texto” neste trabalho.

Para o fundador desta teoria, Eduardo Guimaraes, a linguagem fala de algo e o que se
diz ¢ construido na linguagem. O enunciado ¢ o lugar de observagao do sentido do que se diz,
ou seja, trata-se de uma semantica que considera que a analise do sentido localiza-se no

estudo da enunciacdo, do acontecimento do dizer. Neste percurso, o texto tem sido incluido de

' H4 estudos recentes em um novo modelo semantico, denominado como seméantica cognitiva. Neste modelo,
parte-se do pressuposto de que o significado € central na investigacdo da linguagem. Para ela, a forma deriva da
significagdo porque ¢ a partir da construgdo de significados que aprendemos a logica e a linguagem. O
significado emerge de dentro para fora e por isto ele ¢ motivado. A significag@o linguistica emerge de nossas
significagdes corporeas, dos movimentos de nossos corpos em interacdo com o meio que nos circunda. Para
aprofundar mais na questdo da semantica cognitiva, ver Lakoff (1987), ¢ no Brasil, Pontes (1990) ¢ Lima (1997).
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modo fundamental na construcdo de uma abordagem tedrico-metodoldgica que o autor
denomina, nesta ultima década, de semantica da enunciagdo. Configura-se, assim, uma
“semantica linguistica”, pois “tanto a significacdo quanto sua relacdo com o que acontece sao
construidas linguisticamente” (GUIMARAES, 2007, p.77).

Observamos anteriormente que, do ponto de vista formalista, as expressdes
linguisticas significam um referencial, uma perspectiva que necessita do conceito de verdade.
Diferentemente disso, na semantica da enunciagdo, as expressoes linguisticas significam no
enunciado pela relacdo com o acontecimento em que funcionam. Os sentidos sdo aqui
tomados, configurados no interior de uma concepg¢ao enunciativa e historica da linguagem.

O autor utiliza aquilo que Benveniste considerou como movimento integrativo de uma
unidade linguistica. Para ele, essa relagio da o sentido da unidade. E o mesmo que dizer que o
sentido de um elemento linguistico tem relagdo com o modo como esse elemento faz parte de
algo maior, mais amplo. Para Benveniste, essa relagdo ndo pode passar os limites do
enunciado.

Guimaraes filia-se a algumas teorias para desenvolver a semantica da enunciagdo, a
saber: Filosofia da Linguagem (teoria dos atos de fala, pragmatica, semantica argumentativa),
na linha de filiagdo de Bréal (1897), Benveniste (1966, 1974), Ducrot (1972, 1973, 1984)
entre outros. Essa teoria também mantém um dialogo decisivo com a Analise de Discurso, tal
como praticada no Brasil que se organiza e desenvolve a partir dos trabalhos de Pécheux e
Orlandi (1983, 1990, 1992, 1996, 1999).

Como vimos, Benveniste (1970) considera que a enunciacdo ¢ a lingua posta em
funcionamento pelo locutor. Ducrot (1984) toma a enunciacdo como o evento do
aparecimento de um enunciado. No dominio teérico adotado neste texto, a enunciagdo
funciona sem remeter a uma centralidade do sujeito, a lingua ndo remete a um locutor, pois
“enuncia-se enquanto ser afetado pelo simbdlico e num mundo vivido através do simbodlico”
(GUIMARAES, 2005, p.11).

Para o autor, o tratamento da enunciagdo deve se dar num espago em que seja possivel
considerar a constru¢do historica do sentido, de modo que a semantica seja uma disciplina do
campo das Ciéncias Humanas, fora de suas relagdes com a loégica ou com a gramatica pensada
como matematizavel ou como estrutura biologicamente determinada. A enunciagdo ¢ um
acontecimento no qual se da a relagdo entre o sujeito ¢ a lingua, além de ser uma pratica
politica — aqui entendida no sentido de contradicdo, ou seja, o politico funciona na
enuncia¢do, como um conflito/disputa entre linguas. Descrever e observar essa relacdo sdo o

objetivo deste dispositivo tedrico metodologico.



58

Como visto no primeiro capitulo, neste dominio teoérico, o enunciado ¢ tomado como
elemento linguistico que tem tanto sentido, integra texto, quanto € constituido por certos
elementos (sintagmas). S3o enunciados pois integram texto, sdo signos (forma/relagdes
morfossintaticas, por exemplo) mas se distanciam da posicdo de apenas elemento da situacao
(relagdo na frase).

De acordo com esta perspectiva teorica, o sentido se produz na
enunciagdo/acontecimento de linguagem. Tem-se assim que o sentido dos enunciados estd na
relacdo de integracdo (texto/enunciado-enunciado/texto). Essa integra¢do de enunciados ndo ¢
linear, ndo torna o texto linear. Pensa-lo dessa maneira, seria pensa-lo enquanto unidade
empirica, logica da ordem do Locutor. “Na constitui¢do do texto € que seus enunciados se
reportam sempre a enunciados de outras enunciagdes anteriores, de outros textos. Ha, no
acontecimento do texto, sempre o dizer de outros” (GUIMARAES, 2011, p. 27). E assim eles
se incorporam e sdao modificados. Um texto chega a se apresentar como uma versao de outro
texto ou de si mesmo.

Como colocado anteriormente, acontecimento ¢ aqui entendido ndo como algo que
vem antes ou depois de um “fato no tempo”. Ele recorta um passado de sentidos
(rememoragdo) que convive com o presente da formulagdo do Locutor e que traz uma
projecao de futuro de sentidos que ndo significariam se ndo fosse o acontecimento em
questdo. O acontecimento constitui o tempo e ¢ sempre uma nova temporalizacao:

O acontecimento nao se da no tempo, (...) mas ¢ um acontecimento que temporaliza:
uma temporalidade em que o passado ndo ¢ um antes, mas um memoravel recortado
pelo proprio acontecimento que também tem o futuro como uma laténcia de futuro.
O sujeito ndo fala no presente, no tempo, (...) pois s6 ¢ sujeito enquanto afetado pelo
interdiscurso, memoria de sentidos, estruturada pelo esquecimento, que faz a lingua

funcionar. Falar ¢ estar nessa memoria, portanto ndo € estar no tempo (dimensao
empirica) (GUIMARAES, 2005, p.14).

Vale lembrar que nessa consideracao sobre o sentido, o semanticista se desloca da
pratica do semanticista sobre seu objeto de estudo habitual quando se propde a analisar textos
ao invés de realizar descri¢des semanticas. O texto aqui ¢ considerado como unidade de
significagdo, conceito que demonstra filiagdo com o materialismo histérico.

Ao constituir essa teoria semantica linguistica, Guimaraes se propde a refletir: Como
se da este acontecimento de linguagem? Como ele se constitui? O autor considera que ele
acontece no espaco de funcionamento de linguas onde elas se se dividem, redividem, se
misturam, desfazem, transformam por uma disputa incessante (politico e desigual).

Sobre a nogdo de espago de enunciagao, ele nos da um exemplo sobre falar portugués

na América latina hoje que significa falar uma lingua oficial de um Estado que estad em uma
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relagdo de convivéncia e disputa com o espanhol. At¢ mesmo o portugués como lingua oficial
do Estado brasileiro, se configura como um espaco de enunciagdo em que hé o funcionamento
do politico: a lingua portuguesa ¢ elemento de identificagdo de sujeitos enquanto cidadaos de
um Estado, mas, apesar de se constituir dessa forma, ela também ¢ diferente disso pois, na
relagdo dos falantes com sua propria lingua, percebe-se também uma relagdao de divisdo ou
hierarquia de identidades.

O espago de enunciacdo ¢ decisivo para se tomar a enunciagdo como pratica politica e
ndo individual ou subjetiva. Falar significa assumir a palavra em um espago dividido de
linguas e falantes:

Enunciar é estar na lingua em funcionamento. E a lingua ndo funciona no tempo,

mas pelas relacdes semioldgicas que tem. A lingua funciona no acontecimento, pelo
acontecimento, e ndo pela assun¢do de um individuo (GUIMARAES, 2005, p. 22).

Diante dessa concepcao, Guimardes considera que a enunciacdo se da por
agenciamentos especificos na lingua. Os falantes sdo tomados por esses agenciamentos
enunciativos que sdo configurados politicamente e se ddo segundo os espagos de enunciagao.

Para tratar da assun¢do da palavra, consideram-se as cenas enunciativas. As cenas
enunciativas também constituem o espaco de enunciagcdo, sendo especificacdes locais
inseridas nesse espago. Na cena enunciativa, hd “aquele que fala” ou “para quem se fala” que
ndo sdo pessoas, mas uma configuracdo do agenciamento enunciativo. “A cena enunciativa ¢
assim, um espago particularizado por uma deontologia especifica de distribuicdo dos lugares
de enunciacdo no acontecimento” (GUIMARAES, 2005, p. 23). Compreende-se assim que ela
constitui modos especificos de acesso a palavra “dadas as relagdes entre as figuras da
enunciagao e as formas linguisticas” (GUIMARAES, 2005, p.23).

Ja o agenciamento enunciativo, por sua vez, configura-se como lugares constituidos
pelos dizeres e ndo por pessoas donas do seu dizer. Portanto, assumir a palavra ¢ colocar-se
no lugar que enuncia, o lugar do Locutor (s6 pode falar enquanto predicado por um lugar
social — variavel x).

Ha uma diferenca essencial para distinguir o Locutor do lugar social do locutor. S
enquanto ele se d4 como lugar social (locutor — x) ¢ que ele se da como Locutor. Ha uma
disparidade constitutiva do Locutor e do locutor-x, uma disparidade entre o presente do
Locutor e a temporalidade do acontecimento. O locutor-x (lugar social) constitui entdo, o
Locutor. O lugar social, por sua vez, pode se constituir a partir do locutor-presidente, locutor-

professor, locutor-aluno, enfim, sdo os sujeitos afetados pelo simbdlico que constituem esses
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locutores, pois, fazer-se sujeito € estar numa regido do interdiscurso, de uma memoria de
sentidos, tal como aponta Orlandi (1999).

Observa-se também, algumas situagdes em que o lugar de Locutor se apresenta como
“lugar de dizer”, simplesmente. Isso ocorre quando h4d o apagamento do lugar social do
locutor-x. De acordo com a semantica da enunciagdo, Este “lugar de dizer” pode ser
entendido como “enunciador”. Isso ocorre em trés situagdes: quando ha o enunciador
individual — em que ele concebe a linguagem como independente da histéria e simula ser a
origem do que aqui se diz — o enunciador genérico — lugar em que também hé o caso da
simula¢do da origem como no enunciador individual, mas hd também um acordo sobre o
sentido de repetir o dito popular — e o enunciador universal — quando se faz uma afirmagao
sem qualquer modalizagdo e se apresenta como o lugar do qual se diz sobre o0 mundo, préprio
dos discursos cientificos.

A cena enunciativa constitui-se entdo por lugares sociais do locutor. Por outro lado,
coloca em jogo também, lugares de dizer (enunciadores). O Locutor se apresenta enquanto
“predicado por um lugar social distribuido por uma deontologia do dizer” (GUIMARAES,
2005, p. 26).

2.5.1 Procedimentos enunciativos

Para descrever os primeiros passos de como trabalhar em seu dispositivo de andlise,
Guimaraes nos traz a nogao de reescritura. Como colocado anteriormente, o texto €, para o
autor, um integrado de enunciados. Seu objetivo, ao desenvolver o dispositivo teorico, €
analisar textos, “procurar uma compreensdo sobre como funciona e produz sentidos esta
unidade complexa de significacdo que nos interroga sempre por caminhos, os mais
inesperados” (GUIMARAES, 2011, p.13).

O autor coloca entdo uma observacdo importante para refletir sobre a relacdo
integrativa. Ressalta-se a relagdo entre nomear e designar e designar e referir. O modo de
nomear ¢ entendido como elemento constitutivo da relagdo de um nome. As referéncias
realizadas com um nome, ou outros nomes em um texto sao constitutivas da designagdo. Na
relacdo entre a designagdo e nomeagdo, deve-se observar a relagdo entre enunciagdes, entre
acontecimentos de linguagem. A nomeacdo recorta-se como memoravel por certas
temporalidades. Entre designagdo e referéncia, deve-se buscar de que maneira um nome
aparece referindo no texto em que ocorre. O essencial ¢ observar de que maneira o nome esta
ali referindo no texto em que ocorre. Os conjuntos de modos de referir em torno de um nome,

sdo maneiras de determina-los, predica-los. Portanto, procedimentos como anafora, catafora,
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repeticao, substituicao, elipse, e tantos outros sao procedimentos de deriva do sentido préprios
da textualidade.
O que significa dizer que € este processo que constitui o sentido das expressdes, bem
como que nao ha texto sem o processo de deriva de sentidos, sem reescrituragao.

Esta deriva enunciativa incessante ¢ que constitui, a um sé tempo, os sentidos ¢ o
texto”. (GUIMARAES, 2005, p. 28)

Diante disso, ¢ possivel afirmar que a reescrituracdo do texto faz com que algo seja
interpretado como diferente de si. Este procedimento atribui algo ao escriturado que ¢ o que a
propria reescrituragdo recorta como passado, como memoravel e consiste em redizer o que ja
foi dito. Para o autor, “o como se diz ¢ um processo constante de determinacdo.”
(GUIMARAES, 2004, p. 129). Os processos de reescrituragdo podem ocorrer por repetigio,
substituicdo, elipse, expansdo, condensagcdo e definicdo. Portanto, analisar processos de
reescrituracdo significa interpretar como e quais determinagdes se ddo num acontecimento
especifico de linguagem. Esse procedimento “liga pontos de um texto com outros do mesmo
texto, € mesmo pontos de um texto com pontos de outro texto (...) o processo de
reescrituragio constréi o sentido das palavras e das expressdes linguisticas” (GUIMARAES,
2007,p.87).

Outro ponto essencial a ser observado ¢ a no¢do dos procedimentos de articulacao.
Esses procedimentos dizem respeito a “como o funcionamento de certas formas afetam outras
que elas ndo redizem” (GUIMARAES, 2004, p.131). E a determinagdo que as palavras

recebem constituindo sua designacao, tornando-as integrantes do texto em seu sentido.
2.6 POR UMA SEMANTICA DA ENUNCIACAO: O DSD

Ao colocar os conceitos para a constituicdo do dispositivo de andlise, o autor inicia
considerando que interpretar textos/estar no lugar de leitor ¢ posicionar-se em uma cena
enunciativa. Portanto, enquanto analista, Eduardo Guimaraes explicita seu posicionamento
com relacdo ao seu lugar de leitor/interpretacdo. Ele se coloca como leitor semanticista — pois,
“estar na posicao de analisar um texto ¢ estar num lugar de leitor (relagdo de interpretacao) do
texto” (GUIMARAES, 2011, p.33) — que procura estabelecer um procedimento capaz de levar
em conta o processo enunciativo (historico-politico) de constituicdo de sentido e finalmente
dizer que sentidos sdo produzidos em um texto, compreender o processo de producdo de
sentidos para que a analise ndo seja simplesmente a reproducao dos sentidos historicamente
estabilizados. Para ele, tomar o lugar de semanticista ¢ se colocar na posi¢ao de dizer como os

sentidos podem ser interpretados.
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No momento da andlise, a interpretacdo deve ser objetivamente direcionada para que
se tenha um ganho de compreensdo que mostre o que o texto significa € ndo o que pessoas
especificas dizem o que o texto significa. A interpretagdo semantica ndo se reduz a projecao
de uma regra de “leitura” automatica dos elementos da sintaxe. Ela ¢ feita a partir do lugar de
leitor, o que coloca a pessoa que interpreta (semanticista) fora de qualquer posi¢do
referencialista na consideragdo da significacdo, como visto no primeiro capitulo. Abrem-se
entdo novas possibilidades de atravessamento da superficie textual e amplia-se o espaco de
perguntas sobre a relagdo entre enunciagdo e discursividade, ou seja,

E preciso dizer qual a “lingua” do acontecimento de linguagem que se estiver
analisando. E preciso mostrar relagdes entre palavras enquanto relagdes na lingua. E

a lingua, tal como a penso, estd exposta a enunciagdo (enquanto acontecimento
historico) e isso a constitui. (GUIMARAES, 2004, p. 133)

Portanto, um locutor —autor pode ser um historiador, romancista e outros, mas o lugar
de leitor ndo ¢ da mesma natureza. O lugar de leitor constitui o lugar de autor a ser
considerado e ¢ assim que o processo de interpretacdo vai ganhar seu modo de
funcionamento. Um mesmo texto pode ser lido a partir do lugar de leitor-historiador ou de
leitor-militante-politico. Se a andlise for feita do lugar de historiador ela traz para o processo
de leitura, aspectos particulares de interesse desse lugar. Mas isso se dd ndo pela motivagao
pessoal ou vontade da pessoa, apenas. E um lugar constituido pela cena enunciativa. O lugar
de leitor € um lugar social, da cena enunciativa. O texto de um autor-historiador pode ser lido
entdo a partir do lugar de leitor-linguista ou leitor-professor. O lugar social expde a relagao
enunciativa com o fora do texto no acontecimento. Dessa maneira, ndo ha como o sentido do
texto estar todo no texto.

A relagdo autor/leitor ¢ constituida por uma disparidade a partir da nogdo de
acontecimento: ela se d4 numa relagdo do presente ao passado do acontecimento e a relagao
de leitor se d4 na relagio do presente ao futuro do acontecimento. E essa disparidade que
constitui, como proprio do procedimento de interpretagdo, a relacdio com o que se pode
descrever do texto com aquilo que do seu exterior nele significa.

Na constituicdo de seu procedimento de andlise, o semanticista parte do conceito de
Halliday e Hasan (1976). Segundo esses autores, a “Coesao ocorre onde a interpretacdo de
algum elemento no discurso ¢ dependente de outro” (HALLIDAY e HASAN, 1976, p.4 in
GUIMARAES, 2011, p.37). Para caracterizar a relacdo de coesdo dos autores, Guimardes
traduz esse termo para o que ele chama de laco (ligadura). Para os autores, ¢ esse “lago” que

faz com que certa unidade seja um texto. Os elementos ali presentes fazem lagos uns com os
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outros de maneiras distintas (anaforas, repeti¢des, etc.) Guimardes chama esse “lago” de
reescrituracdo, compreendida tal como colocada anteriormente.

Considerando que o sentido ¢ produzido pelo acontecimento de linguagem, o
procedimento de reescrituracdo liga-se ao presente do acontecimento de enunciacdo. Ao
observar a reescrituracdo, o que interessa ndo ¢ a repeticdo em si, mas que ela € outra
expressao a medida que produz um novo acontecimento de linguagem, produzindo novos
sentidos. Estes sentidos sdo produzidos pois o interdiscurso envolve-se nesta produgdo de

sentido(s) que constitui a enunciagdo. Assim, € necessario observar a reescrituragdo, pois ela

coloca em funcionamento a memoria de sentido no acontecimento de linguagem.
2.6.1 Como analisar em Semantica da Enuncia¢ao?

Para se analisar e interpretar um texto deve-se entdo, buscar um ponto especifico: “o
detalhe ¢ a entrada para se compreender um texto” (GUIMARAES, 2011, p.42). Esse detalhe
pode ser compreendido como uma palavra, que sera reescriturada em todo o texto, € nos
permitira realizar a analise.

Logo apds estabelecer a entrada, ndo se pode seguir a linearidade textual. Trata-se de
tomar recortes (unidade discursiva/fragmento do acontecimento da enunciacdo) do texto,
descrevé-los e interpretd-los. Para produzir esses recortes ¢ necessario adotar uma posi¢ao
tedrica sobre o que ¢ sentido. Estabelecem-se entdo as nogdes de articulagdo e reescrituracao,
elaboradas por ele e citadas anteriormente.

Apos feitos os recortes, parte-se para a interpretacdo do texto desse mesmo recorte em
rela¢@o aos outros, o que leva a consideracdo de um movimento de sentidos do texto. O autor
utiliza a nog¢ao de determinagdo especificando que tipo de relagao existe entre as palavras num
dominio semantico relativo ao conjunto de palavras. Elas sdo tratadas de maneira relativa a
seu sentido. O objetivo ¢ dizer qual a direcdo da determinagdo pois “nada ¢ uma coisa ou
outra em si, mas na relagdes especificas que se estabelecem” (GUIMARAES, 2004,p.132). O
semanticista revela que, quando se considera uma relagao proxima entre determinar e predicar
ressalta-se uma proximidade no que concerne a essas relacdes no interior dos enunciados:
“toda relagcdo de predicacdo €, em certa medida, pelo menos, uma relagdo de determinacao e
vice-versa. A diferenga entre uma e outra se da pela conexdo do sintatico com o semantico”
(GUIMARAES, 2007, p.78).

Dessa maneira, hd o primeiro movimento de andlise e a esta analise vao
acrescentando-se outras que levam a outras e consideram as primeiras e assim por diante. E

importante lembrar que interpretar, para a semantica da enunciagdo, ¢ atribuir sentidos a um
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texto, a seus elementos ¢ a um todo segundo a posi¢dao tedrico-metodologica assumida.
Qualquer elemento de um texto significa por integrar um texto, tornando assim sua unidade de
analise, o enunciado.
Sintetizando entdo, os conceitos apresentados, colocando de maneira tal como

apresenta Eduardo Guimaraes (2011, p. 44), a anélise ¢ realizada da seguinte maneira:

v" Toma-se um recorte € produz-se uma descri¢do de seu funcionamento;

v" Interpreta-se seu sentido na relagdo com o texto que esta integrado;

v" Chega-se a outro recorte ¢ faz-se dele uma descrigdo;

v’ Interpreta-se seu sentido na relagdo com o texto em que esta integrado, tendo

em vista a interpretacao feita do primeiro recorte;
v Busca-se um novo recorte até que a compreensdo produzida pelas analises se

mostre suficiente para o objetivo especifico da andlise.
2.6.2 O dominio semantico de determinacao

Guimaraes nomeia o procedimento de analise descrito anteriormente de Dominio
Semantico de Determinacao (ou DSD). Para desenvolver a analise no DSD, procura-se
estabelecer a designagdo, ou seja, “sua significacdo enquanto algo proprio das relagdes de
linguagem e também (...) enquanto uma relacdo simbodlica exposta ao real, enquanto uma
relagdo tomada na historia” (GUIMARAES, 2004, p. 128), ou seja, ela identifica objetos. E
importante observar que ela difere da referéncia que, para o semanticista, “¢ a particularizacao
de algo na e pela enunciacio” (GUIMARAES, 2004, p.128). Ao colocar em pratica o DSD,
pensa-se nas relagdes das palavras e o enunciado em que funcionam, pois ela ¢ enunciada
enquanto elemento de um texto. Utiliza-se esse procedimento para “representar o sentido das

palavras” (GUIMARAES, 2007, p. 77) pois,

(...) dizer qual ¢ o sentido de uma palavra é poder estabelecer seu DSD. E isto s
pode ser feito a partir do funcionamento da palavra nos textos em que aparece. (...)
um DSD ¢ construido pela analise das relagcdes de uma palavra om as outras que a
determinam em texto em que funciona. (GUIMARAES, 2007, p. 80).

O autor acrescenta ainda que um DSD ¢

uma analise de uma palavra. Ele representa uma interpretagdo do proprio processo
de analise e deve ser capaz de explicar o funcionamento do sentido da palavra no
corpus especificado. (...) E as palavras tém sua historia de enunciag@o. Elas nao
estdo em nenhum texto como um principio sem qualquer passado. (GUIMARAES,
2007, p. 81).
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Enfim, para constituir o DSD, procura-se primeiramente partir de uma palavra
especifica (entrada) e logo depois relaciona-la a outras do corpus procurando as relagdes de
determinagdo que organizam as relagdes. Dessa forma, o DSD caracteriza a designacdo das
palavras, e partir disso € possivel compreender como a palavra acaba por referir as coisas. “é
uma significacdo que acaba por identificar coisas, ndo enquanto existentes, mas enquanto
significadas” (GUIMARAES, 2007, p.95).

Esse instrumento analitico criado por Guimardes visa analisar as relagdes de sentido de
uma palavra (entrada) com outras, constituido por sua relagdo com a historicidade
rememorada no acontecimento do dizer. Ele nos permite explicar o funcionamento do sentido
da palavra em um corpus especifico, ndo antecipando ou prevendo nenhuma realidade a que
as palavras remetem pois elas sdo apresentadas como acontecimento.

Observemos, a titulo de exemplo, um DSD'' representado pelo semanticista em seu
texto “Civilizagao na Linguistica Brasileira do Século XX, de 2004. Nele, o autor busca
colocar o que “civilizagao” designa em trés textos, configurando o DSD abaixo em um dos

textos analisados:

notabilidade
1

civilizagao |— educacao

selva-l ignorancia |— caipira

De acordo com o autor, pelos sinais particulares acima representados, as relagdes que
constituem o sentido da palavra “civilizagdo” sdo representadas, a saber: |— ou -| ou L ou T
significam determina; |significa sinonimia, ja o trago dividindo um dominio
semantico de outro significa antonimia. Portanto, esse DSD 1é-se da seguinte maneira:
“notabilidade” determina “civilizagdo” e “educacdo” (o trago vertical encontra-se ao lado da
palavra determinada). Por sua vez, “civilizacao” articula-se com “educacao” de tal modo que
¢ determinado por esse substantivo. Dizemos também que “ignorancia” determina “selva” e
“caipira”. Esse dominio semantico que compreende “selva”, “ignorancia” e “caipira”
encontra-se em uma relagdo inversa ao dominio semantico colocado acima do trago, logo, eles

estao em uma relacdo antonimica. Portanto, o DSD permite afirmar que, no texto analisado, o

""" Colocamos aqui, de maneira simples, o DSD refletido pelo semanticista apenas com a finalidade de
compreender o funcionamento do dispositivo de interpretacdo e suas particularidades. Para maior compreenséo
da analise refletida, confira “Civilizagdo na Linguistica Brasileira do Século XX de Eduardo Guimaraes, 2004.
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conceito de “civilizagdo” que aparece caracterizado por “notabilidade” e “educacdo” sdo
conceitos que — articulados com outros enunciados apresentados na analise — estdo em litigio
com “selva”, “ignorancia” e “caipira” que sdo do dominio antonimico de civilizagdo, ou seja,
constituem “civilizacdo” na diferenca, retratando a ignorancia dos povos caipiras e selvagens
(pela analise, os caipiras e selvagens sdo predicados pelos povos originarios do Brasil).

Para apresentar uma breve reflexdo sobre o que ja trazemos como teoria, aplicaremos
os procedimentos de analise com foco no que pretendemos refletir posteriormente: a palavra
“texto” no guia de redacdo do Enem. Retiraremos um fragmento dos materiais desenvolvidos

pelo MEC (2005), utilizado anteriormente (Cf. capitulo 1), que funciona como guia de

orientagdo para profissionais da area educacional:
RECORTE 1:

“A eficacia de um texto ¢ medida pela resposta dada. Se for transmitida uma
informacao e rapidamente a resposta ¢ decodificada, compreendida, ¢ sinal que o objetivo foi

atingido”. (p.32)

A partir deste enunciado ¢ possivel propor algumas paréafrases cujo objetivo € tornar
mais visivel as relagcdes de sentido que sdo postas em funcionamento neste primeiro recorte.
Vejamos:

1’ A eficacia de um texto ¢ medida pela resposta dada.

17 Texto ¢ eficécia.

1 Texto ¢ uma resposta dada.

1 Texto € transmissao.

1" Texto € informagao.

1" Texto ¢ transmissao de informagao.

1’ Texto ¢ decodificacdo.

1’”””” Texto € compreensao.

As parafrases permitem observar as relagdes predicativas que podem (re)construidas a
partir do recorte 1. Assim, ao observar a palavra “texto”, verificamos que sua significagao
neste enunciado, aparece em uma relagio de dependéncia com “eficicia da resposta dada”. E,
pois, a “eficacia” que permite “medir” se a producdo textual estd ou ndo de acordo com aquilo
que foi pedido pelo professor. Os sentidos que vao sendo construidos neste enunciado, para

2% ¢

“texto” percorrem ainda “transmissao”, “informag¢ao”, “decodifica¢ao” e “compreensao”. Em

J4

outras palavras, as parafrases nos permitem verificar que o sentido da palavra “texto” ¢

afetado por este conjunto de reescrituragdes. Portanto, o “texto” em questdo ¢ constituido pelo
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que ndo esta nele: caso a resposta ndo seja decodificada ou compreendida, o “texto” ¢
considerado ineficaz. O sentido de “texto” também se mostra fechado em si: ele tem um e
apenas um objetivo ao ser atingido. Todos os outros objetivos que sdo atingidos nao
importam, pois sdo indevidos.

Podemos dizer entdo que o “texto” ¢ determinado pela resposta, € ndo apenas por
qualquer resposta, a resposta rapida. Observamos também que, essa resposta articula-se com
“decodificada” que direciona o sentido de que o leitor deve descobrir o que o autor do texto
procurou dizer. Porém, nesse processo de decodificagdo, ndo compete ao leitor a
interpretagdo, pois se ele ndo compreende, ou compreende de maneira diferente da esperada,
novamente temos a ineficacia do “texto” e ele so ¢ ineficaz porque o autor do texto o fez de
maneira tal, impedindo que o leitor pudesse interpretar o “sentido correto”. Compreende-se
assim que o sentido que estd sendo construido para “texto”, neste recorte, parece nao permitir
outra(s) interpretagdes(s) do leitor, ele deve compreender apenas um Unico sentido.

Deste modo, apos as consideracdes estabelecidas, podemos elaborar algumas hipoteses

a serem pensadas no seguinte DSD:

Eficacia
1

TEXTO |—resp0sta |—decodiﬁca<;50

compreensio |- objetivo

interpretacao

“Eficacia” determina “resposta” e “texto” que, por sua vez, ¢ determinado por
“resposta” (rapida). “Resposta” ¢ determinada por “decodificacdo” e compreensdo” que, por
conseguinte, sdo determinados por “objetivo”. Todo esse dominio encontra-se em uma relagao
antonimica com “interpretacao”. Ou seja, o texto s6 ¢ eficaz se for compreendido, mas essa
compreensao corresponde a um objetivo que, se nao for atingido demonstra a incapacidade do
autor de desenvolver um texto compreensivel. Assim, ndo hd interpretacio de um texto,
apenas a decodificacdo de um cddigo linguistico, colocado pelo autor.

Como vimos anteriormente, o falante ¢ agenciado enunciativamente configurando
lugares de enunciagdo. Na cena enunciativa, temos lugares constituidos do dizer. O locutor-
autor escreve para outro locutor que pode ser professor, engenheiro, médico, presidente e
outros. Lé-se de um lugar diferente do que se fala. E esse lugar constitui a leitura, assim como
o lugar de autor constitui, neste caso, a escrita. Dessa forma, apontar que o texto ¢ ineficaz a

partir da compreensao do leitor marca um discurso impositor com relagdo aos sentidos e aos
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dizeres tanto do locutor-autor quanto do locutor leitor. O MEC, ao colocar o sentido de
“texto” dessa maneira, procura estabelecer um padrao, colocando apenas uma forma (correta)
de interpretagdo. O Ministério da Educacdo sendo o 6rgdo do governo federal brasileiro
encarregado dos assuntos relativos ao ensino no Brasil, ao estabelecer esse conceito de texto
em um documento criado para orientar professores e profissionais da educagdo, indica uma
orientagdo para que, em sala de aula, sejam criados alunos (re)produtores de textos.

Apbs essas exposicodes, estabeleceremos nosso corpus de pesquisa, sua constitui¢do,
seu impacto na sociedade brasileira e sua importadncia para o ensino como um todo,

principalmente no que concerne as produgdes de texto nas escolas.
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CAPITULO III

3 QUE SENTIDO(S) PARA TEXTO NO GUIA DE REDACAO DO ENEM?

Ao observar as pesquisas cientificas desenvolvidas nos Ultimos anos no Brasil,
principalmente no que concerne as ciéncias da linguagem reflete-se, sobretudo, a respeito das
questdes educacionais. Analisar a necessidade de compreender o funcionamento do ensino no
pais pelos cientistas da linguagem destaca a inquietagdo que temos com o modelo de ensino
que (ainda) sobrevive. Esse modelo impde outros modelos de atitudes tanto de professores
quanto de alunos: este pela busca incessante da resposta adequada, aquele pela busca
incessante da ignorancia evidente.

Nao ¢ novidade que esse padrdo de ensino se reflete também nas aulas de redacdo ou
lingua portuguesa. O que circula nas instituicdes € conhecido como “linguagem culta ou
padrao”. Ou seja, desde crianga o ser humano aprende que a linguagem padrao ¢ a ensinada
na escola. Ao nomed-la dessa maneira, outros sentidos vao sendo apreendidos: se a linguagem
da escola ¢ a padrdao e o aluno ndo se encaixa nesse padrdo, ele ndo ¢ “culto”, estd fora do
padrdo, do correto, do aceitavel. Sua linguagem ¢ diferente desta e, por constituir diferenga do
que ¢ “padrdo”, ndo se encaixa.

Um exemplo de imposi¢do da linguagem padrio ¢ a classificacdo dos géneros textuais
e a maneira como eles sdo tratados no processo de aprendizagem. Na vida escolar, o ser
humano aprende que se enuncia por meio dos géneros textuais. Esses géneros, por sua vez,
precisam de uma classificagdo, de uma norma, de uma maneira de comunicar uma mensagem.
Dessa forma, no ensino fundamental sdo apresentados aqueles géneros mais trabalhados na
escola tais como, fabulas, lendas, contos, poemas e outros, trabalhados, geralmente, ao ensino
fundamental. Ao ingressar no ensino médio, o aluno tem acesso a outros géneros tais como,
cartas, resenhas, dissertacdo e muitos outros. Percebe-se que ha uma mudanca com relacao a
tipologia textual: no ensino fundamental, a preocupagdo ¢ centrada no processo de criagao do
texto, da coeréncia, pois s3o trabalhados géneros que s3o ligados a narrativa. Ja no ensino
médio, os géneros sao ligados a argumentacao. Essa mudanga de foco no ensino ¢ resultado
de um processo de preparagdo para uma etapa muito conhecida nas escolas brasileiras: o
ingresso em uma universidade.

Como colocado anteriormente'?, Guimardes (2011) ressalta que considerar como

central a questdo dos géneros textuais € colocar o funcionamento do texto de lado e basear-se

12 Cf. Capitulo 1.
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apenas no ensino normativo, o que ensina um padrdo especifico que autoriza o que deve ser
feito. Portanto, a pratica escolar com relacao as redagdes, principalmente no ensino médio, ¢ a
de estabelecer um padrdo para que se alcance apenas um objetivo: ser considerado competente
para ingressar no ensino superior. Dessa forma, ignora-se o sujeito-escritor ou autor para dar
lugar a um individuo que nao sabe interpretar, ndo sabe ler, ndo consegue entender e,
consequentemente, nio sabe escrever/argumentar. E como se tudo aquilo que o aluno tivesse
aprendido no ensino fundamental fosse necessario apenas para alcangar a competéncia de
chegar ao ensino médio. A partir desta etapa, serdo apreendidos outros modelos de ler e de
interpretar que, imagina-se, o aluno ainda ndo aprendeu institucionalmente, ou seja, através da
escola.

Atemo-nos, nesse instante, para a questdo do género textual dissertativo-
argumentativo. Atualmente, ¢ o género que mais vem sendo trabalhado no ensino médio por
ser o mais requisitado em provas de vestibulares ou até mesmo no Enem (Exame Nacional do
Ensino Médio). Por ser uma das provas de maior expressio~ no Brasil, ou a de maior
expressdo, ¢ que vamos nos atentar para uma questdo bastante particular dessa avaliagdo. O
exame do Enem tem por objetivo “avaliar o desempenho do estudante ao fim da escolaridade
basica.” (MEC, 2013). Além disso, a avaliagdo também atua com a mesma finalidade do
vestibular, ou seja, em algumas universidades brasileiras os alunos tém a possibilidade de
realizar a avaliacdo e garantir uma vaga em uma institui¢ao publica federal.

O Enem, sendo um exame de ampla importincia e abrangéncia no pais, colabora para
que, no Ensino Médio das escolas atuais, o foco seja apenas um género textual: o texto
dissertativo-argumentativo. O aluno perde a possibilidade de se expressar de outra maneira.
Mais uma vez o sujeito ¢ apagado, seus sentidos sdo ignorados e sO sdo aprovados aqueles
alunos considerados competentes dentro de um padrao especifico, o padrdo coercitivo.

O exame foi criado em 1998 com o “objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao
fim da educagdo basica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de
escolaridade” (INEP, 2011). Durante dez anos, este exame utilizou um modelo de prova com
63 questdes cujo unico objetivo era avaliar o nivel do ensino médio, exceto no caso do
candidato se inscrever para conseguir uma bolsa de estudo para estudar em uma faculdade
particular. O Ministério da Educacdo possui uma importante autarquia nesse contexto, o

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e, juntos,

" Na ultima edi¢io, em 2013, se inscreveram 7,8 milhdes de pessoas, dois milhdes a mais do que no ano de
2012. Fonte: http://www]l.folha.uol.com.br/educacao/2013/10/1361886-com-recorde-de-inscritos-enem-tera-
operacao-de-guerra-amanha.shtml. Acesso em 29/12/2013.
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MEC e INEP organizam e executam o Enem. A avaliagao surge, portanto, com a finalidade de
observar o ensino da educacao bdsica e, a partir do que fosse considerado problema detectado
através do exame, melhorias seriam realizadas para a qualidade do ensino.

Entretanto, em 2009, surgiu o “Novo Enem”. Nele, foram implementadas mudangas
para que atendesse a proposta de ser um instrumento de sele¢do para o ingresso no ensino
superior. Cada universidade entdo pode, desde 2009, aderir ao “Novo Enem” dentre quatro
possibilidades: como fase Unica como sistema de selecdo; como primeira fase; combinado
com o vestibular da institui¢do ou como fase nica para as vagas remanescentes do vestibular.
O exame ¢ realizado anualmente e dura cerca de dois dias. No total, sdo 180 questdes
objetivas divididas em quatro partes — linguagens, matematica, ci€éncias da natureza, ciéncias
humanas — e uma avalia¢do de redagdo. Segundo o portal do MEC (2013), “a proposta tem
como principais objetivos democratizar as oportunidades de acesso as vagas federais de
ensino superior, possibilitar a mobilidade académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos
do ensino médio”.

O Enem também tem como meta oferecer ao aluno o entrada a programas de acesso ao
ensino superior apresentados pelo Governo Federal, tais como o Programa Universidade para
Todos (ProUni)'*, Fundo de Financiamento Estudantil * (Fies) e o Sistema de sele¢io
unificada'® (Sisu), além da participacdo no programa Ciéncias sem fronteiras'’e obtencdo de
certificado de conclusdo do ensino médio.

E importante colocar que, diante de todos os programas apresentados, nesse momento,
o exame deixa de ser um meio de avaliagcdo apenas e passa a se constituir, para o estudante,
como o acesso a educagdo superior. Instala-se uma competicdo acirrada, pois se trata de uma
avaliacdo que definird o futuro desse aluno. Nesse cenario em que o exame estabelece um

novo objetivo, surgem inumeros problemas acerca da prova.

'O ProUni foi criado em 2004 e oferece bolsas de estudos a estudantes de curso de graduagdo e cursos
sequenciais de formagdo especifica em instituigdes de educagdo superior da categoria privada. Essas instituigdes
que aderem ao programa tem isen¢do de tributos. Os alunos que podem participar sdo todos que tem a renda
familiar per capita maxima de trés salarios minimos. Os candidatos sdo selecionados pelas notas obtidas no
Enem.

"> O Fies destina-se a financiar a graduagio na educagio superior de estudantes j4 matriculados em instituigdes
ndo gratuitas. Desde o ano de 2010, o aluno pode solicitar o financiamento em qualquer periodo do ano.

' O Sisu é um sistema informatizado no qual instituigdes publicas de ensino superior oferecem vagas para
candidatos do Enem. As instituigdes publicas estabelecem um ntimero de vagas ofertadas e ao final das
inscrigdes sdo selecionados os alunos mais bem classificados.

"0 Ciéncias sem fronteiras é um programa que promove intercimbio para alunos de graduagdo e pos-
graduag¢@o. Como pré-requisito, os alunos precisam ter obtido nota no Enem igual ou superior a 600 pontos.
Dentre as areas comtempladas para a participagdo do programa, ndo se inclui as ciéncias desenvolvidas no
campo da linguagem.
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No mesmo ano da implantacdo do novo modelo de prova, um grupo de estudantes
furtou, na grafica responsavel pela impressdo, um caderno de prova dias antes da realizagdo
do exame. Esse grupo procurou vender o material para os meios de comunicagdo pelo valor
de 500 mil reais. Um dos jornais procurados denunciou o grupo para o MEC que cancelou e
adiou o exame. Nesse momento, algumas universidades que haviam decidido utilizar as notas
do Enem em seus processos seletivos desistiram de considerd-lo. Dessa maneira, cerca de
40%'"® dos candidatos inscritos para a realizagdo do exame absteram-se de realiza-lo no ano de
2009. Ainda nessa edicdo, ap0s a realizagdo do exame, foi divulgado pelo INEP um gabarito
com as respostas erradas. Segundo as autoridades competentes, parte deste erro ocorreu
devido ao fato de que o Enem possui quatro versdes da mesma prova que sao divididas em
quatro cores diferentes. As informagdes entre elas foram trocadas e divulgadas, o que
caracterizou o erro no gabarito final.

No ano seguinte, o exame do Enem também apresentou alguns problemas como
vazamento de dados dos candidatos, inversao do gabarito, falha ao citar o trecho de um livro e
erro na impressao em um lote de 33 mil provas, na qual havia questdes repetidas e outras
foram deixadas de fora. Nesse tltimo caso, foram distribuidos 21 mil cadernos com erros para
os candidatos. Desse total, 9,5 mil candidatos relataram o problema em atas registradas pelos
fiscais de prova e tiveram o direito a realizar uma prova substitutiva. Além disso, em 2010, o
tema da redagdo foi descoberto duas horas antes da realizagdao da prova por uma aplicadora do
Enem. Ela avisou ao filho sobre o assunto e ele consultou professores de redagdo sobre como
escrever acerca do tema. A mae foi processada e o candidato foi desclassificado. No ano de
2010 e 2011, reporteres utilizaram o telefone celular para transmitir a equipe de seus
respectivos jornais o tema da redagdo no momento do exame. Nos dois casos, o INEP se
pronunciou explicando que ndo houve interferéncia no sigilo ou na realizagdo da prova pois
ndo privilegiou qualquer participante.

Atualmente esse exame exige, como colocado anteriormente, uma prova de redacao do
género dissertativo-argumentativo de no maximo 30 linhas ¢ um minimo de 7 linhas. Em
2012, foram estabelecidos alguns critérios para a corre¢cdo da redacdo que perduram até hoje.
Dois corretores atuam separadamente em cada texto e s3o exigidas do aluno cinco
competéncias (INEP, 2013) para a elaboracao da redagao, a saber:

v' Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua

portuguesa;

18 Fonte: http://www.terra.com.br/noticias/educacao/infograficos/polemicas-do-enem/ Acesso em 10/05 2014,
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v" Competéncia 2: Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa;

v" Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista;

v' Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a constru¢ao da argumentagao;

v" Competéncia 5: Elaborar proposta de intervengéo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Cada corretor atribui uma nota de 0 a 200 para cada uma das cinco competéncias,
compondo uma nota total de 1000 pontos se o candidato receber nota maxima em todas as
competéncias. Caso haja uma divergéncia superior a 80 pontos em uma competéncia entre os
dois avaliadores, um terceiro corretor tem acesso a prova e a nota final sera a média aritmética
das duas notas totais que mais se aproximarem. E importante observar que o candidato nio
tem acesso a correcao da prova de redacdo. Ele apenas pode acessar o espelho da prova, onde
¢ apresentada a pontuagdo em cada competéncia e as justificativas para descontos dessa
mesma pontuagdo. Segundo o portal do INEP (2014), “o acesso ao espelho de corre¢ao tem o
objetivo de vista pedagdgica da redagdo. O participante pode saber qual foi o resultado em
cada uma das competéncias avaliadas e comparar seu desempenho com o dos demais”. No
ano de 2011 e 2012, alguns alunos recorreram a justica por discordar da corre¢do que foi
realizada pedindo revisio da nota e obtiveram decisdes favoraveis'’. E importante considerar
que, desde a primeira edicdo do exame, ainda antes da reformulacao da prova para o “Novo
Enem”, a redagao foi colocada como meio de avaliagao, sugerindo os mais diversos assuntos.

Diante de todas as caracteristicas estabelecidas pelo Enem, percebemos que, a noc¢ao
de lingua como um sistema fechado e completo ainda vem sendo trabalhado pelo INEP. Ha
uma insisténcia em trabalhar a no¢do de lingua como padrao, ja que € necessario apresentar
dominio sobre ela, conferindo-lhe um status de estabilidade (imaginaria), sem considerar seus
aspectos historicos, ideoldgicos e culturais.

E possivel afirmar também que, ao colocar competéncias necessarias para elaboragio
da prova estabelecendo assim uma meta a ser cumprida, ao pontuar cada uma dessas
competéncias, além de aceitar apenas um género textual como aceitavel para a avaliagdo, o

Enem restringe o universo linguistico do candidato constituindo um modelo e considerando

" Fonte: http://veja.abril.com.br/noticia/educacao/enem-estudante-consegue-na-justica-revisao-da-redacao

Acesso em 03/05/2014
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como errado tudo o que foge a ele. Ha a tentativa de modelar o discurso estabelecendo um
ciclo em que o aluno disserta sobre os temas que o Enem coloca mas, a0 mesmo tempo, ha
um limite desse dizer pois o aluno deve produzir seu texto de acordo com a rigida estrutura
escolar aceita pelos avaliadores. Além disso, na proposta de redagdo sdo apresentados ao
candidato alguns textos, denominados pelo INEP como “textos motivadores”. Estes textos sdo
relacionados ao tema da redagdo e espera-se que o aluno leia e apresente seu ponto de vista
sobre o tema estabelecido baseando-se nos textos motivadores. Ha, neste gesto, uma dire¢ao
de sentido, ou seja, os textos relacionam-se entre si e articulam-se com o tema, apresentando
ao candidato pontos de vista que sdo considerados pelo INEP como motivadores. Ao
apresenta-los desta maneira, o INEP direciona o sentido para a no¢ao de que a maneira como
¢ tratado o tema nestes textos, ¢ algo motivador, estimulante, que desperta interesse e inspira
no momento da escrita. Apresentar uma proposta de redagdo de maneira tdo coercitiva ¢é
dominar o que pode e o que ndo pode ser dito, pois,

A forma material que € o texto mexe com a natureza da informagao, produz efeitos

sob 0 modo como ela funciona. A natureza do significante (diferentes linguagens)

intervém na produc¢do do objeto, por sua vez, constitui 0 modo de significagdo deste

gesto simbolico. E o que é texto? ¢ uma unidade de significagdo em relagdo a
situagdo. (ORLANDI in ABREU, 2011, p. 73).

Na tentativa de dominar o discurso do candidato ha a reagdo do aluno em escrever da
maneira que lhe ¢ sugerido para alcangar o objetivo. Como vimos, partimos da premissa que
somos ideologicamente constituidos. Apresentar um texto em que se pede a opinido sobre
determinado assunto, significa, portanto, pedir que se apresente um ponto de vista para expor
suas impressoes sobre algo. Consequentemente, tentar dominar o que se pode escrever € tentar
dominar o que se pensa.

Atualmente, ha um documento relacionado a essa prova denominado “A redagao no
Enem (ano de realizacdo da prova) /guia do participante” desenvolvido pela Diretoria de
Avaliacdo da Educagdo Basica (Daeb) e especialistas na area de avaliacdo de textos escritos.
Esse documento teve duas edigdes, uma no ano de 2012 e outra no ano de 2013. Segundo o
proprio guia, seu objetivo € “esclarecer os critérios adotados no processo de avaliagao das
redagdes do Enem” (2013, p.3). O guia discorre detalhadamente sobre cada uma das cinco
competéncias exigidas e vistas anteriormente neste mesmo texto.

Esse documento possui, além do detalhamento dos processos e critérios de corre¢do da
prova de redacdo, a analise da proposta de redagdo do exame do ano anterior. No guia, ha
também exemplos de alguns textos desenvolvidos por outros alunos que alcancaram a nota

maxima (1000 pontos) na edi¢do do ano precedente. O Governo Federal distribui copias deste
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material nas escolas publicas de todo o pais e também ¢ possivel fazer download do material
no portal do INEP.

O guia mostra ainda, de maneira especifica, o que os corretores esperam da redagdo do
candidato além de fornecer algumas “dicas” de como fazer um bom texto. Ele também
oferece aos alunos as regras que serdo utilizadas na corre¢do. Segundo o proprio guia de 2013,
em nota da presidéncia do INEP, esse documento tem “como objetivos tornar mais
transparente a metodologia da correcdo da redagdo e informar o que se espera do participante
em cada uma das competéncias da matriz de referéncia”.

Um dos primeiros pontos presentes no texto do guia, que ndo se apresenta no exame
do Enem, ¢ a apresentacdo da estrutura de um texto dissertativo-argumentativo. Para melhor
compreensdo sobre a constituigdo do corpus de pesquisa, colocaremos o que o INEP
considera como base para desenvolver todo o guia para, mais adiante, apresentarmos o0s
recortes. Na apresentacao do guia, O INEP apresenta as seguintes colocagdes:

Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as “competéncias” que devem ter sido
desenvolvidas durante os anos de escolaridade. Nessa redagao, vocé devera defender
uma tese, uma opinido a respeito do tema proposto, apoiada em argumentos
consistentes estruturados de forma coerente e coesa, de modo a formar uma unidade
textual. Seu texto devera ser redigido de acordo com a modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa. Por fim, vocé devera elaborar uma proposta de intervencio

social para o problema apresentado no desenvolvimento do texto que respeite os
direitos humanos. (INEP, 2013)

Seguido do seguinte esquema apresentado:

TEMA

¥

TESE

ARGUMENTOS

¥

PROPOSTA DE INTERVENCAO
(INEP, 2013)

Essa importante parte fundamenta tudo o que ¢ apresentado no guia com relagdao a
redagdo, a saber, explicacdo detalhada da avaliagdio de cada competéncia exigida,
apresentacdo e andlise da proposta de redacdo da edicdo do Enem anterior e analise das
redacdes nota 1000 também da edi¢ao anterior. Podemos perceber que, ja na apresentagdo, o
guia apresenta caracteristicas que ‘“devem ter sido desenvolvidas durante os anos de
escolaridade”, buscando assim atribuir ao aluno o resultado da prova, seja ele “bom” ou

“ruim” pois as competéncias exigidas foram ensinadas para ele durante toda a vida escolar, ou
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seja, ele ja vai para o Enem “pronto”, pois ja exercitou, e supostamente aprendeu a colocar em
pratica as competéncias fundamentais da producdo textual.

Além disso, as competéncias a serem mostradas devem vir dentro de uma estrutura
especifica, estrutura de texto imposta, pois o aluno deve falar de um tema especifico definido
pelo Enem, apresentar uma tese/opinidao controlada, pois, como vimos anteriormente, ha uma
tentativa de dominagdo sobre o que se pensa. O aluno também deve desenvolver argumentos
coerentes, consistentes e coesos deixando novamente por conta do candidato o fracasso caso
os argumentos ndo sejam considerados dessa maneira, sendo que, ndo hd uma orientacdo
sobre o que o Enem avalia como coerente, consistente e coeso, além de exigir que o aluno
apresente uma proposta de intervencio, ou seja, uma solu¢do para um problema levantado
ao longo do texto, tornando obrigatério o ato de apresentar um problema sobre qualquer
assunto e soluciona-lo.

Nesse ambito escolar, o Ensino Médio prepara o aluno com o objetivo apenas de
passar no Enem ou na prova de vestibular. Nao h4d uma preocupagdo com o conhecimento, o
sujeito, suas impressdes. Ingressar na universidade ¢ o mais importante e essencial. Nesse
processo, os sentidos sobre o texto vao sendo deslocados. Os alunos perdem a vontade de se
expressar de outra maneira na modalidade escrita, mas frustram-se na medida em que nao
conseguem contemplar as cinco competéncias exigidas pela prova do Enem de maneira

satisfatoria, de maneira eficaz.
3.1 DA CONSTITUICAO DO CORPUS

Diante disso, nosso objetivo ¢, através do dispositivo tedrico-metodoldgico
desenvolvido pelo Semanticista Eduardo Guimaraes, analisar e refletir sobre a palavra texto e
seus sentidos neste documento, o guia de redacao do Enem. Na delimitacdo do corpus,
criaram-se recortes do guia de redacdo 2013 para possibilitar a andlise, ja que “construir um
corpus discursivo ¢ fazer entrar a multiplicacdo infinita e a dispersdo fragmentada dos
discursos no campo do olhar por um conjunto de procedimentos escopicos” (COURTINE,
2006, p.21).

O autor sugere que se realize a andlise a partir de um olhar critico para observar além
do que estd colocado, atingindo um nivel mais profundo do dizer. Portanto, foram
selecionados treze fragmentos da edicdo do guia de redagdo do Enem 2013 buscando
responder as seguintes questdes: O que ¢ texto para o Guia do Enem? Que sentidos sao
produzidos para a palavra “texto” no funcionamento politico da enunciagdo de professores,

alunos e governo?
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E em busca a respostas para estes questionamentos que mergulhamos no universo do
Enem, um universo delicado e polémico, no nosso ponto de vista, pois toca em questdes ainda
muito caras ao ensino de lingua e a propria area das ciéncias da linguagem. Assim sendo, €
preciso ressaltar que as analises apresentadas a seguir estdo fundamentadas nos postulados

tedricos da semantica da enunciagdo, conforme apresentados anteriormente.
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CAPITULO IV

4 REFLETINDO SOBRE OS SENTIDOS DO TEXTO NO GUIA DO ENEM: OS
DSDS

Na sequéncia, apresentaremos a andlise de sete recortes do guia de redacdo no Enem
2013. Estes recortes foram selecionados por se colocarem em pontos essenciais no
documento: O primeiro recorte encontra-se em um item dedicado a apresentacdo do guia aos
candidatos do Enem. Os cinco recortes seguintes foram selecionados por constituirem parte da
minuciosa explicagio das cinco competéncias™ exigidas pelo INEP para producio da redagio
e avaliada pelos corretores. J& o Gltimo recorte encontra-se em um ponto dedicado a encerrar
o documento com algumas recomendagdes ao aluno.

Tomemos, portanto, o primeiro fragmento e, em seguida, as parafrases para visualizar

as relagoes de sentido estabelecidas:
RECORTE 1:

Afinal, o Enem é a porta de acesso a inumeras universidades publicas, bem como a
importantes programas de Governo, como o Programa Universidade para Todos (Prouni), o
Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), o Ciéncias sem Fronteiras e, mais recentemente,
o Sistema de Sele¢do Unificada da Educagdo Profissional e Tecnologica (Sisutec). (INEP,
2013, p. 05).

1’ Enem ¢ a porta

1”” Enem ¢ acesso

1’°> Enem ¢ porta de acesso a inumeras universidades publicas

1”>>” Enem ¢ porta de acesso a importantes programas de governo

O guia de redagdo ¢ parte do Enem, ja que orienta candidatos que realizardo a
avaliagdo de redagdo este exame. Portanto, destacamos o termo “Enem”, para analisar os
sentidos que sdo produzidos para esta palavra, a fim de uma reflexdo ainda mais atenta sobre
os sentidos de “texto” para este guia. Pensar o modo como “texto” ¢ significado no Enem,
implica compreender de que maneira o Enem significa para o INEP e como isso ¢ colocado
aos candidatos ao exame.

As parafrases realizadas nos revelam uma relagdo muito particular acerca do sentido

de Enem no guia de redagdo. “Enem” encontra-se predicado por “porta” e “acesso”. Vale

20 A . , .
Todas as competéncias foram apresentadas neste mesmo capitulo, no item 3.
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observar que o substantivo “porta” estd precedido pelo artigo “a”, qualificando-a ndo apenas
como qualquer porta, mas uma porta apenas, “a” porta unica, singular, insubstituivel. O uso
do artigo orienta um sentido de exclusividade na medida em que a qualifica dessa maneira.

Mais adiante, vemos que “porta” articula-se com “acesso”, reiterando o sentido de
porta colocado anteriormente. Nao se trata de qualquer porta, mas € “a porta” que oferece
aproximacao de um caminho, garante uma acessibilidade, um ingresso especifico, pois a porta
¢, também, especifica.

Apbs essas consideracdes, destacamos que o “Enem”, “porta”, e “acesso” e todos os
sentidos expostos acima, articulam-se ainda com duas palavras, a saber: “inimeras” —
universidades publicas — e “importantes” programas do governo. As duas palavras estdo
destacadas no plural, trazendo uma nocdo de amplitude, de alcance, de possibilidades
multiplas.

Essas opcdes ainda articulam-se com ‘“universidades publicas” e “importantes
programas do governo”. As escolas brasileiras, tomadas como espaco de enunciacdo,
caracterizam um objetivo expressivo de sair da escola e ingressar na universidade. Como
vimos anteriormente, ndo se considera o conhecimento, mas ha o continuo objetivo de sair da
escola. Nesse cenario, os dois sintagmas em questao caracterizam uma vantagem em passar na
universidade publica, pois ha uma relagdo de prestigio com relacdo a ela no espacgo brasileiro.
Além disso, participar de programas do governo também revela um beneficio, pois eles
oferecem subsidios aos estudantes de ensino superior. Porém, nesse sentido, apenas quem
passa pela “porta” tem “acesso” a essas “inumeras” vantagens. O candidato, portanto, deve
ser especifico, exclusivo para alcancar um vasto campo de incontaveis opcdes que apenas o
Enem pode oferecer.

O Enem caracteriza-se, dessa maneira, como determinado por “porta” e “acesso” de
maneira Unica, singular. E, por constituir-se dessa forma, traz um significado de que as
oportunidades que o candidato pode ter com o éxito no Enem sdo, também, uUnicas e
exclusivas. Assim, “porta” e “acesso” determinam que o ingresso nas universidades e os
programas do governo sao lugares especificos para pessoas especificas. O fato de realizar o
exame torna-se imprescindivel para quem deseja ingressar em uma universidade. Assim,
alguns sentidos vao sendo constituidos para o aluno de ensino médio, sentidos esses que
contribuem para a pratica discente e docente no espago de enunciagao da sala de aula. A partir

disso, podemos observar os sentidos observados pelo seguinte DSD:
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ENEM |‘ porta ‘| Iniimeras universidades publicas

|‘ acesso ‘| Importantes programas do governo

A partir das observagdes realizadas acerca do sentido de “Enem” no guia do
participante, ¢ possivel refletir sobre os sentidos de texto neste documento e sua relacdo com

o sentido de Enem ja exposto.
RECORTE 2:

Na redagdo do seu texto, vocé deve procurar ser claro, objetivo e direto, empregar um
vocabulario mais variado e preciso, diferente do que utiliza quando fala, e seguir as regras
estabelecidas pela modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. (INEP, 2013, p. 11).

2’ Texto € redacgao

2’ Texto € claro

2"’ Texto ¢ objetivo

27777 Texto é direto

27>’ Texto € vocabulario variado

2°777”” Texto ¢ vocabuldrio preciso

27777 Texto ¢ diferente da fala

27777777 Texto € seguir regras estabelecidas pela modalidade escrita formal da lingua
portuguesa

Iniciamos observando o primeiro aparecimento da palavra “texto”. Neste recorte, ela
estabelece uma relacdo sinonimica com “redacdo”, pois se refere ao texto como um elemento
que constitui o ato de redigir, portanto, constitui escrita. Deste modo, texto estd aqui
entendido como algo que ¢ redigido apenas. Além disso, “texto” aparece reescriturado com
uma fungdo determinada pelos verbos “deve” e “ser”. Portanto, para ser classificado como tal,
“texto” tem a obrigacdo, a imposicdo de ser claro, objetivo e direto, ou seja, eles devem
constituir-se apenas dessa maneira, ¢ nao de outra.

Além dos verbos “deve” e “ser”, a palavra “texto” articula-se com o verbo
“empregar”. Esse verbo qualifica texto apenas quando ha o uso de um vocabulério variado e
preciso, isto €, ha um vocabulério especifico, segundo o guia de redagdo, para que o que esté
posto no papel seja considerado texto. Ademais, este vocabulario classifica-se como diferente

da fala, fazendo com que a linguagem falada, segundo o INEP, ndo seja considerada como

texto nessa cena enunciativa.
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Outro verbo ¢ utilizado na continuagdo da frase em questdao: o verbo “seguir” que se
articula com “regras estabelecidas”. Essas regras pertencem a modalidade escrita formal da
lingua portuguesa e o texto deve segui-la, mostrando uma maior relacdo com a diferenga da
linguagem falada colocada anteriormente. O INEP propde que a escrita ¢ diferente da fala e a
escrita segue regras estabelecidas pela modalidade formal. O texto deve seguir essas regras
para estar de acordo com o que ¢ considerado texto pelo INEP.

Dessa maneira, o guia de redagdo trabalha com conceitos que o aluno deve seguir.
Todos estes conceitos encontram-se articulados com a Competéncia 1 em que o candidato
deve demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. A propria
designacao “competéncia” ja traz sentidos ao aluno de que, se ele obtiver pontuagdo maxima
nesse item, ¢ competente no dominio da lingua. E isso constitui uma diferenca quando o
oposto ocorre, ou seja, quando ele tem qualquer desconto na pontuagdo, ¢ considerado cada
vez menos competente naquilo que lhe foi ilusoriamente proposto, naquilo em que ele
simplesmente deve demonstrar. Dessa maneira, “o sujeito que escreve no Enem tem a ilus@o de
controle, porém ¢ submisso ao discurso pedagdgico, ao discurso autoritario e capitalista que
“separa os sujeitos competentes” (SIMOES, 2014, p.38)”.

O guia sugere que o aluno seja claro, objetivo e direto, partindo do pressuposto que
esses aspectos “devem ter sido desenvolvidos durante os anos de escolaridade” (INEP, 2013,
p.7), sem considerar que cada candidato tem seus proprios sentidos sobre cada um desses
conceitos. H4 uma exigéncia de um vocabulario variado e preciso que segue regras
estabelecidas. Nessa cena enunciativa, em que o locutor-candidato estd em uma relacdo de
dependéncia para alcancgar o objetivo de passar no exame, suas significagcdes sao limitadas.

Todos esses conceitos estdo ainda relacionados com “fala” em wuma relacao
antonimica, pois a escrita ¢ deferente dela. Portanto, quando a escrita ¢ clara, objetiva, direta,
com vocabulério variado e preciso em que se seguem regras estabelecidas pela modalidade
formal, a linguagem falada se constitui como diferente de tudo isso. Por se qualificar dessa
maneira, ndo pode ser de outra, pois ¢ diferente. Por constituir diferenca, nao ¢ texto. Tudo
isso vem relacionado a primeira competéncia exigida pelo INEP. Caso o candidato nao
consiga €xito nessa competéncia, ele demonstra desconhecimento da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa, ou seja, ele desconhece a propria lingua. Temos, dessa forma, o

seguinte DSD do primeiro recorte, que se refere a primeira competéncia exigida pelo Enem:
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| decodificacio
TEXTO | objetivo
| :
diret
redacao |_ freto
| vocabulario variado
|— vocabulario preciso

|— regras da modalidade formal

Fala

Vamos observar, nesse instante, o recorte que se refere a segunda competéncia exigida

pelo Enem e suas relagdes de sentido:
RECORTE 3:

O texto dissertativo-argumentativo é organizado na defesa de um ponto de vista sobre
determinado assunto. E fundamentado com argumentos, para influenciar a opinido do leitor
ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta correta. E preciso, portanto,
expor e explicar ideias. Dai a sua dupla natureza: é argumentativo porque defende uma tese,
uma opinido, e é dissertativo porque se utiliza de explicacoes para justifica-la. (INEP, 2013,
p. 15).

3’ Texto dissertativo-argumentativo ¢ organizado na defesa de um ponto de vista

37’ Texto dissertativo-argumentativo ¢ defender um ponto de vista

37>’ Texto dissertativo-argumentativo ¢ fundamentado com argumentos

3>”” Texto dissertativo-argumentativo ¢ influenciar a opiniao

377> Texto dissertativo-argumentativo € expor ideias
377>””” Texto dissertativo-argumentativo ¢ explicar ideias
377>7>” Texto dissertativo-argumentativo ¢ explicar opinido

Diante das parafrases apresentadas, atentemo-nos para a articulagdo que se constitui
com o predicado “organizado na defesa de um ponto de vista”, mais especificamente com os
sentidos trazidos para “organizado” na cena enunciativa da elaboragdo da avaliacdo de
redagdo. No momento de realizagdo da prova, o aluno tem acesso a alguns “textos
motivadores”, mencionados anteriormente. Nestes, sdo apresentados conceitos para que o0s
candidatos trabalhem uma perspectiva sobre o tema proposto. Dessa forma, na cena
enunciativa em que ele escreve para quem o avalia, o locutor-autor procura nos textos
motivadores o sentido que o avaliador espera dele, ou seja, o que “ele quer que eu escreva”.
Dessa forma, seu trabalho ¢ identificar o sentido correto e organizad-lo em um novo texto,

defendendo o ponto de vista identificado e novamente exposto, de maneira a organiza-lo.
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Podemos perceber que se estabelece uma relagdo bastante particular ndo s6 com a
palavra texto, mas com o género dissertativo argumentativo. Portanto, todos os sentidos
expostos acima se articulam com um género textual especifico. H4, nesse instante, uma
delimita¢do da exposi¢do linguistica do locutor-aluno. Se ele tentar manifestar-se de outra
maneira, ndo sera considerado apto nessa competéncia, pois o género estad determinado. Para o
guia de redacdo, ¢ “texto” apenas o que for produzido de acordo com a estrutura dissertativo-
argumentativa, o que for desenvolvido em desacordo com esse género ¢ desconsiderado. O
guia procura entdo, esclarecer ao aluno o que significa escrever de acordo com esse género.

Para iniciar, ¢ colocado que esse género organiza-se defendendo um ponto de vista,
uma opinido sobre determinado assunto. Esse assunto, na cena enunciativa da realizacdo do
exame, ¢ determinado pelo INEP todos os anos, e fornecido aos alunos como o tema de
redagdo. Os alunos tem acesso ao tema apenas no momento da realizacdo da avaliacdo. Nao
ha uma escolha do estudante em dar opinido sobre algo que lhe interessa, que constitui seu
conhecimento. O candidato ¢ compelido a utilizar argumentos para defender um tema que faz
parte do interesse dos idealizadores do exame.

Ademais, além de expor suas opinides sobre algo que talvez desconhega, o candidato,
para produzir um texto dissertativo-argumentativo, procura explicar essas opinides. Seu
objetivo ¢ justificar, de maneira imposta, sua opinido a respeito do tema pré-estabelecido.
Vemos, nesse exercicio, a tentativa de controlar os sentidos, de colocar no padrao, sem
observar que “texto ¢ uma unidade de significacdo em relagdo a situacdo” (ORLANDI, 2006,
p.5). O aluno coloca no papel sentidos que desconhece e que lhe sdo pré-determinados, pré-
estabelecidos, porém, ndo aparenta funcionar dessa maneira pois o INEP trabalha com o
género dissertartivo —argumentativo, um género em que a opinido do autor estard exposta e
com o qual ele estd acostumado a se expressar, pois no ensino médio ele foi preparado para
1sso.

Através das parafrases, observamos também que o texto dissertativo deve influenciar a
opinido do leitor. O objetivo do locutor-autor deve ser o de fazer com que o leitor partilhe de
seus conceitos e comece a participar de seus julgamentos com relacdo ao tema. Diante disso, o
locutor-autor tem a tarefa de conseguir convencer o leitor de que a sua opinido ¢ a correta.
Mais uma vez, o aluno procura acertar o que ¢ o correto a ser feito, tanto com relagao a
opinido, quanto com relagao ao modo de convencimento. Se ele acertar a opinido ¢ o melhor
modo de convencer, o leitor, que ndo € apenas leitor, mas também avaliador estara persuadido

e convencido de que o candidato encontra-se apto nesta competéncia.



84

Este recorte, como dito anteriormente, encontra-se relacionado com a segunda
competéncia exigida pelo guia de redacdo, que determina a compreensdo da proposta de
redagdo e aplicacdo de conceitos de varias areas de conhecimento para desenvolver o tema,
dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo. O candidato considerado
inapto nessa competéncia tem para si a responsabilidade de ndo ter compreendido o tema
corretamente. Ou seja, se ele ndo desenvolver o texto de acordo com o que a proposta de
redacdo determina, ele ndo compreendeu o que era par ser feito, isentando o INEP de qualquer
desconto de pontuacdo que o aluno possa ter recebido, como se os sentidos do que deve ser
feito na prova estivessem completos, inteiros na proposta de redagcdo e de uma maneira correta

e com a maxima clareza para todos. Dessa forma, podemos considerar o seguinte DSD:

|— dissertativo-argumentativo
TEXTO |— defesa do ponto de vista

|— argumentos

|— influéncia de opinides

|— explicacdo de ideias

|—explicagﬁo de opinides

Outros géneros textuais

Acerca das consideragdes acima, observaremos nesse instante o sentido de texto com

relagdo a competéncia 3 no guia do participante do Enem.
RECORTE 4:

A coeréncia se estabelece a partir das ideias apresentadas no texto e dos
conhecimentos dos interlocutores, garantindo a construg¢do do sentido de acordo com as
expectativas do leitor. (INEP, 2013, p. 18).

4’ Texto ¢ estabelecer coeréncia das ideias
4’ Texto ¢ conhecimento dos interlocutores
4’ Texto ¢é construgao do sentido

4°”° Texto € expectativa do leitor

Observamos agora, de forma muito particular, o fragmento da competéncia 3, que
exige dos alunos “selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e

argumentos em defesa de um ponto de vista” (INEP, 2013).
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Na primeira parafrase apresentada, ¢ possivel perceber que ha uma definicdo para
“texto” ligada a um verbo que implica determinada responsabilidade ao locutor-autor, ou seja,
a coeréncia so se torna possivel se for estabelecida, instituida de alguma maneira nas ideias
apresentadas. Além disso, o guia coloca a coeréncia como algo que ja existe, algo de que ja
se tem conhecimento e se coloca no momento da escrita. E como se houvesse uma coeréncia
que nao fosse visivel, mas que ja existe, e € tarefa do autor descobri-la. Nao ha constitui¢ao da
coeréncia por parte do locutor-autor, o que ha ¢ apenas uma conexdo correta das ideias
apresentadas no texto. A coeréncia ainda encontra-se, portanto, em uma relagdo de
dependéncia com as ideias apresentadas.

Ademais, a relacdo de dependéncia também se encontra fortemente marcada por outra
condicdo: os conhecimentos entre os interlocutores. Considerando a cena enunciativa em que
o locutor ¢ aquele que escreve e o interlocutor ¢ aquele que 1€, o conhecimento de quem
escreve ¢ de quem 1€ € que determina a coeréncia. Nessa cena, o locutor-autor enquanto
configurado politicamente, tomado pelo agenciamento enunciativo, confere para si a
responsabilidade de ter ciéncia do que ¢ conhecido ou desconhecido ao interlocutor, sendo
compelido a redigir de acordo com as expectativas de quem o avaliara. Dessa forma, lhe ¢
imposto compartilhar conhecimento com um interlocutor que ele desconhece, ndo tem
contato, mas que o locutor-autor deve saber quais sdo seus imaginarios sobre o texto e, além
disso, deve concordar com ele.

Mais adiante, podemos observar nas parafrases que o texto ¢ constru¢do do sentido.
Ao utilizar a contracdo prepositiva “do” (de + o) apontando para “sentido”, ha uma relagdo de
unicidade ai colocada, marcando que ha um sentido apenas relacionado as ideias apresentadas
e aos conhecimentos entre os interlocutores citados anteriormente. Portanto, as possibilidades
de outros sentidos sdo fechadas, conferindo ao locutor-autor ou locutor-candidato a total
responsabilidade de desvendar o sentido ali colocado.

Todas as consideracdes sobre “construgdao do sentido” impostas pelo guia de redagao
vém relacionadas com o verbo “garantir”, isto ¢, garante-se no sentido de conseguir alcangar a
construcdo do sentido de acordo com as expectativas do leitor. A garantia ai colocada
relaciona-se com as expectativas do leitor. Aquilo que o leitor espera do texto é que garantird
o sentido da escrita. E como se nio dependesse apenas do locutor-autor a construgdo do
sentido, pois as expectativas do leitor constituem sentido. Porém, ¢ tarefa do locutor-
candidato fazer com que a expectativa do leitor seja desvendada em um sentido apenas,
garantindo coeréncia, sentido, capacidade e competéncia — nesse caso, a competéncia

designada “3”, pelo INEP — ao proprio locutor-aluno.
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Podemos apontar, em uma relagdao de sinonimia, que o texto depende da coeréncia
para existir, ou seja, sO ha texto se existir coeréncia. Por conseguinte, s6 hd coeréncia se
existir acordo do locutor com o ponto de vista do interlocutor, restringindo o sentido para
apenas um, fazendo com que o locutor realize a tarefa de desvenda-lo. S6 assim garante-se a
construgdo desse sentido, garantindo-lhe também, coeréncia, configurando assim o seguinte

DSD:

TEXTO

Coerbneia | acordo de ideias/pontos de vista entre interlocutores
| sentido tnico

|— competéncia

O proximo recorte a ser analisado refere-se ao sentido de “texto” relacionado a
competéncia 4 no guia do participante do Enem, que exige do candidato demonstrar
conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a constru¢do da argumentagao.

(INEP, 2013)
RECORTE 5:

A organizagdo textual exige que as frases e os paragrafos estabele¢cam entre si uma
relagcdo que garanta a sequenciag¢do coerente do texto e a interdependéncia entre as ideias.
(INEP, 2013, p. 19).

5’ Texto ¢ organizagao

57’ Texto € exigéncia

57 Texto ¢ uma relagdo entre frases e paragrafos

57”” Texto € sequenciagdo coerente

577"’ Texto ¢ interdependéncia entre ideias

No recorte considerado, pode-se constatar que texto aparece reescriturado em um
processo de substitui¢do por “organizacdo textual”, rememorando o que foi colocado nas
exigéncias das competéncias anteriormente mencionadas, principalmente com relagdo ao
recorte 3, que se refere a competéncia 2.

“Texto”, neste recorte, encontra-se reescriturado por “organizacao textual”. No recorte
3, vimos que organizar um texto dissertativo-argumentativo constitui identificar um sentido e

redizé-lo com palavras proprias. “Organizacdo textual” como reescrituragdo de “texto”,
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portanto, pode ser articulado com o sentido de “organizacdao” colocado pelo recorte 3. Dessa
maneira, “texto” ¢ entendido, pelo guia do Enem, como algo que estd em um processo
constante de determina¢ao de sentido unico, de unicidade.

“Organizacdo textual” ou “texto” ainda articula-se com o verbo “exigir”,
determinando que o texto estabeleca ordem para se constituir como tal, caso contrario, ndo se
trata de uma organizagdo textual. Nesta ordem, ha uma relagdo entre frases e paragrafos que
deve ser realizada pelo locutor-autor. Porém, ndo se trata de qualquer rela¢do entre frases e
paragrafos, mas somente aquela que garante a sequenciagdo coerente do texto. Novamente
vemos a utilizacdo do verbo “garantir”. Neste recorte, ele também aponta para o sentido de
conseguir alcangar, como se a “sequenciagdo coerente” e a “interdependéncia entre as ideias”
ja estivessem postas em algum lugar, e o trabalho do candidato ¢ encontra-las.

“Sequenciagdo” vem aqui colocado também como algo que se apresenta um apos o
outro, dispondo uma sequéncia relacionando frases e paragrafos. Portanto, trata-se de uma
sequéncia que mantem as relagdes entre frases e pardgrafos conectando-os e tornando-os
pequenas partes de algo maior, constituindo-o, pois, encontra-se precedida do artigo “a”
apontando para (apenas uma) dire¢cdo, rememorando o sentido de unicidade tratado
anteriormente.

Dessa forma, hd (uma) sequenciacdo que também ndo estd posta como qualquer
sequenciagdo, mas uma sequenciagdo qualificada como coerente. Vimos, no recorte anterior,
que coeréncia ¢ determinada por sentido unico, competéncia e acordo de ideias entre os
interlocutores. Assim, para o guia de redacdo, sequenciacdo coerente ¢ aquela que organiza
um aglomerado e dd o sentido Uinico que se encontra, nesta cena enunciativa, nos textos
motivadores.

Além disso, o “texto” também exige a interdependéncia das ideias, ou seja, uma ideia
deve estar mutuamente ligada a outra de maneira coerente, com sentidos unicos. Porém, o
locutor-autor escreve desconhecendo a interpretacdo que pode ser realizada pelo seu
interlocutor. O interlocutor, por sua vez, interpreta “as ideias” do locutor-autor avaliando a
relacdo de interdependéncia de acordo com seu imaginario. Assim, a obrigacdo de escrever
sob uma relacdo de interdependéncia ¢ do autor, mas quem observa se ha essa relagdo de
interdependéncia ¢ o interlocutor, neste caso, o avaliador. Os sentidos do locutor-autor sao,
portanto, ignorados, pois quem avalia também desconhece a interpretagao realizada por este
locutor. Assim, cada um dos interlocutores tem, em seu imaginario, uma interpretacdo sobre
esta relagcdo de interdependéncia, tornando-a, no texto, possivel para um, mas impossivel para

o outro. Novamente quem deve torna-la visivel para o interlocutor ¢ o autor, estabelecendo
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para este autor uma relacdo de responsabilidade absoluta sobre os sentidos postos e
posteriormente interpretados.
Ha, deste modo, a constituicdo do seguinte DSD, referente ao quinto recorte retirado

do guia de redacdo 2013, desenvolvido pelo INEP:

|- exigéncia

TETTO |—relag50 unica entre frases e paragrafos

Organizacao textual |— sequenciagdo coerente

|— interdependéncia entre ideias

O proximo recorte a ser analisado relaciona-se com a quinta e ultima competéncia
exigida pelo Enem em que o candidato deve elaborar uma proposta de intervencao para o

problema abordado, respeitando os direitos humanos. (INEP, 2013)
RECORTE 6:

Ao redigir seu texto, procure evitar propostas vagas, gerais; busque propostas mais
concretas, especificas, consistentes com o desenvolvimento de suas ideias. (INEP, 2013, p.
22).

6’ Texto ¢ evitar propostas vagas

6’ Texto ¢ evitar propostas gerais

6’’’ Texto € buscar propostas concretas

6’’°" Texto € buscar propostas especificas

6’7" Texto ¢ buscar propostas consistentes

Neste recorte, ¢ possivel perceber que hd uma preocupacdo inicial em orientar o
candidato sobre o que ele ndo deve fazer. Na cena enunciativa relacionada a esta competéncia,
exige-se que ele elabore uma proposta de intervencao sobre o tema, ou seja, ela “precisa ser
detalhada de modo a permitir ao leitor o julgamento sobre sua exequibilidade, portanto, deve
conter a exposicdo da intervencdo sugerida e o detalhamento dos meios para realiza-la”.
(INEP, 2013, p. 22).

O candidato deve interferir na vida social, trazendo solugdes possiveis para os
problemas abordados no desenvolvimento do texto dissertativo-argumentativo. O texto, de
acordo com essa competéncia especifica, ndo deve ser “vago” e nem “geral”, exigindo que o

aluno seja especifico em sua escrita, estabelecendo uma classificacao de valores das propostas
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estabelecidas pelos candidatos: independente dos sentidos que a proposta desenvolvida tem
para o candidato, o que for considerado “vago” ou “geral” ¢ passivel de perder pontos. Nao se
considera aquilo que o candidato desenvolve de acordo com seus proprios sentidos. A
proposta de intervencdo desenvolvida pelo candidato ¢ considerada “vaga” ou “geral” de
acordo com o imagindrio do corretor sobre esses conceitos. Ele coloca, portanto, suas
impressoes no momento da avaliagdo, fundamentado em seus conceitos apenas, ignorando o
que pode ser considerado como “vago” ou “geral” para o locutor-autor.

Dessa forma, o candidato comega uma busca por respostas. Novamente, observamos a
reafirmacao do que foi citado anteriormente: ¢ como se algo ja estivesse colocado em algum
lugar por alguma razdo e a tarefa do locutor-autor ¢ a de encontrar o que esta escondido. E um
algo “concreto”, ou seja, para o INEP, a proposta ¢ algo real, mas que pode estar invisivel
para o candidato. E “especifica” reiterando o sentido de exclusividade e especificidade,
apontado com relacdo ao Enem na analise do primeiro recorte.

O Enem, como sendo uma porta especifica, exige solugdes especificas para os
problemas apontados. Assim, constitui-se na diferenca: aquele que consegue buscar e alcancar
uma “boa” proposta de intervengdo ¢ o candidato exclusivo, especifico para superar o Enem.
Aquele que nao consegue ndo se qualifica como especifico pois € considerado como geral.

Temos, portanto, o seguinte DSD:

|— propostas concretas

TEXTO |— propostas especificas

|— propostas consistentes

Propostas vagas e gerais

Portanto, observaremos as consideragdes sobre o ultimo recorte do guia de redagao do
Enem 2013, em que ha uma analise da proposta de redagao do exame relativo ao ano anterior,

designado “Recomendagdes”.
RECORTE 7:

Para o seu bom desempenho, vocé deve fazer, antes de escrever a sua redag¢do, uma
leitura cuidadosa da proposta apresentada, dos textos motivadores e das instrugoes, a fim de
que possa compreender perfeitamente o que esta sendo solicitado. (INEP, 2013, p. 25).

7’ Texto ¢ leitura cuidadosa da proposta
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7’ Texto ¢ leitura cuidadosa dos textos motivadores

7’ Texto ¢ leitura cuidadosa das instrugoes

777 Texto é compreensdo perfeita do que estd sendo solicitado

No recorte em questdo, ¢ possivel observar que tudo o que se apresenta como condi¢ao
para o aluno cumprir, vem colocado por um objetivo bastante particular, antes das condi¢des
que serdo estabelecidas: ter um bom desempenho. O locutor-autor que deseja ter um bom
desempenho deve necessariamente obedecer ao que ¢ apresentado pelo INEP. Caso contrario,
o desempenho ¢ diferente disto, e ndo ¢ classificado como “bom”.

Depois disso, o bom desempenho textual vem antes mesmo de um gesto de escrita,
pois esta presente na leitura. Porém essa leitura deve ser cuidadosa com relacdo as propostas
apresentadas, aos textos motivadores e as instrugcdes colocadas pelo exame, para que o
candidato compreenda perfeitamente o que se pede. Fica, novamente, a responsabilidade para
0 autor caso seja cometido algum erro em sua prova.

As exigéncias necessarias estdo na secdo destinada as ‘“Recomendacgdes” do guia de
redagdo, ou seja, ¢ como se o guia do Enem estivesse aconselhando o aluno a fazer tudo o que
estd posto. Dessa maneira, o Enem abstém-se de qualquer responsabilidade sobre o
desempenho do candidato. Além disso, essas recomendacdes articulam-se com a leitura
cuidadosa tanto das propostas apresentadas, dos textos motivadores das instrugdes colocadas
pelo exame. O INEP indica, dessa forma, que todos os sentidos que podem ser interpretados
sobre a proposta de redacdo do Enem estdo colocados de maneira correta. Nao ha
possibilidade de interpretar de outra maneira, pois se houver, ndo houve compreensao perfeita
do que foi solicitado, ou seja, o que foi solicitado “perfeitamente” foi interpretado pelo
candidato de maneira errada. Portanto, a compreensao perfeita do que se pede determina a
elaboracdo dos sentidos de “texto” — impostos pelo INEP — que, por sua vez, sao
determinados por uma leitura cuidadosa de tudo o que ¢ pedido.

Nao ha a consideragdo sobre os sentidos que sdo construidos por esse candidato. Ha
uma coer¢ao, uma imposicdo na maneira de orientar. Dessa forma, candidatos, alunos,
autores, futuros profissionais sdo reduzidos a buscar a fonte da resposta correta, desistindo de
expressar-se. Nao ha interesse no falante em colocar seus sentidos sobre algo, mas ele comega
a percorrer um caminho para descobrir o que estd oculto e, ao final desta trajetéria, seu
objetivo desdobra-se em expor o que estava aparentemente escondido e foi exclusivamente
encontrado por ele, reduzindo o conhecimento a um caminho para sair da escola. Diante disso,

temos o seguinte DSD:
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Compreensao perfeita—l

TEXTO

|— leitura cuidadosa da proposta
|- leitura cuidadosa dos textos motivadores

|— leitura cuidadosa das instrucoes
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, a proposta foi refletir os sentidos de “texto” no guia de reda¢do Enem a
luz da Semantica da Enunciacdo. Vimos que, neste dominio teérico, a enunciagdo ¢ um
acontecimento que se da porque a lingua funciona ao ser afetada pelo interdiscurso. No
acontecimento enunciativo, uma posi¢ao enunciativa recorta o interdiscurso, fazendo com que
a textualidade ndo se refira ao falante empirico, mas diz respeito a um agenciamento do lugar
social de locutor. Portanto, ao constituir texto, os enunciados se reportam sempre a
enunciados de outras enuncia¢des anteriores.

No espago politico da enunciacdo em que o INEP coloca o Enem como porta de
acesso para as principais universidades do pais, hd um dizer constituido pela diferenga: ao
estabelecer um conceito de texto como sindnimo de unicidade em um documento criado para
orientar estudantes, o exame colabora para que, em sala de aula, haja a pratica para que sejam
criados (re)produtores de discursos instituidos pelo proprio exame. Dessa forma, aquele que
ndo “compreender perfeitamente” o que for pedido e cometer um deslize ¢ considerado inapto
ao acesso para as portas das universidades.

Observamos no guia, pelos DSDs desenvolvidos, o que ja estava inscrito sobre os
sentidos da palavra “texto”. E possivel afirmar que os sentidos sdo delimitados em cada gesto
de orientagdo colocado no guia de redagdo: na especificagdo de um tema, ao exigir
competéncias, ao apresentar o exame, ao estabelecer (uma) estrutura especifica e,
principalmente, ao conceituar “texto”. Dessa maneira, silenciam-se (outros) sentidos para o
locutor-autor,  locutor-aluno, locutor-candidato, locutor-professor, locutor-cidadao,
suprimindo o locutor-possibilidades.

Destacamos que os sentidos observados nas analises nos revelam que hd, na pratica
docente do ensino médio, uma coercdo sobre “texto” principalmente com relagdo ao género
dissertativo-argumentativo. Diante disso, o aluno busca pelo conhecimento limitando-se a
dizer apenas como argumentar sobre temas especificos, procurando acertar o que o
interlocutor espera do autor. Nao se permite conhecer a voz do locutor-aluno, mas o objetivo ¢
observar de que maneira ele absorveu os sentidos considerados corretos pelo guia € como ele
os reflete em sua producao textual.

Considerar o texto procurando analisar seu sentido, desconsiderando o conceito de
unicidade, mas tomando-o como um integrado de enunciados, reflete uma preocupagdo em

dizer de que modo um texto significa, permitindo conhecer, no nivel semantico-discursivo os
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sentidos que estdo nele, observando-o além da estrutura gramatical, do “bem escrever” para
poder sair da escola, apenas.

Além de considerar a estrutura textual, o intuito em olhar a constitui¢ao do lugar social
do falante e seus sentidos, observando como isso se reflete em suas produgdes textuais ¢
fundamental para acabar com a inquietacdo com um modelo de ensino que revela uma
manipulacdo da producdo de conhecimento, estabelecendo uma coer¢do intelectual, sem
possibilidade de deslocar o(s) sentido(s) daquilo que ¢ sugerido pelo Enem:

(...)

- Professora, nesse texto a gente ndo pode colocar a culpa no governo, certo?

- Como assim?

- O Enem ¢ do governo. Entdo nao pode falar mal dele, sendo a gente ndo passa.

- Nao ¢ isso. Use argumentos para defender seu ponto de vista. Se vocé tem algum argumento
contra o governo, use-o0. A questao ndo ¢ se vocé concorda ou ndo com o governo...

- T4... Mas eu ndo vou falar mal. J& pensou se eu nao passo por conta disso?

Minas Gerais, 2013.
Pétio de uma escola da cidade de Itajuba.
Aula de Redagao no 2° ano do Ensino Médio.
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Prezado participante,

Estd chegando a data de realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e nods, do Ministério da Educacdo (MEC) e do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), sabemos da importancia desse dia
para milhdes de brasileiros de todas as idades. Afinal, o Enem ¢é porta de acesso a
inumeras universidades publicas, bem como a importantes programas de Governo,
como o Programa Universidade para Todos (Prouni), o Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies), o Ciéncias Sem Fronteiras e, mais recentemente, o Sistema de
Selecdo Unificada da Educacao Profissional e Tecnoldgica (Sisutec).

Considerando a importancia desse Exame, no ano passado desenvolvemos
a primeira versdo do Guia do Participante: A redacdo no Enem 2012, que teve
como objetivos tornar mais transparente a metodologia de correcdo da redacédo
e informar o que se espera do participante em cada uma das competéncias da
matriz de referéncia. Ainda na edicdo de 2012, pela primeira vez, o Inep apresentou
a vista pedagdgica das redacdes, que permitiu ao participante a visualizacdo da sua
redacao com informacdes da avaliacdo por competéncia, possibilitando reflexao
pedagdgica mais aprofundada sobre seu desempenho. Essa vista pedagdgica da
redacao, inédita no pais, principalmente considerando a escala do Enem (foram
mais de 5 milhdes de imagens e avaliacdes disponibilizadas), contribui para que
aperfeicoemos cada vez mais o processo de correcdo daredacdo e a disponibilizacdo
dos resultados.

Assim, como aprimoramento do processo, apresentamos a nova versao
do Guia do Participante, atualizada para a edicdo do Enem 2013. Este guia,
desenvolvido pela equipe da Diretoria de Avaliacdo da Educacao Basica (Daeb) e por
especialistas na drea de avaliacdo de textos escritos, vem agregar informacdes no
intuito de auxiliar em seus estudos e em sua preparacao para o Exame. O guia busca
esclarecer os critérios adotados no processo de avaliacdo das redacdes do Enem,
responder as principais duvidas dos participantes e mostrar exemplos de redacdes
gue obtiveram nota maxima no Enem 2012. Na oportunidade, agradecemos aos
autores, participantes do Enem 2012, que permitiram a divulgacdo de suas redag¢des
e parabenizamo-los.

Desejamos a vocé bons estudos e sucesso no Enem 2013!

Presidéncia do Inep
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1 APRESENTACAO

Caro participante,

Vocé estd se preparando para realizar o Enem 2013, constituido de quatro
provas objetivas e uma prova de redacao.

A prova de redacado exigira de vocé a producdo de um
texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo,

sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou TEMA
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se *

as “competéncias” que devem ter sido desenvolvidas

durante os anos de escolaridade. Nessa redacéo, TESE

vocé devera defender uma tese, uma opinido a *
respeito do tema proposto, apoiada em argumentos

consistentes estruturados de forma coerente e coesa, ARGUMENTOS
de modo a formar uma unidade textual. Seu texto

deverd ser redigido de acordo com a modalidade *

escrita formal da Lingua Portuguesa. Por fim, vocé PROPOSTA DE
deverd elaborar uma proposta de interveng¢ao social INTERVENCAO

para o problema apresentado no desenvolvimento

do texto que respeite os direitos humanos.
A seguir, vamos esclarecer algumas duvidas sobre o processo de avaliacdo:
» Quem vai avaliar a redac¢do?

O texto produzido por vocé serd avaliado por, pelo menos, dois professores,
de forma independente, sem que um conheca a nota atribuida pelo outro.

P Como aredacdo sera avaliada?

Os dois professores avaliarao seu desempenho de acordo com os seguintes
critérios:

A redacdo no
Enem 2013




Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacao.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

» Como sera atribuida a nota a redagao?

Cada avaliador atribuird uma nota entre O (zero) e 200 (duzentos) pontos para
cada uma das cinco competéncias, e a soma desses pontos compora a nota total de
cada avaliador, que pode chegar a 1000 (mil) pontos. A nota final do participante
serd a média aritmética das notas totais atribuidas pelos dois avaliadores.

» O que é considerado “discrepancia”?

Considera-se “discrepancia” a divergéncia de notas atribuidas pelos avaliado-

res quando:
= elas diferirem, no total, por mais de 100 (cem) pontos
ou
= a diferencga for superior a 80 (oitenta) pontos em qualquer uma das com-
peténcias.

» Qual a solucdo para o caso de haver “discrepancia” entre as duas
avaliagoes iniciais?

A redacédo serd avaliada, de forma independente, por um terceiro avaliador.
A nota final serd a média aritmética das duas notas totais que mais se
aproximarem.
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P E se a “discrepancia” ainda continuar depois da terceira
avaliagao?

A redacdo serd avaliada por uma banca presencial composta por trés profes-
sores, que atribuird a nota final do participante.

» Quais as razoes para se atribuir nota O (zero) a uma redagdo?

A redacdo recebera nota O (zero) se apresentar uma das caracteristicas a
seguir:

= fuga total ao tema;

= ndo obediéncia a estrutura dissertativo-argumentativa;

= texto com até 7 (sete) linhas;

= impropérios, desenhos e outras formas propositais de anulacdo ou parte
do texto deliberadamente desconectada do tema proposto;

= desrespeito aos direitos humanos; e

= folha de redacdo em branco, mesmo que haja texto escrito na folha de
rascunho.

IMPORTANTE!

Para efeito de avaliacdo e de contagem do minimo de linhas, a cdpia
parcial dos textos motivadores ou de questdes objetivas do caderno
de prova acarretard a desconsideracdo do numero de linhas copiadas,
valendo somente as que foram produzidas pelo autor do texto.

IMPORTANTE!

Procure escrever sua redacdo com letra legivel, para evitar duvidas
no momento da avaliacdo. Redacdo com letra ilegivel ndo podera ser
avaliada.

IMPORTANTE!
O titulo ¢ um elemento opcional na producdo da sua redacdo e sera
considerado como linha escrita.
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IMPORTANTE!

A implantacdo definitiva do Acordo Ortografico da Lingua Portu-
guesa deveria ocorrer no Brasil a partir de 12 de janeiro de
2013, segundo decreto presidencial de 2008. No entanto,
um novo decreto ampliou o periodo de transicdo até 31 de dezembro
de 2015. Até 13, coexistirdo a norma ortografica atualmente em vigor e a
nova norma estabelecida por meio do acordo.

P Como sera avaliada a redacdo de participantes surdos ou com de-
ficiéncia auditiva?

Serdo adotados mecanismos de avaliacdo coerentes com o aprendizado da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, de acordo com o Decreto n? 5.626, de 22
de dezembro de 2005.

P Como serd avaliada a redac¢ao de participantes com dislexia?

Serdo adotados critérios de avaliacdo que levem em conta questdes linguisticas
especificas relacionadas a dislexia.
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2 MATRIZ DE REFERENCIA PARA
REDACAO 2013 - DETALHAMENTO

POR COMPETENCIA

Apresentamos, a seguir, o detalhamento das cinco competéncias a serem
avaliadas na sua redacao. Nosso objetivo é explicitar os critérios de avaliacdo, de
modo a ajuda-lo a se preparar para o Exame. Como por texto entende-se uma
unidade de sentido em que todos os aspectos se inter-relacionam para constituir a
textualidade, a separacao por competéncias, na Matriz, tem a finalidade de tornar a
avaliacdo mais objetiva.

2.1 Competéncia 1 - Demonstrar dominio da modali-
dade es crita formal da Lingua Portuguesa.

A primeira competéncia a ser avaliada em seu texto € o dominio da modalidade
escrita formal da lingua.

Vocé ja aprendeu que as pessoas ndo escrevem e falam do mesmo modo, uma
vez que sdo processos diferentes, cada qual com caracteristicas préprias. Na escrita
formal, por exemplo, deve-se evitar, ao relacionar ideias, o emprego repetido de
palavras, como “e”, “ai”, “dai”, “entdo”, proprias de um uso mais informal.

Por isso, para atender a essa exigéncia, vocé precisa ter consciéncia da
distincdo entre a modalidade escrita e a oral, bem como entre registro formal e
informal.

Outra diferenca entre as duas modalidades diz respeito a constituicdo
das frases. No registro informal, elas sdo muitas vezes fragmentadas, j&d que os
interlocutores podem complementar as informacdes com o contexto em que a
interacdo ocorre, mas, no registro escrito formal, em que esse contexto ndo estad
presente, as informacdes precisam estar completas nas frases.

A entoacdo, recurso expressivo importante da oralidade, e as pausas, que
conferem coeréncia ao texto, s&do muitas vezes marcadas, na escrita, por meio dos
sinais de pontuacdo. Por isso, as regras de pontuacao assumem também essa funcédo
de organizacdo do texto.

Na redacdo do seu texto, vocé deve procurar ser claro, objetivo e direto,
empregar um vocabuldrio mais variado e preciso, diferente do que utiliza quando
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fala, e seguir as regras estabelecidas pela modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa. Além disso, o texto dissertativo-argumentativo escrito exige que alguns
requisitos basicos sejam atendidos.

O quadro, a seguir, apresenta os seis niveis de desempenho que serdo utilizados
para avaliar a Competéncia 1 das redacdes do Enem 2013:
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2.2 Competéncia 2 - Compreender a proposta de
redacdao e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa.

O segundo aspecto a ser avaliado no seu texto é a compreensdo da
proposta de redacdo - esta exige que o participante escreva um texto dissertativo-
argumentativo, que € o tipo de texto que demonstra a verdade de uma ideia ou
tese. E mais do que uma simples exposicdo de ideias. Nessa redacao, o participante
deve evitar elaborar um texto de carater apenas expositivo. E preciso apresentar um
texto que expde um aspecto relacionado ao tema, defendendo uma posi¢cdo, uma
tese. E dessa forma que se atende as exigéncias expressas pela Competéncia 2 da
Matriz de Avaliacdo do Enem.

O tema constitui o nucleo das ideias sobre as quais a tese se organiza. Em
ambito mais abrangente, o assunto recebe uma delimitacdo por meio do tema, ou
seja, um assunto pode ser abordado por diferentes temas.

Seguem algumas recomendacdes para essa elaboracao:

a) Leia com atencdo a proposta da redacdo e os textos motivadores, para
compreender bem o que estd sendo solicitado.

b) Evite ficar preso as ideias desenvolvidas nos textos motivadores, porque
foram apresentados apenas para despertar uma reflexdo sobre o tema e
ndo para limitar sua criatividade.
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c) Nao copie trechos dos textos motivadores. Lembre-se de que eles foram
apresentados apenas para despertar seus conhecimentos sobre o tema.

d) Reflita sobre o tema proposto para decidir como aborda-lo, qual serd seu
ponto de vista e como defendé-lo.

e) ReuUna todas as ideias que |he ocorrerem sobre o tema, procurando
organiza-las em uma estrutura coerente para usa-las no desenvolvimento
do seu texto.

f) Desenvolva o tema de forma consistente para que o leitor possa
acompanhar o seu raciocinio facilmente, o que significa que a progresséo
textual é fluente e articulada com o projeto do texto.

g) Lembre-se de que cada paragrafo deve desenvolver um topico frasal.

h) Examine, com atencéo, a introducao e a conclusdo para ver se ha coeréncia
entre o inicio e o fim.

i) Utilize informacdes de varias areas do conhecimento, demonstrando que
vocé estd atualizado em relacdo ao que acontece no mundo.

i) Eviterecorrer areflexdes previsiveis, que demonstram pouca originalidade
no desenvolvimento do tema proposto.

)  Mantenha-se dentro dos limites do tema proposto, tomando cuidado
para ndo se afastar do seu foco. Esse € um dos principais problemas
identificados nas redacdes. Nesse caso, duas situacdes podem ocorrer:
fuga total ao tema ou fuga parcial ao tema.

Vamos aproveitar o tema da redacdo do Enem 2012 para explicar essa
diferenca.

O tema proposto no Exame de 2012 foi “O movimento imigratdrio para o Brasil
no século XXI”. Esse tema se vincula ao assunto mais amplo “imigracdo” e envolve
a discussdo sobre as vantagens e desvantagens da presenca de imigrantes na vida
cotidiana brasileira; o impacto dessa presenca na economia do pais; as formas de
tratamento dessa nova populacdo; e a influéncia de novas culturas na cultura local,
entre outras abordagens possiveis dentro do assunto.

» O que é tangenciar o tema?

Considera-se tangenciamento ao tema a abordagem parcial, realizada
somente nos limites do assunto mais amplo a que o tema esta vinculado, deixando
em segundo plano a discussdo em torno do eixo tematico objetivamente proposto.
No Enem 2012, por exemplo, algumas redacdes se restringiram a discutir apenas
a questdo dos movimentos migratérios de um modo geral, sem associacdo ao
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fendbmeno da imigracao para o Brasil no século XXI. As possibilidades que levaram
o texto a ser avaliado como tangenciamento ao tema foram as seguintes:

= Possibilidade |: redacdo completamente estruturada no debate sobre
imigracdo para o Brasil em geral (mas ndo no século XXI).

= Possibilidade Il: redacdo completamente estruturada no debate sobre a
situacdo e a presenca do estrangeiro, sem associacdo ao processo de sua
vinda para o Brasil, ou seja, sobre questdes genéricas do estrangeiro sem
vinculacdo com o fendbmeno imigratoério para o Brasil.

» O que é fuga total ao tema?

Considera-se que uma redacédo tenha fugido ao tema quando nem o assunto
mais amplo nem o tema proposto sdo desenvolvidos.

No Enem 2012, recebeu a rubrica fuga ao tema a redacdo cujo texto se
estruturou integralmente em assuntos que ndo o solicitado, como seguranca
publica, violéncia, meio ambiente, corrupc¢do, entre outros, sem vincula-los ao eixo
tematico proposto (movimentos imigratdérios para o Brasil no século XXI), portanto,
completamente fora até do assunto mais amplo (processos e fluxos migratérios) ao
qual estava vinculado o tema solicitado (movimentos imigratérios para o Brasil no
século XX).

Também foi excluida por ter fugido ao tema a redacdo que se limitou a
discussdo sobre o éxodo rural e o urbano; ou sobre os deslocamentos de brasileiros
de uma regido para outra; ou, ainda, sobre a saida de brasileiros para o exterior
(emigracao).

» O que é ndo atendimento ao tipo textual?

N&do atende ao tipo textual a redacdo que esteja predominantemente fora
do padrao dissertativo-argumentativo - sem apresentar nenhum indicio de carater
dissertativo (explicacdes, exemplificacdes, andlises ou interpretacdes de aspectos
dentro da tematica solicitada) ou nenhum indicio de carater argumentativo (defesa
ou refutacdo de ideias dentro da tematica solicitada).

» O que é um texto dissertativo-argumentativo?
O texto dissertativo-argumentativo é organizado na defesa de um ponto de

vista sobre determinado assunto. E fundamentado com argumentos, para influenciar
a opinido do leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta
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correta. E preciso, portanto, expor e explicar ideias. Dai a sua dupla natureza: é
argumentativo porque defende uma tese, uma opinido, e é dissertativo porque se
utiliza de explicacdes para justifica-la.

Seu objetivo é, em ultima andlise, convencer ou tentar convencer o leitor, pela
apresentacado de razdes e pela evidéncia de provas, a luz de um raciocinio coerente
e consistente.

A sua redacdo atenderd as exigéncias de elaboracdo de um texto dissertativo-
argumentativo se combinar dois principios de estruturagdo:

| - Apresentar uma tese, desen-
volver justificativas para com-
provar essa tese e uma conclu-
sdo que dé um fecho a discussdo
elaborada no texto, compondo o
processo argumentativo.

Il - Utilizar estratégias argumen-
tativas para expor o problema
discutido no texto e detalhar os
argumentos utilizados.
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ATENGAO!

Serd atribuida nota O (zero) a redacdo que ndo obedecer a estrutura
dissertativo-argumentativa, mesmo que atenda as exigéncias dos
outros critérios de avaliacdo. Vocé ndo deve, portanto, elaborar um
poema ou reduzir o seu texto a narracdo de uma histéria. No processo
argumentativo, vocé poderda dar exemplos de acontecimentos que
justifiguem a tese, mas o texto ndo pode se reduzir a uma narracao, por
esta ndo apresentar a estrutura de organizacao textual solicitada.

O quadro, a seguir, apresenta os seis niveis de desempenho que serdo utilizados
para avaliar a Competéncia 2 das reda¢cdes do Enem 2013:

17

Guia do Participante




2.3 Competéncia 3 - Selecionar, relacionar, organizar
e interpretar informag¢des, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.

O terceiro aspecto a ser avaliado no seu texto é a forma como vocé seleciona,
relaciona, organiza e interpreta informacdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa do ponto de vista defendido como tese. E preciso que elabore um texto que
apresente, claramente, uma ideia a ser defendida e os argumentos que justifiguem a
posicdo assumida por vocé em relacdo a tematica exigida pela proposta de redacao.

Esta Competéncia trata da inteligibilidade do texto, ou seja, da sua coeréncia,
da plausibilidade entre as ideias apresentadas.

A inteligibilidade da sua redacdo depende, portanto, dos seguintes fatores:

= relacdo de sentido entre as partes do texto;

= precisdo vocabular;

= progressdo tematica adequada ao desenvolvimento do tema, revelando

qgue a redacado foi planejada e que as ideias desenvolvidas sdo pouco a
pouco apresentadas, em uma ordem ldgica; e
= adequacao entre o conteudo do texto e o mundo real.

» O que é coeréncia?

A coeréncia se estabelece a partir das ideias apresentadas no texto e dos
conhecimentos dos interlocutores, garantindo a construcdo do sentido de acordo
com as expectativas do leitor. Estd, pois, ligada a compreensao, a possibilidade de
interpretacdo dos sentidos do texto. O leitor poderad “processar” esse texto e refletir
a respeito das ideias nele contidas; pode, em resposta, reagir de maneiras diversas:
aceitar, recusar, questionar, até mesmo mudar seu comportamento em face das
ideias do autor, compartilhando ou ndo da sua opinido.

Resumindo: na organizacdo do texto dissertativo-argumentativo, vocé deve
procurar atender as seguintes exigéncias:

= apresentacdo clara da tese e selecdo dos argumentos que a sustentam;

= encadeamento das ideias, de modo que cada pardgrafo apresente infor-
macdes novas, coerentes com o que foi apresentado anteriormente, sem
repeticdes ou saltos tematicos;

= congruéncia entre as informacdes do texto e a realidade; e

= precisdo vocabular.

O guadro, a seguir, apresenta os seis niveis de desempenho que serdo utilizados
para avaliar a Competéncia 3 das redacdes do Enem 2013:
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2.4 Competéncia 4 - Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a cons-
trucdo da argumentacao.

Os aspectos a serem avaliados nesta Competéncia dizem respeito a
estruturacdo légica e formal entre as partes da redacdo. A organizacdo textual
exige que as frases e os paragrafos estabelecam entre si uma relacdo que garanta
a sequenciacdo coerente do texto e a interdependéncia entre as ideias. Esse
encadeamento pode ser expresso por conjung¢des, por determinadas palavras, ou
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pode ser inferido a partir da articulacdo dessas ideias. Preposicdes, conjuncdes,
advérbios e locucdes adverbiais sdo responsaveis pela coesdo do texto, porque
estabelecem uma inter-relacdo entre oracdes, frases e pardgrafos. Cada paragrafo
serd composto de um ou mais periodos também articulados; cada ideia nova precisa
estabelecer relacdo com as anteriores.

Assim, na produg¢do da sua redacdo, vocé deve utilizar variados recursos
linguisticos que garantam as relacdes de continuidade essenciais a elaboracdo
de um texto coeso. Na avaliacdo desta Competéncia, serd considerado o seguinte
aspecto:

» Encadeamento textual

Para garantir a coesdo textual, devem ser observados determinados principios
em diferentes niveis:

= Estruturacdo dos paragrafos - um pardgrafo é uma unidade textual
formada por uma ideia principal a qual se ligam ideias secundarias. No
texto dissertativo-argumentativo, os paragrafos podem ser desenvolvidos
por comparacdo, por causa-consequéncia, por exemplificacdo, por
detalhamento, entre outras possibilidades. Deve haver uma articulacdo
entre um paragrafo e outro.

= Estruturacdo dos periodos - pela propria especificidade do texto
dissertativo-argumentativo, os periodos do texto sdo, normalmente,
estruturados de modo complexo, formados por duas ou mais oracoes,
para que se possa expressar as ideias de causa-consequéncia, contradicao,
temporalidade, comparacao, conclusao, entre outras.

= Referenciacdo - as referéncias a pessoas, coisas, lugares e fatos sdo
introduzidas e, depois, retomadas, a medida que o texto vai progredindo.
Esse processo pode ser expresso por pronomes, advérbios, artigos ou
vocabulos de base lexical, estabelecendo relagdes de sinonimia, antonimia,
hiponimia, hiperonimia, uso de expressdes resumitivas, expressdes
metafdricas ou expressdes metadiscursivas.

RECOMENDACOES

Procure utilizar as seguintes estratégias de coesao para se referir a elementos
que ja apareceram no texto:
a) substituicdo de termos ou expressdes por pronomes pessoais, possessivos
e demonstrativos, advérbios que indicam localizacédo, artigos;

b) substituicdodetermosouexpressdesporsindbnimos,antdnimos, hipdnimos,
hiperdnimos, expressdes resumitivas ou expressdes metafdricas;
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c) substituicdo de substantivos, verbos, periodos ou fragmentos do texto
por conectivos ou expressdes que resumam e retomem o que ja foi dito; e

d) elipse ou omissao de elementos que ja tenham sido citados ou sejam
facilmente identificaveis.

Resumindo: na elaboracdo da redacédo, vocé deve evitar:

= frases fragmentadas que comprometam a estrutura légico-gramatical;

= sequénciajustaposta deideias sem encaixamentos sintaticos, reproduzindo
usos tipicos da oralidade;

= frase com apenas oracdo subordinada, sem oracdo principal;

= emprego equivocado do conector (preposicdo, conjuncdo, pronome
relativo, alguns advérbios e locucdes adverbiais) que nao estabeleca
relacdo légica entre dois trechos do texto e prejudique a compreensédo da
mensagem;

= emprego do pronome relativo sem a preposicdo, quando obrigatoria; e

= repeticdo ou substituicdo inadequada de palavras sem se valer dos recursos
oferecidos pela lingua (pronome, advérbio, artigo, sindbnimo).

O quadro, a seguir, apresenta os seis niveis de desempenho que serdo utilizados
para avaliar a Competéncia 4 das reda¢cdes do Enem 2013:
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2.5 Competéncia 5 - Elaborar proposta de intervencao
para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos.

O quinto aspecto a ser avaliado no seu texto é a apresentacdo de uma
proposta de intervengdo para o problema abordado. Por isso, a sua redag¢éo, além
de apresentar uma tese sobre o tema, apoiada em argumentos consistentes, deve
oferecer uma proposta de intervencao na vida social. Essa proposta deve considerar
os pontos abordados na argumentacdo, deve manter vinculo direto com a tese
desenvolvida no texto e coeréncia com os argumentos utilizados, ja que expressa a
sua visdo, como autor, das possiveis solucdes para a questdo discutida.

A proposta de intervencao precisa ser detalhada de modo a permitir ao
leitor o julgamento sobre sua exequibilidade, portanto, deve conter a exposicdo da
intervencao sugerida e o detalhamento dos meios para realiza-la.

A proposta deve, ainda, refletir os conhecimentos de mundo de quem a
redige, e a coeréncia da argumentacdo serd um dos aspectos decisivos no processo
de avaliacdo. E necessario que ela respeite os direitos humanos, que ndo rompa com
valores como cidadania, liberdade, solidariedade e diversidade cultural.

Ao redigir seu texto, procure evitar propostas vagas, gerais; busque propostas
mais concretas, especificas, consistentes com o desenvolvimento de suas ideias.
Antes de elaborar sua proposta, procure responder as seguintes perguntas: O que é
possivel apresentar como proposta de intervencdo na vida social? Como viabilizar
essa proposta?

O seu texto serd avaliado, portanto, com base na combinacdo dos seguintes
critérios:
a) presenca de proposta x auséncia de proposta; e

b) proposta com detalhamento dos meios para sua realizacdo x proposta
sem o detalhamento dos meios para sua realizacao.

O guadro, a seguir, apresenta os seis niveis de desempenho que serado utilizados
para avaliar a Competéncia 5 das redacdes do Enem 2013:
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3 PROPOSTA DE REDACAO

DO ENEM 2012

Apresentamos, a seguir, a proposta de redacdo do Enem 2012, para que
possamos exemplificar melhor os passos necessarios a elaboracdo de um texto nota

1000.
C\

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema O
MOVIMENTO IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervencdo, que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para

defesa de seu ponto de vista.

2012

Ao desembarcar no Brasil, os imigrantes trouxeram muito mais do que o anseio de refazer suas vidas trabalhando nas
lavouras de café e no inicio da indUstria paulista. Nos séculos XIX e XX os representantes de mais de 70 nacionalidades e
etnias chegaram com o sonho de “fazer a América” e acabaram por contribuir expressivamente para a histéria do pais e
para a cultura brasileira. Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas .

A histéria da migragdo humana ndo deve ser encarada como uma questdo relacionada exclusivamente ao
passado; ha a necessidade de tratar sobre deslocamentos mais recentes.

Disponivel em: http://www.museudaimigracao.org.br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptado).

NOVO LAR 1o msnios: Acre sofre com invasdo de imigrantes do Haiti
haitianos para o Brasil

cusa Nos Ultimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos entrou

W ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1.400 a quantidade de

& HAITT - g imigrantes daquele pais no municipio de Brasileia (AC). Segundo o

Kie N secretario-adjunto de Justica e Direitos Humanos, do Acre, José Henrique

o~ . Corinto, os haitianos ocuparam a praca da cidade. A Defesa Civil do

_..*" : J estado enviou galées de agua potavel e alimentos, mas ainda nao
PANAMAY 5 providenciou abrigo.

m : A imigracdo ocorre porque o Haiti ainda ndo se recuperou dos

%, estragos causados pelo terremoto de janeiro de 2010. O primeiro grande

S, grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro de 2011.

<, Desde entdo, a entrada ilegal continua, mas eles nao sdo expulsos:

| auito 227 obtém visto humanitario e conseguem tirar carteira de trabalho e CPF

mms 3 para morar e trabalhar no Brasil.

- ¥ Segundo Corinto, ao contrario do que se imagina, ndo s&o haitianos

L3 miseraveis que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da classe média

s do Haiti e profissionais qualificados, como engenheiros, professores,

E Ac advogados, pedreiros, mestres de obras e carpinteiros. Porém, a maioria
EIDR>2>255555555 039777 chega sem dinheiro.

Os brasileiros sempre criticaram a forma como os paises europeus
PO s tratavam os imigrantes. Agora, chegou a nossa ez - afirma Corinto.

Disponivel em: http://mg1.com.br.
Acessoem: 19 jul. 2012 Disponivel em: http://www.dpf.gov.br. Acesso em: 19jul. 2012 (adaptado).

Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo ultimo censo, sdo mais de 3 milhdes, com populagéo de aproximadamente 9,119
milhdes de pessoas. A Boliia em termos de IDH ocupa a posicdo de 114° de acordo com os parametros
estabelecidos pela ONU. O pais estd no centro da América do Sul e € o mais pobre, sendo 70% da populacao
considerada miseravel. Os principais paises para onde os bolivianos imigrantes dirigem-se s&o: Argentina, Brasil,

Espanha e Estados Unidos.
Assim sendo, este é o quadro social em que se encontra a maioria da populacdo da Bolivia, estes dados ja

demonstram que as motivagdes do fluxo de imigragao nao sao politicas, mas econémicas. Como a maioria da populagao
tem baixa qualificagdo, os trabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura sdo os de mais facil acesso.

OLIVERA, RT. Disponivel em: http://www.ipea.gov.br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptado).

INSTRUCOES:

e O rascunho daredagao deve ser feito no espaco apropriado.

O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.

A redagdo com até 7 (sete) linhas escritas sera considerada ‘insuficiente” e recebera nota zero.

A redacao que fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo recebera nota zero.

A redagao que apresentar proposta de intervencdo que desrespeite os direitos humanos recebera nota zero.

A redagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Cademno de Questdes tera o nimero
de linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregao.
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3.1 Recomendagoes

Para o seu bom desempenho, vocé deve fazer, antes de escrever sua redacao,
uma leitura cuidadosa da proposta apresentada, dos textos motivadores e das
instrucdes, a fim de que possa compreender perfeitamente o que estd sendo
solicitado.

O tema de redacdo vem sempre acompanhado, na proposta, de textos
motivadores. Em geral, sdo textos em linguagem verbal e em linguagem nao verbal
(imagem) que remetem ao tema proposto a fim de orientar sua reflexado.

Assim, para elaborar uma redacado de qualidade, vocé deve seguir as seguintes
recomendacdes:

a) ler com bastante atencdo o tema proposto e observar a tipologia textual
exigida (texto dissertativo-argumentativo);

b) ler os textos motivadores, observando as palavras ou os fragmentos que
indicam o posicionamento dos autores;

c) identificar, em cada texto motivador, a tese e os argumentos apresentados
pelos autores em defesa de ponto de vista;

d) refletir sobre o posicionamento dos autores dos textos motivadores; e

e) ler atentamente as instrugcdes apresentadas apods os textos motivadores.

A proposta de redacao do Enem 2012 manteve o formato dos anos anteriores:
redigir um texto dissertativo-argumentativo, segundo a modalidade escrita formal
da Lingua Portuguesa, sobre um determinado tema.

a) Tema proposto: “O movimento imigratério para o Brasil no século XXI”,

b) Tipologiatextual:textodissertativo-argumentativo. Com base nasituacao-
problema proposta, o participante deveria expressar sua opinido, ou seja,
apresentar uma tese. Para tal, poderia inspirar-se nos textos motivadores,
mas sem copia-los, pois eles devem ser entendidos como instrumentos de
fomento de ideias, para que cada um possa construir o seu proprio ponto
de vista. Nos paragrafos seguintes, o participante deveria apresentar
argumentos e fatos em defesa de seu ponto de vista, inter-relacionados,
com coesao e coeréncia.

c) O texto deveria ser redigido de acordo com o registro formal da Lingua
Portuguesa. Assim, o participante deveria estar atento a estrutura dos
periodos, a concordancia e regéncia nominal e verbal, ao emprego
convencional das letras na grafia das palavras, a acentuacdo grafica, a

A redacdo no
Enem 2013




pontuacdo e a adequacdo vocabular. Em suma, demonstrar dominio do
codigo escrito.

d) O texto definitivo deveria ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30
(trinta) linhas.

e) A redacdo com até 7 (sete) linhas seria considerada “insuficiente” e
receberia nota O (zero).

f) Também seria atribuida nota O (zero) a redacdo que fugisse ao tema ou
a tipologia textual, isto €, ndo fosse um texto dissertativo-argumentativo,
ou que apresentasse proposta de intervencao desrespeitando os direitos
humanos.
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4 ANALISE DE REDACOES NOTA 1000 -

ENEM 2012

Foram selecionadas e comentadas para este Guia algumas redacdes que
receberam a pontuacdo maxima — 1000 (mil) pontos — no Enem 2012, por terem
cumprido todas as exigéncias relativas as cinco competéncias.

Esses textos contém proposta de intervencdao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos; apresentam as caracteristicas textuais
fundamentais (Competéncias 2, 3 e 4), como o estabelecimento de coeséo,
coeréncia, informatividade, sequenciacdo, entre outras; e demonstram dominio da
modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa (Competéncia 1). Esse dominio
pode ser comprovado pelo respeito as convencdes da grafia e da acentuacdo das
palavras, com poucos desvios, inclusive do novo acordo ortografico (o que ainda
ndo é exigido oficialmente); as regras de concordancia nominal e verbal; as regras
de regéncia nominal e verbal; aos principios de organizacado frasal e de pontuacéo;
as regras de flexdo nominal e verbal; e a utilizacdo de vocabulario apropriado ao
registro formal do texto dissertativo-argumentativo.

Seguem os textos e respectivos comentarios.

A redacdo no
Enem 2013




Redacdao de GABRIELA ARAUJO ATTIE
Uberlandia/MG

A lmigragdo no Brasil

Durante , principalimente , a década de 1980, o Brasid mostrow-
se um pois de emigragdo. Na choamada década perdida, unduneros
brasileivos delxorom o pais em busca de melhoves condigdes de
vida. No séeudo XXI, wm fenbdmeno unverso € evidente: a chegada
ao Brosid de grondes contingentes imigrotsrios, com indivioduos de
poises subdeserwolvidos latinosmericanos. No entanto, as condigdes
precirias de vida dessos pessoas séo desafios ao gowerno e a sociedade
brasileiva pora a plena adaptogdo de todos oy cldaddos & nova
readidade.

A ascensdo do Brasid ao posto de uma das dez matoves economias
do mundo & wm Lmportante fotor atrativo aos estrangeiros. Embora
o wrescimento do PIB (Produwto Interno Bruto) nacional, sequndo
previsées, seja menor em 2012 em relagdo a anos anterioves, o
pois mostra wn werdadeiro aguecimento no setores econdmicos,
representodo, por exemplo, pelo avumento do poder de consuumo da
dasse C.

Esse aspecto contribul pora a covstrugdo de uwma magem
positiva e promissora do Brasil no exteriov, o que fovovece a
migragdo. A vida dos lmigrantes no pais, entretanto, exibe wma
Aferente e critica faceta: a explovogdo da méo-de-obra e a miseria.

Portonto, pora mpedir a contunuidade dessa  situagdo,
€ mpreseindivel a  ntervengdo governawental, por melo
da fiscalizagdo de empresas que apresentem Unigromtes cowmo
funclondrios, bewn como a realizagdo de denduncios de explovragio
por brasideivos ow por migromtes. Ademals, € necessdvio fomentor
0 respeito e a assistincia a eles, Weais gue devem ser divulgacos
pov companias e por propagandes do gowerno ow de ONG's, além
de govontin sew acesso o somnde e o educagdo, por melo de politicas
publicas especificas a esse grupo.
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Comentarios

O texto demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal e ndo
apresenta problemas linguisticos, a ndo ser a falta de acento em “saude”, sem
reincidéncia em inadequacdes de grafia. Demonstra também que a proposta de
reda¢do foi compreendida e que o tema foi desenvolvido dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo. O texto é objetivo e impessoal. A
redacao organiza-se em quatro paragrafos bem construidos.

A tese desenvolvida é a de que o Brasil atrai muitos imigrantes devido a sua
excelente situacao econdmica. O texto diz que o governo deve interferir para evitar
a exploracdo da mao de obra e assegurar os direitos dos imigrantes a saude e a
educacgao.

Na introdu¢do, o texto alude ao fato de muitos brasileiros terem emigrado
na década de 1980 e afirma que agora houve uma inversdo de fluxo. As ideias s&o
desenvolvidas esclarecendo que o Brasil estd entre as dez maiores economias do
mundo, houve um aquecimento econdmico e a classe C tem tido acesso a maior
nivel de consumo. Essa imagem positiva atrai imigrantes, mas favorece a exploracéo
da mao de obra.

O texto apresenta como conclusao uma proposta ampla e abrangente
de intervencdao para o problema abordado, respeitando os direitos humanos:
intervencdo governamental e fiscalizacdo sobre empresas que empregam
imigrantes. Propde também campanhas para fomentar o respeito aos que vém de
fora e sugere a assisténcia aos novos cidadaos, por meio de politicas publicas que
assegurem acesso a salde e a educacdo. As propostas sdo coerentes com as ideias
desenvolvidas no texto.

A redacdo apresenta encadeamento de ideias e demonstra competéncia em
selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos e argumentos
em defesa de um ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma coerente, os
argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é relacionada ao ponto de
vista adotado.

O emprego de elementos coesivos torna o texto bem articulado e garante a sua
continuidade, revelando conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
a construcdo da argumenta¢do. O texto recorre a varios recursos coesivos, por
exemplo: no primeiro paragrafo, a expressao “Na chamada década perdida” retoma
“a década de 1980”; o termo “Esse aspecto” retoma a informacdo antecedente sobre
a situacao econdbmica do Brasil. SGo empregados ainda diversos conectores que
contribuem para a sequenciacao das ideias: “no entanto”, “Embora”, “entretanto”,

[IT

“Portanto”, “bem como”, “Ademais”, “além de”.

A redacdo no
Enem 2013
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Redac¢do de LARISSA REGHELIN COMAZZETTO
Santa Maria/RS

lmigrogdo no Brasil: Resolwer pora poder crescer

Japoneses, Ualianos, portugueses, ogorianos ow esponiadis.
Dwronte o skewlo XIX, muifos foram o3 povos gue, em busca
de traboalivo e bem—-estor sochal, desemborcoaram wno Broasil e
enriguecerom nossa cwdtura. Atwalmente, em pleno séeudo XXI,
a Umigragdo powa o Brasil mantim-se crescente, desafiondo néo
somente nossa sociedade como tambbm nossa economia.

Assim como 0% antlgos umigrantes, oy ndinviduos gue hoje se
wstadam emn terridsrio brasideiro onseiom por wmellioves e mals
dignas condigses de vida. Muitos deles, devido a Crise Econdvica
orignada em 2008, viram-se obrigados a se Mrigur para owtras
nagdes, como o Brasih. O espandndis, por exenmplo, pov terem sioo
nternsomente atingloos pela recessdo, ja somom wma guantidade
expressiva na periferia de Sdo Paulo. Diante disso, a fragdo da
MM&WVWWMMMWMWW
Aficuldades em “dividin’ sew espago, gue, iniclalimente, nido
eva adequado & sobrevivencia, guem Mad apés a chegada odos
ewropens. Segundo pesguisas readizadas pelo jornal “A Follva de Sdo
Pauwlo’, no primeirvo semestre de 2012, brasidleivos e esponjrois dos
oxrredoves de Sdo Poaudo vinvem em consgtantes conflitos e a camsa
traduz -se, justamente , na rreqularidade habitacional gue ambos
compartiliram.

Como se nio bastosse, a economia brasileira também tem
sofrido com a chegada dos wigramites. Existem, entre eles, tanto
trabaliradoves desgualificados como profssionais graduwados. O
provlema reside na pouca oferta de emprego a eles destinada.
Vito que ndo recepem oportunidades, passom a integror setoves
nformais da economia, sem diveitos traballhistas e com ausencia
de pagowento dos devidos umpostos. O Estado, dessa forma, deixa
de arrecador copifal e de aproveitor a mio-de-obra disponivel , o
gue ovidioria no andomento da economia nacitonal.

Assim, com a finalidade de preporvor a sociedade e a economia
brosidleiras pora o chegada dos novos imigrantes, medidas devem
ser tomadas. O Estado deve oferecer incentivos as empresas gue
empregarem o3 reckm -chegados; essas, por sua wez, devem prepord -
los para o mercado brasideivo, oferecendo treinamentos adeguados
e cursos de Lingua Portuguesa e, anda, gorontinr sewns direitos
trabalhvistas. E mprescindivel que o gowerno procure habitocses
pova. 05 Unigrantes e gue nés, brasideiros, respeitenmos os povos gue,
seja no passado ow no presente, somente tim a nos acrescentorr.




Comentarios

O texto demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal e ndo
apresenta problemas linguisticos, a ndo ser a falta de acento em “espanhdis”, sem
reincidéncia em inadequacdes de grafia. Demonstra também que a proposta de
reda¢do foi compreendida e que o tema foi desenvolvido dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo. O texto é objetivo e impessoal. A
redacdo organiza-se em quatro paragrafos bem construidos.

A tese desenvolvida é a de que o Brasil enfrenta um grande desafio social e
econdmico ao receber tantos imigrantes na atualidade, e o governo deve interferir
para integrar esses novos cidadaos assegurando emprego, qualificacdo e cursos de
Lingua Portuguesa, bem como garantindo direitos trabalhistas e habitacao.

Na introduc¢do, o texto cita a imigracdo no século XIX. As ideias séo
desenvolvidas esclarecendo que o Brasil estd recebendo muitos espanhdis devido
a crise econdmica que comecou em 2008. Aprofunda essa informacao elucidando
gue a chegada dos espanhdis em S&o Paulo tem provocado conflitos na periferia.
Amplia a argumentacdo, informando que muitas vezes esses imigrantes sao
desqualificados e integram setores informais do mercado, o que ndo contribui para
o desenvolvimento da economia.

Conclui com uma proposta ampla e abrangente de intervencdao para o
problema abordado, respeitando os direitos humanos: o governo deve intervir
com incentivos a empresas que empregarem imigrantes, e essas empresas devem
oferecer treinamentos e cursos de Lingua Portuguesa e garantir os direitos
trabalhistas. O governo deve ainda lhes assegurar habitacdo. A proposta é coerente
com as ideias desenvolvidas no texto.

A redacao apresenta encadeamento de ideias e demonstra que a participante
soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar informac¢des, fatos e
argumentos em defesa de seu ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma
coerente, os argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é relacionada
ao ponto de vista adotado, pois sugere que o Brasil deve se preparar para receber
bem os imigrantes, ja que eles tém muito a nos acrescentar.

Do ponto de vista da estruturacao textual, o texto recorre a varios conectores,
revelando utilizacdo dos mecanismos linguisticos necessarios a construcao da
argumentacdo. O texto emprega recursos coesivos que contribuem para a boa
articulacdo entre as ideias, por exemplo: “Assim como”, “Diante disso”, “Como se
nao bastasse”, “Muitos deles”, “entre eles”, “dessa forma”, “essas”. Emprega também
conectores, tais como: “ndo somente ... como também”, “Visto que”, “Assim”.

A redacdo no
Enem 2013
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Redag¢ao de CAROLINE LOPES DOS SANTOS
Santa Maria/RS

OlUrares gue buscom o Broasid

Ao despondton como potincia econdmica do sieudo XXI, o Brasil
tem cada wez mals atraido o3 olhares do wwwdo, chamando a
atengdo da midia, de grandes empresas e de owtros paises. Contudo,
€ ouwtro olhor ndo menos Umportante gue deveria comegor a nos
sensthilizor mals: o olror marginalizado e chelo de esperanga
dagueles que nwio tim dindeinvo, dos famintos e desempregados ao
redor do globho. Sdo pessons com esse perfil gue majoritoriomente
contribuem pora o crescente volume de umigrantes no pais, e o gue
se we € uma ausencia de politicas piblicas eficientes pora receber e
ntegror essas pessoons o sociedade.

Nao povece gue a solugdo seja simplesmente deixor gue
urregular e esperonr gue eles, sozuninos, encontrem wm oficio para se
sustentor. O gowerno ainda nédo percepen gue a requlorizagdo desses
ndgrontes e a Unsergdo dos mesmos no mercado de trabalivo formal
poderiom servir como oportunddades para o pals arrecador mals
mpostos e possinels futuros cldaddos, ow seja, novos contribuwintes
pora a deficitivia Previdéncia Social.

Visondo aproveitor tois benefeios, o gowerno poderia comegor
a umplontor, nas regldes por onde chegam oy umigrantes, madls
Frgios e agincias que oferecessemn servigos de regularizagdo do visto
e da carteira de trabaliro, posto gue ainda hi wmunita deficiincia de
controle nesse setor. Alem disso, nos destinos finads desses Lmigrantes
poderiam ser oferecidos cunrsos de portugubs e cursos gualificantes
voltados para oy wmesmos. [ss0 facilifaria mwito a nsergdo dessas
pessons no mercado de trapolio formal e poderia nclusive supriv
a alta devanda por mao-de-obra em setoves como o da consgtrugdo

Nesse sentido, € preciso gue atitudes mals energéticas sejom
tomadas a fim de gue o pais ndo deixe escopor essa oportunidade: a
de tromsformor o problema da migrogdo crescente evn wma solugdo
pora owtros. A guestio merece mods atengdo do gowerno, portonto,
pois ndo dewe ser a ton que o Brasil, alim de ser conrecido pela
hospltalidade , tomipim o € pelo modo criativo de resolimer proplemas.
Prestemos madls atengdo aos olirares gue nos cercom; deles podem
vir novas oportunidades.




Comentarios

O texto revela excelente dominio da modalidade escrita formal e do tipo
dissertativo-argumentativo e ndo apresenta problemas linguisticos, a ndo ser o uso
inadequado da palavra “energéticas”, semreincidéncia eminadequacdes linguisticas.
Trata-se de texto objetivo e impessoal. A redacdo organiza-se em quatro paragrafos
bem construidos.

O texto desenvolve a tese de que o Brasil vive um excelente momento
econdbmico e o fluxo imigratdério decorrente desse fato tende a ser benéfico
economicamente, desde que o pais saiba aproveitar a qualificacdo dos imigrantes
em seu mercado de trabalho, transformando o que poderia ser problema em uma
solucao para outras questdes.

Na introduc¢do, esclarece que o Brasil atualmente é uma poténcia econdmica
que atrai as atencdes do mundo e também imigrantes em busca de melhores
condicdes de vida, mas que as politicas publicas nesse setor sdo insuficientes.

Amplia essa ideia diluindo uma proposta de intervencdo que respeita os
direitos humanos no desenvolvimento do texto, ou seja, uma proposta de recepcao
a esses imigrantes com varios pontos: regularizacdo, integracdo ao mercado
de trabalho, implantacdo de dérgdos de recepcdo, oferecimento de cursos de
Lingua Portuguesa e de qualificacdo profissional. Essa recep¢do aos imigrantes
proporcionaria maior arrecadacdo de impostos e poderia suprir areas em que ha
falta de mao de obra.

Como conclusao, retoma a ideia de que o governo deve tomar iniciativas para
transformar o possivel problema do excesso de imigrantes em solucao. Ressalta que
o Brasil, além de ser reconhecido pela hospitalidade, também o é pela criatividade
em resolver problemas.

A redacdo apresenta encadeamento de ideias e demonstra que a participante
soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar informac¢cdes, fatos e
argumentos em defesa de seu ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma
coerente, os argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é relacionada
ao ponto de vista adotado.

Como forma de estruturagdo das ideias, sdo utilizados diversos recursos de
conexao, assegurando a sequenciacdo e a textualidade da redacdo: “Contudo”,

EIINTS LTS EIINTS

“Esse perfil”, “desses imigrantes”, “tais beneficios”, “posto que”, “nesse setor”, “Além

disso”, “Isso”, “dessas pessoas”, “Nesse sentido”, “a fim de que”, “Portanto”. Assim, o
texto demonstra recursos linguisticos necessarios a construcao da argumentacao.

A redacdo no
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Redacdao de PEDRO IGOR DA SILVA FARIAS
Teresina/PI

O fluxo de pessons pelo mundo semppre foi objeto de estudo pora
entender a dindmica econdmica e social do globo. Nos iltimos anos, a
mudanga na economwia e o novo espogo gue o Brasil tem conguistado
no cendrio internacional atroin trapolivadores e turistos, apontanoo
POra. movimentos migratsrios cada wez mais intensos pora o Brosid
no seewdo XXI.

Desde o Brasil Coldnia, a umigragdo pova o Brasid € expressiva.
Fol preciso povosr o terrUdrio para garontur o controle da regldo
e, alem disso, escranos foram trazidos da Africa pora sotisfazer
a5 necessidades econdmicos das lavouras. Mals tarde, jA no Brasil
lmpirio, com a aboligdo da escrovatuwra, Unigrontes ewrropes
encherom 03 portos brasileivos pora substiruinr a mdo-de-obra e
embronguecer o populacdo. No Brasid Republica, a abertuwa pora o
copltol estromgeino trowge multinaclonoais pova o pais Neste século
XXI, a5 comsas da umigragdo sdo owtras e decorrem dos avangos do
pois.

Como pols emergente na economia nwundial, o Brasil afrad
atengdes de dinersos setoves, como moda e teenologla. A crise que
a Ewropa e oy Esfados Unidos vivenciom hoje atfral ainda madis
nigrantes, confiantes na establidade econbmica e chances de
progresso. Até o brasileiros que saivomm do pais emn busca de mellores
condigdes estio refornando pov acreditarem no potencial brosileiro.
Por (550, € preciso aproweiton o momento oportuno, gue traz vontagens
econdmicas e trocas culturais. Como mostra o passado, o3 migrontes
podlem fovorecer o deserwolvimento e o futwro promete ainda mads
pessons vindo poara o Brosil.

A certeza de que a migragdo ofereceri Lmpacto econdmico e
sotial pora o Brosid € reforgada pelos eventos umportantes gue terdo
sede no pais: a Copa do Mundo e as Olimpiadas. A nfraestrutura
pora a recepedo dessas pessoas esti sendo montada e, se tiner sicesso
no comando desses ewentos, os efeitos serdo benéficos para a econovwia
e pora a sociedade.

O Brasil € destino cobigado na mente de empresivios,
trabollhadoves e twistas lhoje. Para aproweitar esse momento,
0 governo deve nserir esses Umigramtes no mercado de trabalino,
aproveitor swa gualificogdo e incentvonr o Untercdmbio cultural.
Dessa forma., a heranga das imigrogdes serd bem utilizada.




Comentarios

O texto revela excelente dominio da modalidade escrita formal e do tipo
dissertativo-argumentativo e ndo apresenta problemas linguisticos, a ndo ser
um problema de concordancia em “atraiu”, sem reincidéncia em inadequacdes
linguisticas. A redacdo organiza-se em cinco paragrafos bem construidos, é objetiva
e impessoal. O texto desenvolve a tese de que o Brasil vive um excelente momento
econdbmico, e o fluxo imigratério decorrente desse fato tende a ser benéfico, tanto
econdmica como culturalmente, desde que o pais saiba aproveitar a qualificacdo
dos imigrantes em seu mercado de trabalho.

Na introduc¢do, apresenta o assunto geral — “fluxo de pessoas” — como objeto
de estudo. Esclarece que o Brasil atualmente atrai imigrantes por estar bem situado
no cenario econdmico mundial.

Desenvolve essa ideia retrocedendo no tempo e fazendo um panorama
histérico da imigracdo para o Brasil nos séculos anteriores. Avanca, afirmando que
a crise econdmica na Europa e nos EUA proporciona oportunidade de crescimento
da imigracdo para o Brasil. Esclarece que até os brasileiros que emigraram estdo
voltando por acreditarem no potencial do pais. Sugere que os grandes eventos
como Copa do Mundo e Olimpiadas proporcionardao condicdes de recepcdo para
os imigrantes e que sua chegada ¢é benéfica para a economia e a cultura do Brasil.

Como conclusao, apresenta proposta de interven¢ao que respeita os direitos
humanos e estd coerente com o desenvolvimento das ideias: o0 governo deve inserir
os imigrantes no mercado de trabalho e aproveitar suas qualificacdes.

A redacao apresenta encadeamento de ideias e demonstra que o participante
soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar informac¢cdes, fatos e
argumentos em defesa de seu ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma
coerente, os argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é relacionada
ao ponto de vista adotado.

Como forma de estruturacdo das ideias, no segundo paragrafo, o texto
utiliza estratégias de sequenciacdo cronoldgica: “Desde”, “Mais tarde”, “No Brasil
Republica”, “Neste século XXI”. O texto emprega diversos recursos coesivos,
assegurando a articulacdo entre as ideias e, portanto, a textualidade: “Por isso”,
“como mostra o passado”, “dessas pessoas”, “esse momento”, “dessa forma”. Assim,
demonstra recursos linguisticos necessarios a constru¢cdo da argumentacao.
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Redac¢dao de DANILO MARINHO PEREIRA
Belém/PA

lnmdgragio no séewlo XXI: simbnimo de desernolvimento

Diferentemente do gue ocorremw em séeulos passados duwrante o
proeesso de colonizagdo, o Brasil , no século XXI, destoca-se no cendrio
mundial por atuwar como drea de atrogdo populacional. Tal interesse
pela residencia no pais € resultndo de sucessivas conguistos, os guais
foromm bewnéficas pora o reconecimento da nagdo pelo mundo. Nesse
cendrio, as politicas relacionadas ao deserwolvimento expressivo
devern sex prossequidas, na tentfativa de tornar a wmigragdo v fotor
positivo e proportionar a dversidade.

O movimento migratsrio pora o Brosil apresenta como v dos
fotores motivadoves a maior establidade politica alecangada. Diante
de wm cendrio mundial de crises, conflitos e deseguilibrios, vivios
wndividuos de dinersas partes do wuundo buscom se nstalar no
pois a fum de ter acesso a condigdes mals dignificdvels de vida. Um
dos gromdes responsdvels por esse cendrio € o papel de lideranga e
representfatividade gue o Brasil assuume e Grgdos como o Mercosud ,
o FMl e a ONU.

Ouwtro fotor relacionado a unigrogdo pora o pols enwoline
aspectos sotials. A educagdo e a satide sdo elementos fundamentals
nesse processo. Por melo delas, mw%%d&pob«r&zu&mlfabmmo
reduzem, e gromde parte da populagdo tem acesso a estabilidade
financeira e gualidade de vida. A partir disso, o Brosil adguive
estabilidade social e nwerte o papel de forvecedov de profissionalis
gualificados, o guals procurovom o centros de poder como a Europa
e 03 Estados Unidos.

Dionte do cendrio benéfico e atrativo no gual o Brasil se
encontra, € necessdnio gue a continmdidade e a gualidade dos politicas
gue promovem a Unigrogdo positva sejomn prossequidas. lsso pode
ser felto por meio de bnaestumentos em setores como a educagdo e a
sedide , assim como a criogdo de drgdos gue proporcionem o controle
da entrada de migrantes e gue deenn assistincia a esses. Feito (530,
a dimersidade populacional e o deservolvimento sevdo promoviodos.
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Comentarios

O texto revela excelente dominio da modalidade escrita formal e do tipo
dissertativo-argumentativo e ndo apresenta problemas linguisticos. A redacao
organiza-se em quatro paragrafos bem construidos. O texto desenvolve a
tese de que o Brasil vive um excelente momento econémico, destacando-se no
panorama mundial, e essa estabilidade econémica atrai imigrantes em busca de
melhores condicdes de vida, o que pode representar diversidade populacional e
desenvolvimento. Sua visdo é positiva em relacdo a imigracéo.

Na introdugdo, apresenta uma comparacdo entre os séculos passados
e a atualidade, ressaltando que a imigracdo pode ser um fator positivo para o
desenvolvimento.

Desenvolve essa ideia esclarecendo que o cendrio mundial de crises, conflitos
e desequilibrios favorece a imigracdo para o Brasil. Enfatiza o protagonismo do
Brasil em 6rgdos internacionais: Mercosul, FMI e ONU. Amplia a reflexdo ressaltando
o papel da educacao e da saude e explica que o Brasil deixou de ser um fornecedor
de profissionais para outros paises.

Como conclusdo, apresenta proposta de interven¢do que respeita os
direitos humanos e estd coerente com o desenvolvimento das ideias: o governo
deve continuar a desenvolver politicas que estimulem a imigracdo positiva, com
investimentos na saude e na educa¢cdo e com a criacdo de orgaos de controle da
imigracdo e de assisténcia aos imigrantes.

A redacdo apresenta encadeamento de ideias e demonstra que o participante
soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar informac¢des, fatos e
argumentos em defesa de seu ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma
coerente, os argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é relacionada
ao ponto de vista adotado.

No texto, sdo utilizados diversos recursos coesivos, assegurando a articulacdo
entre as ideias e, portanto, a textualidade: “Tal interesse”, “as quais”, “Nesse cenario”,
“por esse cenario”, “Outro fator”, “Por meio delas”, “A partir disso”, “os quais”,
“Isso”, “assim como”, “a esses”, “Feito isso”. Assim, demonstra recursos linguisticos
necessdrios a construcao da argumentacao.
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Redacdao de ADRIEL REGO BARBOSA
Teresina/PI

O fluxo migratsrio poara o Brasil wem se acenfuando desde
a década de noventa, devido a mellvorias nos compos sotials e
econdwicos, 03 guals eramn o3 printipads fatores de emigragdo, ou
seja, de sadda do pois. Apesor de estimudor o respeito a diversidacde
cwltwral , alevn de outros beneficios, a migragdo exige atengdo, pois
caso negligenciada , poderd ocasionor problemas soclods.

A principal covsa pova tod movimento € o progresso econdmico oo
Brasid, mfwwmpemuﬂuwdobwwﬁwwo swlamericono,
o Mercosul. Albm disso, como covsequincia do  crescimento
econdmico, as condigdes sotias melorarom, como a expectativa de
vida, as guals tombem séo resultado das politicas assistencials do
gowerno, como o Bolsa-familia. Com 50, gromde parte da populagdo

wvtgraw em busca de mellvores condigdes de vida, permanece
wo;%vus Pavalelomente , as dificuldades econbwico-socials de owtros
poises, como o Haiti, abalado pelo terremoto ocorrido em 2010,
estinmudam a entrada de estrangeivos no Brosil.

Al disso, a globalizagdo, fenbwmeno de interdependincia
entre as nagdes, facllifa a nigragdo. Como wenhwwma produz
todlos 03 bens e alimentos dos guais wnecessita, o3 fluwos comercials
e de trabalo awmentom. Um exemplo € a migragdo de cientistos
e engenhelros estromgeivos pora os pélos teenmolégicos paulistos.
Alem disso, a globalizagdo tombim se coracteriza pelos progressos
nas telecowmunicacdes e nos transportes, mods ripldos e acessivels,
focilitondo o3 deslocamentos. Nesse sentido, o Brasil € favorvecido,
com a entrada de mals individuos na populagdo economicomente
atva, e com a  nteragdo de sua sociedade com novas cultwras,
respeitando as diferencas.

Contudo, apesar de tais beneficios, o fluxo imigratsrio pode ser
preggudicial. Um exemplo, werificado principalmente na fronteira
com a Bolivia, € o trifico de dvogas, o gual € facilitndo. Alem
disso, doengas podem ser trazidas, vitimando brasideiros. Outra
guestio proplemdtica € a adaptagdo o lingua portuguesa, o gue pode
Aficudtor a gorontia de trabalivos dignos. Com 350, podle aumentar
a nformalidade , bem como a criminalidade. Tal situagdo se agrova
guondo a migrogdo € Uegal, poils dificudta a atuagdo do Estado
brasileiro.

Desse modo, percebe-se gue boa parte de tals problemas podle
ser solnclonada a partir da integragdo do migrante a sociedade,
de forma plena. No caso da sociedade civih, faz-se umportante
recepelonar bewn 0% estromgeinos, o gue pode ser conseguioo com festas
ow encontros publicos, gue faclifom a nteragdo e o aprendizado
da lingua portuguesa. Quanto ao Estado, euvaorfam,t& govromtinr a
MWMWQm,WMM@WMWM
das lels do traballo (CLT), alem de fiscalizor regides de fronteiras,
combatendo o trifico de durogas.




Comentarios

O texto revela excelente dominio da modalidade escrita formal e nao
apresenta sérios problemas linguisticos. Ha falta de uma virgula na quarta linha,
apos “pois”’, ha auséncia de hifen em “sul-americano” e o uso do neologismo
“dirigéncias”. Revela também dominio seguro do tipo dissertativo-argumentativo,
pois o texto é objetivo, impessoal e claro.

A redacdo organiza-se em cinco paragrafos bem construidos e articulados
entre si. O texto desenvolve a tese de que o Brasil vive um excelente momento
econbmico, destacando-se no panorama sul-americano, e essa estabilidade
econdmica atrai muitos imigrantes em busca de melhores condi¢cdes de vida.

Na introducao, afirma que o fluxo imigratorio esta se intensificando e apresenta
aspectos positivos e negativos. Desenvolve essa ideia esclarecendo as causas do
fluxo imigratoério: a melhoria das condicdes socioecondmicas no Brasil (0 que permite
a permanéncia de brasileiros que emigravam) e as dificuldades em outros paises.
Esclarece também o papel da globalizacdo nesse fendmeno. Até entdo, focaliza
0s aspectos positivos da imigracdo: vinda de méo de obra qualificada, contato
com outras culturas, respeito a diversidade. Em seguida, apresenta os possiveis
problemas decorrentes do acentuado fluxo imigratorio: trafico de drogas, doencas,
dificuldades com a Lingua Portuguesa que sdo obstaculos ao trabalho, subemprego
e criminalidade. A imigracao ilegal ainda dificulta o trabalho do Estado brasileiro.

Como conclusdo, apresenta proposta de intervengdo que respeita os
direitos humanos, é abrangente e estd coerente com o desenvolvimento das ideias:
a sociedade deve promover a interacdo com os estrangeiros e o governo deve
continuar a desenvolver politicas de apoio ao trabalho dos imigrantes, bem como
fiscalizar as fronteiras combatendo o trafico de drogas.

A redacado apresenta encadeamento de ideias e demonstra que o participante
soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos e
argumentos em defesa de seu ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma
coerente, os argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é relacionada
ao ponto de vista adotado.

No texto sdo utilizados diversos recursos coesivos, assegurando a articulacéo
entre as ideias e, portanto, a textualidade: “Apesar de”, “tal movimento”, “Além
disso”, “Com isso”, “Nesse sentido”, “Contudo”, “Outra questdo”, “Desse modo”,
“Isso”, “assim como”, “a esses”, “Feito isso”. Assim, emprega largamente os recursos
linguisticos necessarios a construcdo da argumentacao.

A redacdo no
Enem 2013







5 LEIA MAIS, SEJA MAIS

Crie seu Clube de Leitura

O Clube de Leitura é formado por um grupo de pessoas que amam a leitura
e se rednem, geralmente uma vez por més, para comentar um mesmo livro lido
por todos. E uma étima oportunidade de conviver e de compartilhar emocdes e
interpretacdes proporcionadas pela leitura.

1. O primeiro passo é convidar amigos que tenham interesse em leitura.

2. Na primeira reunido, combinem o funcionamento do Clube: uma vez por
més, decidam sempre em que dia da semana e do més, cada vez na casa
de um dos componentes do grupo ou sempre em um mesmo bar, café/
livraria, restaurante, confeitaria, clube, por exemplo. Se a reunido for
acontecer na casa dos participantes, o dono da casa oferecera café, dgua,
suco, frutas ou biscoitos.

3. Elejam um coordenador. Ele anota nomes, enderecos e e-mails e cria um
grupo virtual para encaminhar mensagens confirmando reunides, precos
dos livros, links sobre o livro que estd sendo lido etc.

4. Escolham por votacdo simples qual sera o livro a ser lido no més seguinte.

O coordenador encomenda em consignacao (para pagar depois de
vendidos), na distribuidora da editora do livro, os exemplares para todos.
Esses livros serdo vendidos na reunido seguinte a escolha.

6. Durante a reunido, decide-se o livro a ser encomendado para o més
seguinte e o lugar da prdoxima reunido e assina-se uma lista de presenca.
O coordenador passa a palavra a quem se inscrever para comentar o livro
lido, e a conversa se desenvolve naturalmente.

7. Pode-se, eventualmente, convidar um especialista para fazer uma
apresentacdo e coordenar os debates.
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