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LOPES, Patricia de Campos. O sujeito surdo entre linguas. 2014. 80 p. Dissertacéo
(Mestrado). Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias da Linguagem, Universidade do Vale
do Sapucai, UNIVAS, Pouso Alegre, 2014.

RESUMO

Objetivamos com pesguisa compreender como 0 sujeito surdo se situa entre linguas. Essa
pesquisa foi elaborada e executada segundo os conceitos e métodos de pesquisa na linha
lingua e ensino, ocupando-se de compreender, histérica, politica e ideologicamente o0 sujeito
da cultura surda. Para tanto, percorremos pela histdria dos sujeitos surdos no Brasil e no
Mundo, pela construcdo dos estudos surdos e 0 ensno da Lingua de Sinais. Abordamos
algumas caracteristicas da Lingua Brasleira e da Lingua Brasleira de Sinais e colocamo-nos
a pensar sobre como 0s sujeitos surdos fazem uso dessas duas linguas. A partir da reflexéo
sobre 0 uso dessas linguas, tratamos do estudo sobre o bilinguismo na surdez pensando na
possbilidade do sujeito surdo ser bilingue, e colocamo-nos a pensar sobre o papel do
intérprete/tradutor. A partir  disso, apresentamos  adgumes  definicbes de traducdo e
interpretacdo. O corpus desta pesquisa valeu-se do relato da histéria de um sujeito surdo que
vivencia atualmente a experiéncia do ensino superior em uma faculdade do Sul de Minas
Gerais, sobre 0 qual fizemos gestos de interpretacéo a fim de compreendermos a relagdo de
um sujeito com alLingua Brasleira ea Lingua Brasileira de Sinais.

Palavras-chave: Syeito; Surdez, Lingua.



LOPES, Patricia de Campos. The deaf child between languages. 2014. 80 p. Dissertation
(Masters) Graduate Program in Language Sciences, University of Vale do Sapucai, UNIVAS,
Pouso Alegre, 2014.

ABSTRACT

This study aims to understand how the deaf child is between languages. This research was
designed and implemented in accordance with the concepts and research methods in language
and education line, taking care to understand, historically, politically and ideologically the
subject of deaf culture. To do so, we go through the history of deaf people in Brazl and the
world, the construction of deaf studies and the teaching of sign language. We discuss some
features of the Brazlian Sign Language and Brazlian Sign Language and put ourselves
thinking about how deaf people make use of these two languages. From the reflection on the
use of these languages, we treat the study of bilingualism in deaf thinking about the
possbility of the deaf child is bilingual, and put ourselves to think about the role of the
interpreter  / trandator. From this, we present some defintions of trandation and
interpretation. The corpus of this research drew on the account of the story of a deaf child
who currently lives the experience of higher education at a college in southern Minas Gerais,
on which we made gestures of interpretation in order to understand the relationship of a
person with Brazlian Sign Language and Brazlian Sign Language.

Keywords: Subject ; Deafness, Language.
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INTRODUCAO

Essa dissertacdo nasceu a partir do desgjo de aprender a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Isso ocorreu no ano de 2003. No ano de 2012 dei inicio-se os estudos no Curso de
Mestrado em Ciéncias da Linguagem. Na ocasdo, a Unica ceteza exigtente era de
deservolver um trabalho relacionado a surdez. Até entdo, a LIBRAS era utilizada apenas em
locais religiosos, e ndo possuia-se nenhum referencial tedrico sobre o assurto.

Foi por meio de orientacdo académica, no Curso de Mestrado, que se decidiu pelos
estudos sobre os surdos, pelos estudos sobre a surdez e, a cada leitura, constatava-se a
necessdade de um aprofundamento nos estudos surdos.

No ano de 2013 iniciorse o trabalho como intérprete de um sujeito surdo que
ingressou em um curso de graduacdo. Com a vivéncia didria, passou-se a observar as
dificuldades desse sujeito para acompanhar 0s estudos no ensino superior, acarretando uma
inquietacdo que instigou-nos para a compreensdo dessas dificuldades, ampliando ainda mais a
necessdade do aprofundamento eintensificagdo das leituras.

Frente a proposta do campo de pesquisa em Linguagem e Sociedade do Curso de
Mestrado em Ciéncias da Linguagem da UNIVAS, tendenciou-se para a linha de pesguisa em
Andlise de Discurso, 0 que contribuiu para que pudéssemos compreender melhor 0s processos
imbricados datensdo entre lingua e linguagem na surdez.

Esse trabalho de dissertacdo de mestrado foi elaborado nesse percurso, organizado
em quatro capitulos, que procura abarcar tanto a retomada dos estudos sobre a surdez e 0
syeito surdo, quanto para a compreensdo do modo como O syeto surdo articula-se no
entremeio delinguas: aLIBRAS (espaco-visual) ealingua Brasleira (LB) (oral-auditiva).

Porém, ndo se trata de um estudo comparativo, mas de pensar a congtituicdo do
suyeito que articula-se com diferentes linguas. No presente estudo, toma-se a LIBRAS como
uma lingua espaco-visual ou visual espacial, que “se realiza no espago com articuladores
visuais, as MAos, O Corpo, 0S MoVimentos e 0 espaco de sinalizagdo” (QUADROS, 2011%); e a
Lingua Brasleira como uma lingua oral-auditiva por ser esta uma lingua falada, ou sgja,
“utiliza a audicdo e a articulacdo através do aparelho vocal para compreender e produzir os
sons que formam as palavras dessas linguas” (QUADROS, 2004, p. 9).

! Disponivel em: <www.ronice.cce.prof. ufsc.br/index_arquivos/Page568.htms>.



13

Na tomada de conceitos dos estudos surdos e da Andlise de Discurso, objetiva-se
com essa pesquisa compreender como o sujeito surdo se stua entre linguas, trabalhando
metodologicamente no interior da linha lingua e ensno, ocupando-se de compreender,
histérica, politica e ideologicamente o sujeito da cultura surda. Como modo de apontar o
camnho percorrido nesse estudo, esta dissertagdo foi dividida em quatro capitulos,
brevemente apresentados abaixo.

O primeiro capitulo “A histéria dos surdos no mundo e no Brasil” apresenta a
trgjetdria dos estudos surdos, os modos como os sujeitos surdos foram significados ao longo
da histéria e as evidéncias sociais da surdez, desde tempos antigos em territdrios diversos, até
os tempos atuais. Como forma de contribuir para ambientacdo do leitor nos estudos sobre a
surdez, vi a necessidade de apresentar, na sequéncia, fatos da descoberta da surdez e suas
causas. E a partir dessa identificacdo, comecamos a abordar um dos assuntos mais estudados e
escritos no momento: ainclusdo social do sujeito surdo.

No capitulo 2, “Nossas linguas”, volto-me para o apontamento de gque cada uma das
linguas (a LB e a LIBRAS) tém as suas préprias caracterigticas, sua gramdtica e suas regras.
Nesse capituo, trato da Lingua Portuguesa como “Lingua Brasileira” fundamentada nos
estudos de Eni Orlandi, que desenvolve em sua pesguisa 0s motivos gque a levou a adotar essa
designacéo para alingua portuguesa falada no Brasil.

No capitulo 3 trataremos do tema bilinguismo, apresentado como diferentes
perspectivas discorrem sobre esse tema e objetivo de ensino que, na atualidade, € realizado de
diferentes modos. Abordaremos a diferenca de traducéo e interpretacdo nos estudos da surdez
e 0 que se diz sobre esse tema no campo da Andlise do Discurso (AD).

No capitulo 4, “O corpus”’, apresentamos e problemetizamos o relato de um sujeito
atualmente com 23 anos de idade que ‘“gosta de se superar”. No inicio de seu percurso
estudantil, ele estudou em uma escola de freiras e comegou a ter contato com a LB e com
LIBRAS quando estava no sexto ano do ensino fundamental. Quando concluiu o ensino
fundamental, comecou a frequentar o ensino médio em escola regular e sem o auxilio de um
intérprete. Concluiu 0 ensno médio e iniciou seus estudos em uma escola técnica de
eletrénica, ai m com o auxilio de uma intérprete de LB e LIBRAS. Concluiu 0 curso técnico
e ingressou em um curso de graduacdo em Tecnologa de Engenharia de Automagdo
Industrial. A partir desse relato, coloco-me a redizar gestos de interpretacdo fundamentada
nos procedimentos tedricos e andliticos da AD.
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Retomando que nosso objetivo € compreender como um sujeito surdo se situa entre
tantas formas dalingua que lhe sdo oferecidas.
Desgo que dissertacdo sgja de interesse tanto a comunidade surda, quanto a

comunidade owvinte, para que ambas possam compreender “O sujeito surdo entre linguas”.
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1. A HISTORIA DOSSURDOS

1.1 No Mundo

Atualmente temrse dado énfase ao tema “pessoas portadoras de deficiéncia”, o que
nos faz ilusoriamente pensar na surdez como algo novo. Porém, é possivel encontrar 0s
primeiros relatos da existéncia de pessoas surdas, sendo antes, em literatura mundialimente
reconhecida e rememorada por Karin Strobel (2009) — a Biblia Sagrada, compreendida por
nos, para efeito desse trabalho, como arquivo. O referido documento disponibiliza 0 seguinte
relato:

Jesus e o surdo-mudo

31 Jesus saiu da regido que fica perto da cidade de Tiro, passou por Sidome
pela regido das * Dez Cidades e chegou ao lago da Galiléia.

32 Algumas pessoas trouxeram um homem que era surdo e quase ndo podia
falar e pediram a Jesus que pusesse a méo sobre ele.

33 Jesus o tirou do meio da multiddo e pds os dedos nos ouvidos dele. Em
seguida cuspiu e colocou um pouco da saliva nalinguado homem.

34 Depois olhou para o céus, deu suspiro profundo e disse ao homem: -
“Efatd!” (Isto quer dizer: “Abra-te”!)

35 Naguele momento os ouvidos do homem se abriram, a sua lingua se
soltou, e ele comecou afalar sem dificuldade.

36 Jesus ordenou a todos que ndo contassem para ninguém o que tinha
acontecido; porém, quanto mais ele ordenava, mais eles falavam do que havia
acontecido.

37 E todas as pessoas que 0 ouviam ficavam nmuito admiradas e diziam; -
tudo o que faz ele faz bem; ele até mesmo faz com que os surdos ou¢ame os mudos
falem (MARCOS, 7:31-37, in BIBLIA SAGRADA, 2009).

Faremos o retorno ao trecho citado logo mais a frente em nosso trabalho. Interessa-
nos agora atentar para 0 que chamaremos de acontecimento, conforme Pécheux (1997)
orienta, para indiciarmos nossa filiagdo tedrica a AD, isto € como um “ponto de encontro
entre uma atualidade e uma memoéria na historia” (PECHEUX, 1997, p.17)

A rememoracdo dos fatos acerca da existéncia de pessoas surdas desde os primordios
da era cristd, articulados com os atuais movimentos politicos para o reconhecimento da pessoa
surda para direitos, nos instiga a refletir as negociacfes atuais, juridicas e politicas de inclusdo

social, como acontecimentos discursivos.
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A saber, 0 acontecimento discursivo escapa a logica de processos estruturais, isto €,
segundo Pécheux (1997), ndo € preciso estar fisicamente tocado por um ago para estar
afetado por ele: “hd ‘coisas-asaber”. Um acontecimento €, sendo a propria marca do real na
histéria, 0 desencadeador de processos de producdo de sentidos (ORLANDI, 1999).

Para nds que compreendemos o sljeito assujeitado a lingua, a ideologia e a histéria,
entendemos que “€¢ preciso que a lingua se inscreva na histdria para significar” (ORLANDI,
1999, p. 60-61) e que, uma vez gue o0 acontecimento foi dito, 0 esguecimento trabaha para
gue novos sentidos sgjam produzidos acerca dele mesmo. Segundo Rodrigues (2008), um
acontecimento  discursivo pode escapar da fixagdo na memdria através do seu efeito de
sertido, sgja pela perturbacdo ou pela desestabilizacdo, ndo somente da memdria, mas
principalmente pelas redes e pelos caminhos percorridos até encontrar filiagbes discursivas
pelas quais ele rompe.

Nesse sertido, temos que a histéria da surdez, mais do que relembrada para a
construcdo de um cendrio no qual se compreende os papéis dos syjeitos ali presentes (surdos
ou owintes), é uma histéria que esta marcada por acontecimentos rememorados pelos
sentidos circuantes no discurso de surdos, owvintes e tedricos acerca do tema

Desse modo, veremos ao longo do nosso trabalho, que a margindlizacéo de pessoas
surdas € um acontecimento ndo recorrente, mes circular, por estar filiado a uma memdria
(interdiscurso) que, na forma de uma meterialidade discursiva, estd sempre aberta a producéo
de novos sentidos, pois, como diz Pechéux (1997), “[...]em cada sStuacdo linguistica e
discusva (estrutura e acontecimento), algo fda sempre antes, em  outro lugar,
independentemente”.

Veremos, a0 passo que remontamos a histéria da surdez no mundo, diversas
stuacbes de marginalizacdo de pessoas surdas pela sociedade, e o0 conturbado corwvivio com
sueitos owintes. Em contrapartida, a realidade dos dias atuais pode de agum modo parecer
diferente devido as leis que foram inplantadas para que o sujeito surdo sgja aceito nos
espacos comuns da sociedade, como escola, empresa, ambientes publicos e privados. Porem,
tomaremos 0 cuidado de apontar, a0 longo do NOSSO percurso em remontar histéria, os
processos discursivos que apontam para aressignificacdo damarginalizacdo da pessoa surda.

Ao pesguisarmos sobre a historia dos surdos encontramos miitos relatos, mas o que
mais nos interessou foram os relatos descritos por Strobel (2009). E € a partir desses relatos

que iniciaremos 0 percurso da historia dos surdos.
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Ao longo da histéria, ora os surdos eram exatados, ora eram totalmente desprezados,
marginalizados. Em Roma, em torno do ano de 476 d.C, 0s romanos ndo aceitavam e nao
perdoavam os surdos porgue acreditavam que eram pessoas cagtigadas ou enfeiticadas. Nesse
periodo de transicdo do pensamento mitico para a forte influéncia do pensamento religioso?
(cf. STOKES, 2013), a questdo era resolvida por abandono ou com a eimnacéo fisica —
jogavam os surdos no rio Tigre. Na Grécia, os surdos eram considerados invélidos e de grande
incbmodo para a sociedade, sendo condenados a nmorte.

Em contrapartida, no mesmo periodo, no Egito e na Pésa, os surdos eram
consderados como criaturas privilegiadas, enviados dos deuses, porque acreditavam que
comunicavam-se com eles em segredo (cf. STROBEL, 2009).

Voltamo-nos aqui para a asser¢éo acima por pensarmos na importancia da retomada
de que, apesar de os surdos ndo falarem, egipcios e persas consideravam a possibilidade de
haver uma comunicagdo entre surdos e deuses. Aproveitamo-nos dessa entrada para refletir
sobre isso que posshilita a0 homem se distanciar da animalidade (cf. HENRY, 1992)
conferida a ele por meio do corpo organico — a linguagem. E queremos j& apontar, uma vez
que ampliaremos discuss8o mais a frente, que € a linguagem que permite a0 homem
significar, ndo havendo pré-requisitos paraque isso se dé.

Tal stuacdo, a de considerar gque sujeitos surdos pudessem se comunicar, fortalece-se
em torno do ano de 530 d.C, quando se d& por conhecido um registro de Lingua de Sinais

3

(LS) sobre a seguinte rememoracdo: “...0s monges beneditinos, na Italia, empregavam uma
forma de sinais para comunicar-se entre eles, a fim de n&o violar o rigido voto de siléncio®”
(STROBEL, 2009, p. 19). Havendo uma censura a fala no espaco do mosteiro, 0s monges
beneditinos, aexemplo do que faziam os surdos, elaboraram sinais para comunicarem-se.

Em meados de 1600, iniciaramse as publicagdes sobre as LS. Juan Pablo Bonret,
publicou o primeiro livro sobre a educacéo de surdos em que expunha 0 seu método oral
mntitulado, “Reduccion de las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos” no ano de 1620
em Madrid, Espanha. Bonet defendia também o ensno precoce de afabeto manual aos
surdos. Em 1644, John Bulwer (1614-1684) publicou “Chirologia: or the Naturall Language
of the Hand”, com a qual preconizava a utilizagdo de alfabeto manual, LS ¢ leitura labial,

ideia defendida também por George Dagarno, anos mais tarde. Em 1648, John Bulwer

2 No periodo de 354-430 d.C., a grande influéncia filoséfica circulava em torno dos pensamentos de Santo
Agostinho de Hipona, que refletia a importancia da busca pela religiosidade acima da busca da verdade. (cf.
STOKES, 2013).

3 Grifos nosso.
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publicou “Philocopus”, afirmando que a LS era capaz de expreSsar 0S mesmos conceitos que
a lingua oral. Em 1700, Johan Corrad Ammon (1669-1724), médico suico, desenvolveu e
publicou o método pedagogico da fala e da leitura labial: “Surdus Laquens” (STROBEL,
2009).

Apenas em 1700 que comegcam a aparecer oS primeiros relatos sobre os métodos de
oralisTo para 0 ensino da fala ao surdo. E foi em 1741 que Jacob Rodrigues Pereira (1715-
1780), provavelmente o primeiro professor de surdos na Franca, oraizou a sua irma surda e
utilizou o ensno de fala e de exercicios auditivos com os surdos. Em 1755, Samuel Heinicke
(1729-1790) o “Pai do Método Alemdo”, marca do oralismo puro, iniciou as bases da filosofia
oralista, com a qual um grande valor era atribuido somente a fala. Sobre essas bases, Samuel
Heinicke publicou a obra “Observagdes sobre os Mudos e sobre a Palavra” (cf STROBEL,
2009).

Observamos entdo que foi nesse periodo que a atencdo a ordidade passa a se
sobrepor a atencdo e ao cuidado as LS, negligenciando-se as diferencas da ordem prépria de
cada lingua, articuadas no ensino dos surdos — para o aprendizado da oraidade é preciso
haver uma base auditiva que a sustente. Outro ponto negligenciado foi daquilo que é proprio
dos processos de comunicagdo — a significagdo.

Para nds, evidencia=se nesse periodo a pratica educativa em um campo de
significacdo que tem, como efeito ideoldgico elementar, a transparéncia da linguagem, isto €,
da imutabilidade dos sentidos (cf. BARROS;, MASSMANN, 2013), como se 0s sentidos
fossem sempre 0s mesmos, colados aos seus significantes.

Condgderamos que € ilusorio, efeito do imagndrio, dizer da transparéncia da
linguagem, porgue concordamos com a explicacdo de Orlandi (2004, p. 32) sobre o modo
como ndo ha relacdo direta entre a palavra e a coisa, ito €, no modo como 0S SIgnos se
organizam paradefinir aguilo sobre o que se diz

A relacdo ndo é direta, mas funciona como se fosse, por causa do imaginério. Ou,
como diz Sercovich (1977), a dimenséo imaginaria de um discurso é sua capacidade
para a remissdo de forma direta a realidade. Dai seu efeito de evidéncia, sua iluséo

referencial. [..Jem seu funcionamento ideolégico, as palavras se apresentam com
sua transparéncia que poderiamos atravessar para atingir os “contetidos”.

Assm, pensamos haver na histéria da educacdo dos surdos a preferéncia pelo uso
dos signos amplamente utilizados como modo de comunicagdo, como as palavras escritas e
oradlizadas com uso de signos e fonemas como se os significados das coisas a serem ditas

estivessem colados aesses signos. O uso da LS passaa ser preterido ao uso da oralizagéo.
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Com o0 levantamento historico que redlizamos, observamos justamente isso na
histéria da educacdo de surdos, havendo um apagamento da LS e a marginalizacdo daqueles
gue ainda faziam uso dalsS.

Um dos nomes mais conhecidos na histéria de educacdo dos surdos € do abade
Charles Michel de L’Epée (1712-1789). Ele conheceu duas irmés gémeas surdas que se
comunicavam através de gestos. Iniciou e manteve contato com os surdos carentes e humildes
que perambulavam pela cidade de Paris, procurando aprender sobre a sua comunicagéo e
levar adiante os primeiros estudos ciertificos sobre a LS. O abade procurou instruir os surdos
em sua propria casa, com as combinagBes de LS e Gramdtica Francesa Sindizada, método
denominado de “Sinais Metodicos”. L’Epée recebeu mutas criticas pelo seu trabalho,
principamente dos educadores oralistas, entre eles, Samuel Heinicke. Em 1789, o Abade
Charles Michel de L’Epée morre, mas na ocasido de sua morte ele ja tinha fundado 21 escolas
para surdos na Franga e na Europa (BIZIO, 2008, p. 19 e 20).

No ano de 1760, Thomes Braidwood abriu a primeira escola para surdos na
Inglaterra. Ele ensinava aos surdos os significados das palavras e sua prondncia, valorizando a
leitura orofacia. Em 15 de abril de 1814, Thomas H. Gallaudet, junto com Clerc, fundaram
em Hartford a primeira escola permanente para surdos nos FEstados Unidos, “Asilo de
Connecticut para Educagdo e Ensino de pessoas Surdas e Mudas”. O sucesso imediato da
escola levou a abertura de outras escolas de surdos pelos Estados Unidos, e quase todos os
professores de surdos ja eram usuarios fluentes em LS, e muitos eram surdos também. Em
1864, foi findada a primeira universidade nacional para surdos, “Universidade Gallaudet”,
em Washington — Estados Unidos, um sonho de Thomas Hopkins Gallaudet redlizado pelo
seu filho, Edward Miner Gallaudet (1837-1917). Em 1969 a Universdade Gallaudet adotou a
Comunicacdo Total daLS (STROBEL, 2009).

No Brasl os regstros que se tem conhecimento sobre a historia dos surdos s&o
datados de 1855 com a chegada de Eduardo Huet, professor surdo com experiéncia de
mestrado e cursos em Paris. O professor chegou ao Brasil sob os cuidados do imperador D.
Pedro 1, que ja apresentava a intencdo de abrir uma escola para pessoas surdas. Mas foi em
26 de setembro de 1857 gue aconteceu a fundacdo da primeira escola para surdos no Rio de
Janelro — Brasil, o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje, “Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos - INES”.

Foi no INES que surgiu a mstura da Lingua de Sinais Francesa (LSF) com os

sstemes ja usados pelos surdos de vérias regides. Em 1875, um ex-auno do INES, Flausno
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José da Gama, aos 18 anos, publicou “Iconografia dos Sgnaes dos Surdos-Mudos”, o
primero dicion&rio de LS no Brasl (STROBEL, 2009). Para nds, essa data marca,
oficialmente no Brasil a indituciondlizacdo da LS, atravessada por uma tecnologia sobre os
conhecimentos desenvolvidos até entdo acerca da LS no Brasil. A publicacdo desse dicionario
da forma aguilo que ja estava em funcionamento até entdo em territério brasileiro,
transformando-se na primeira materialidade oficial dessa lingua.

Assm como 0 ano de publicacdo do primeiro dicionario da LS no Brasl, o ano de
1880 é consderado também um marco na historia dos surdos. Apoés tantos trabalhos
redlizados para gque 0s surdos pudessem se comunicar utilizando-se da LS, aconteceu em
Mildo (Itdlia), o “Congresso Internacional de Surdo-Mudez. Este Congresso foi organizado,
patrocinado e conduzido por especidlistas owintes na area da surdez, todos defensores do
oraismo puro. Muitos deles j4 haviam se empenhado anteriormente a esse Congresso para
fazer prevalecer o método oral puro no ensino dos surdos.

Mesmo com a presenca de muitos sujeitos surdos nesse Congresso, nessa ocasiao foi
decidido que o método oral seria 0 mais adequado a ser adotado pelas escolas de surdos no
mundo, e 0 uso da LS foi proibida oficialmente alegando-se que 0 uso da mesma destruia a
capacidade da fala dos surdos, utilizando-se como argumentando uma suposta preguica dos
surdos para 0 aprendizado da fala. A preferéncia pelo uso da LS estaria alocada na preguica
de aprender a lingua mgjoritaria. Tal decisdo foi votada por professores owvintes, uma vez que
foi negado aos surdos presentes o direito de votar. Em nimero mgjoritario, dentre os 164
representantes presentes owvintes, apenas cinco dos Estados Unidos votaram contra o
oralismo puro (BAALBAKI; CALDAS, 2011, p. 1885).

Sabemos que ndo existe somente uma maneira de se comunicar, pois, a lingua
(independente de ser ora ou gesto-visual) é fluida, tem equivocos e é sljeita a fahas, por isso
dizer que somente o oralismo, somente as LS, ou que com a juncdo desses dois métodos
encontrar-se-ia a completude, ¢ uma ilusdo. Orlandi (2004, p. 33) nos diz que ainda “no
seculo XIX as ciéncias humanas se congtituem na ilusdo da transparéncia da linguagem e do
suyjeito como origem”. A autora diz que ja ndo ¢ assim no século XIX, mas realmente a
linguagem nunca foi transparente e nunca sera pela sua fluidez, porque a lingua ndo €
“engessada” e atodo o momento, e em todo lugar, alingua flui.

Em 1932, o escultor surdo Anténio Pitanga, de Pernambucano — Brasil, formado pela
ecola de Belas Artes, foi vencedor dos prémios Medaha de prata (escultura Menino

sorrindo), Medalha de ouro (Escutura icaro) e o prémio viagem & Europa (com a escultura
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Paraguassl). Em 1961, o surdo brasileiro Jorge Sérgio L. Guimardes publicou, no Rio de
Janerro, o livro “Até onde vai o Surdo”, no qual narra suas experiéncias como pessoa surda
em forma de cronicas (STROBEL, 2009).

Porém, a histéria dos surdos, como vimos, tem sdo marcada politica e sociamente

por lutas e conquistas, etem sido assm nos dias atuais também.

1.2 No Brasil

Veremos no decorrer do relato que aqui elaboramos, assim como pudemos apontar
na histéria da surdez no mundo, a primezia das atividades terapéuticas e curativas sobre o
cuidado com a pessoa surda. Apesar de que, iniciamos nNosso relato no ano de 1857 sobre a
elaboracéo de um Ingtituto que se voltava para a Educacéo de Surdos, ou Surdos-Mudos na
época.

Em 1857, Hernest Huet, professor franc€s, surdo e seguidor das ideias de I'Epée,
veio para o Brasl a convite de Dom Pedro Il para ser professor de aunos surdos. Desde
entdo, o imperador atribuiu a0 Marqués de Abrantes a organizagdo de uma Comissdo para
fundar um instituto para a educagdo de meninos surdos-mudos, 0 que aconteceu no ano 1856.
Porém, somente em 26 de setembro de 1857 a Lei de n° 939 (BRASIL, 1857) foi sancionada,
a qual “designava a verba para auxilio orgamentario ao novo estabelecimento e pensdo anual
para cada um dos dez alunos que o governo imperial mandou admitir no Instituto” (VILELA,
2013 gp). Desde entéo, Ernest Huet iniciou um trabalho educacional com surdos brasileiros,
mas por motivos particulares, deixou o instituto em 1862.

O INES (Instituto Nacional de Surdos, intitulado assm em 1957) foi criado para que
os surdos aprendessem a LS e a escrever a lingua mgjoritaria (LB). A maioria dos surdos que
l& se formavam eram contratados para ensinar outros surdos. Surdos de todo o Brasll, e até
mesmo de outros paises dispunham-se a estudar no INES. No inicio do século XX, o Ingtituto
passou a oferecer também cursos profissionalizantes, e atualmente oferece “educagdo precoce
(de 0 a 4 anos), ensino fundamental e médio e ensino superior (curso bilingue de pedagogia)
(ROCHA, gd). Porém, ndo foi sempre assim.

Vikela (2013, s/p) afirma que foi no ano de 1868 que o INES “foi considerado um

asilo de surdos”. Apds a saida de Ernest Huet, a dire¢do do INES passou a ser ocupada por
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Tobias Leite, a partr de quando passou a existir “obrigatoriamente a aprendizagem da
lnguagem articulada e da leitura dos labios”. No ano de “1889 o governo determinou que, a
leitura dos labios e a linguagem articulada deveriam ser ensinadas apenas para aqueles alunos
que apresentassem um bom aproveitamento sem prejudicar a escrita” (VILELA, 2013, s/p).
Em meados de 1897, o INES passou a seguir tendéncias mundiais devido as decisdes
anteriormente tomadas no Congresso de Mildo, em 1880.

Sendo assim, deram inicio ao uso do oralismo puro nas salas de aula, uma vez que na
ocasido ficou constatado que o surdo ndo apresentava alteracéo na sua capacidade de articular
a paavra, ficando proibido o uso de sinais. Segundo Baalbaki e Caldas (2011), na época, a
palavra cientifica passou-se a oferecer credibilidade em detrimento das crencas e supersticoes,
num “deslocamento de sentidos de outro discurso (religioso) para o novo discurso dominante”
(BAALBAKI; CALDAS, 2011 p.1894).

Mesmo sob a pressdo do discurso cientifico e a proibicdo do uso de sinais para se
comunicarem, os surdos permaneciam utilizando a sua lingua, até a oficializacdo, em 1957, do
banimento & LS. A partir disso, abriu-se, no Brasl, a possbilidade da entrada de diferentes
teorias e técnicas para a educacdo dos surdos. Em meados dos anos 60, inicio da década de
1970, uma professora da Universidade de Gallaudet de nome lvete Vasconcelos visitou o
Brasil, ¢ apos sua visita, os surdos iniciaram o uso da ‘“Comunica¢ao Total” (VILELA, 2013,
gp; FEIO; HERMES SANTOS DA SILVA, 2012).

A Comunicagdo Tota inclu, segundo Perlin e Strobel (2009, p. 20), o aprendizado
da “lingua de sinais, lingua oral, gestos, fala, leitura labial, alfabeto manual, leitura da escrita,
ritmo e danga”. Segundo as autoras, na possiilidade de haver uma comunicacdo total (e
sabemos que ndo hd) ao sujeito cabe escolher qual instrumento utilizar para se comunicar.
Esse método subgtituiu, na época, o oralismo puro, associando a LS com o oralismo como
uma alternativa para a comunicagdo dos surdos.

Apontamos agui os diferentes equivocos nessa decisdo de, inicialmente, se banir o
uso da LS na educacdo dos surdos e, em seguida, incrementar a oralidade com a LS. Como
pudemos dizer anteriormente, as linguas apresentam, em sua congtituicdo, caracteristicas
especificas. Na relacéo entre as LS e a LB, elas apresentamse ainda como modalidades
diferentes. Ha que se considerar, sem dlvida, a auséncia da audicdo nas pessoas surdas. A LB
€, em primera andise, uma lingua oral-auditiva, 0 que de antemdo ja imposshilita o
aprendizado de fonemas para a articulagdo de sons em fada. Sem ainda pretendermos nos

aprofundar acerca das linguas postas nessa tenséo, a tentativa de complementar o uso de uma
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lingua com outra para a busca de resolver as faltas encontradas na utilizacdo de uma ou outra
lingua pela pessoa surda, circula por campos de sentidos gque solicitam a composicdo de uma
comunicacdo sem falhas. E isso, conforme apontandos por meio dos estudos da AD, é
ilusdrio. A(s) lingua(s) &(sdo) fluida(s), ndo transparente(s), incompleta(s) e cheia(s) de
equivoco(s) (ORLANDI, 2009).

Ta stuacdo, do uso concomitante da LS com o ordismo (lingua mgjoritéria),
apontou-se pela redizacdo da mistra de duas linguas, causando 0 nascimento de uma
modalidade da lingua brasileira — o portugués sindlizado. A essa mistura de linguas deu-se o
nome de bimodalismo. O bimodalismo é visto como um problema, especidmente por Perlin e
Strobel (2009, p. 21), por consderarem ser inadmissivel 0 uso concomitante de duas linguas,
“j4 que a estrutura de ambas linguas sdo diferentes e € impossivel uma pratica equilibrada”.

Discorremos relatando que a preocupacdo com a comunicacdo dos surdos € téo
antiga quanto € a propria existéncia da humanidade. Porém, a grande abertura para a
discussdo sobre a educacdo dos surdos no Brasl se da no inicio do século XX, quando
passaram a surgir escolas especializadas para surdos, adotando ainda o método oral. Como
exermplos, temos o Indtituto Santa Terezinha: para meninas surdas em S&o Paulo; a Escola
Concordia em Porto Alegre; a Escola de Surdos de Vitéria e o Centro de Audicéo e
Linguagem “Ludovico Pavoni” — CEAL/LP, em Brasilia

Com a criagdo das escolas especializadas para ensinar criangas surdas, as secretarias
de educagcdo estaduais e municipals comegcaram a organizar 0 ensino de criangas com
necessdades especials, iniciando-se as salas de recursos e as classes especiais para surdos
mediante ale 9.394, de 20 de dezembro de 1996, capitulo V.

Apesar da j4 sabida dificudade acerca da aprovacdo do bimodalismo na
comunicacdo dos surdos, em 1986, o INES inicia um projeto chamado PAE, Projeto de
Alternativas Educacionais, que teve como objetivo implementar a Comunicagdo Total com os
alunos j& matriculados. Tal método ganhou forgas na década de 1980 e, apesar dos problemas
ja apontados, como a ilusdo da possbilidade da completude na comunicacdo humana, foi
importantissmo para o reconhecimento da LS, uma vez que passa a se consderar a LS como
possibilidade no processo de aprendizagem dos sujeitos surdos. Com a introducdo da LS,
alguns estudiosos notaram que o0s sueitos surdos podiam comunicar-se melhor, mas ainda
demonstravam dificuldades na construgdo de textos mais complexos na lingua mgjoritaria,

bem como, na aprendizagem de conceitos fora do ambiente familiar e escolar.
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Lacerda (1998, p. 8), aborda alguns aspectos sobre os sujeitos surdos que foram
submetidos a aprendizagem da Comunicagdo Tota. A autora afirma que os Sujeitos
apresentaram sérias dificuldades em ‘“expressar seus sentimentos € comunicar-S€ €m
contextos escolares”. Quanto a escrita, a autora ainda cita que problemas foram provocados,
porém, a maioria dos sujeitos ‘“alcancaram autonomia nesse modo de producdo de
lnguagem”.

Entretanto, uma importante questdo foi levantada por Lacerda (1998) acerca da
implementacdo da Comunicagdo Total na educacdo de sujeitos surdos. A autora aponta que
nesse modelo de educagdo a LS ¢é utilizada somente como um “acessorio de auxilio a fala”,
ndo favorecendo que os alunos compreendam os sinais, apesar de usa-los, ou sga, 0s Sinais
usados ndo fazem sentido, porque sdo praticados em outra lingua (como apoio a lingua oral), e
ndo na estrutura da LS. Compreende-se, assm, a comunicacdo total como um acesso ilusorio
a LS, pois “os sinais constituem um apoio para a lingua oral” (LACERDA, 1998 s/p), ou seja,
nessa situacdo os alunos surdos ndo sdo fluentes em LIBRAS, e ndo sdo fluentes na LB.

Em meio a tais questionamentos, segundo Vilela (2013), iniciam-se as discussdes
acerca das negativas consequéncias do bimodalismo, e avanca-se para a ampliagdo do debate
sobre o bilinguismo.

Na década de oitenta, sdo iniciadas as discussdes acerca do bilingliismo no Brasil.
Linguistas brasileiros comegcaram a se interessar pelo estudo da Lingua de Sinais
Brasileira (LIBRAS) e da sua contribuicdo para a educacdo do surdo. A partir das
pesquisas desenvolvidas por Lucinda Ferreira Brito sobre a Lingua Brasileira de
Sinais, deu-seinicio as pesquisas, seguindo o padrao internacional de abreviacéo das
Linguas de Sinais, tendo a brasileira sido batizada pela professora de LSCB (Lingua
de Snais dos Centros Urbanos Brasileiros), para diferencia-la da LSKB (Lingua de
Sinais Kapor Brasileira), utilizada pelos indios Urubu-Kapor no Estado do
Maranh&do. A partir de 1994, Brito passa a utilizar a abreviacdo LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais), que foi criada pela propria comunidade surda para designar a
LSCB (VILELA, 2013 s/p).

A idéia inicial do bilinguismo € a de que os surdos sgjam instruidos em duas linguas,
ou sga, tato na LS como lingua materna (primeira lingua ou L1), e 0 ensno da segunda
lingua (L2), que é a lingua oficial do pais. No caso do Brasl, a lingua brasileira, que pode ser
ensnada tanto na modalidade escrita, quanto na modalidade oral. Porém, bilinguismo néo
pode ser confundido com o bimodalismo, que € 0 uso concomitante de duas linguas como se
elas pudessem articular-se em uma mesma estrutura.

Assm, apesar de ja se passarem quase quatro décadas de debate acerca da

importancia da implementacdo de programes que visem o ensno hbilingue com sujeitos
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surdos, nem todos surdos e educadores articllam-se em modelos de ensino bilingues. As
opinibes sdo ainda divergentes acerca de processos bilingues porque ha dificudade de se
compreender as diferencas entre o bimodalismo e bilinguismo. Por esta razdo, segundo Perlin
e Strobel (2009), ndo somente tem-se reduzido as possbilidades de redlizacdo de modelos
bilingues de ensino para pessoas surdas, como também tém-se anpliado as préticas de
bimodalismo no ensino com surdos.

Segundo Perlin e Strobel (2009, p. 21) o hilinguismo iniciamente era uma ideia
utilizada na educacdo dos surdos que tem como proposta que esses sujeitos sejam instruidos

em duas linguas.

Essa proposta tem em vista que considera a lingua de sinais como primeira lingua e
a partir dai se passa para o ensino da segunda lingua que, no caso do Brasil é o
portugués que pode ser de modalidade escrita ou oral. Bilinglismo tem como
pressuposto bésico que o surdo deve ser bilingiie, ou seja, deve adquirir como lingua
materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos e, como
segundalingua, alingua oficial de seu pais.

Outro ponto a ser considerado para a dificudade da implementacdo do bilinguismo
na educacdo de pessoas surdas estava na auséncia de politicas publicas que somassem ao
debate acerca da importancia da LS para a educacdo dos surdos. Somente a partir de 1994 a
LIBRAS passou a ser considerada com mais afinco no ambito da educacdo de Surdos, quando
foi-lne atribuida uma abreviacdo e essa passou oficidmente a ser chamada de LIBRAS,
abreviagdo criada pela propria comunidade surda

Essa resposta oficial foi fruto do trabalho de muitos grupos organizados que se
preocuparam com o tema “Educacdo de Surdos’. Para compreendermos as idas e vindas da
consderacdo da LIBRAS como lingua oficiadl da comunidade surda, apontamos para a
primeira Lei promulgada no Brasll referente ao acesso de LIBRAS, em ambito estadual, em
Minas Gerais, atraves da Lei Estadual r° 10.379 de 10 janeiro de 1991 (MINAS GERAIS,
1991). Em 2004 essa lei sofreu algumes alteracOes, que estdo na Lei r° 20.828 de 1° de agosto
de 2013 (MINAS GERAIS, 2013).

Oficilmente, a LIBRAS foi reconhecida em 24 de abril de 2002 como “meio legal
de comunicagdo e expressdo”, em ambito federal, através da Lei r° 10.436 (BRASIL, 2002).
No ano de 2005, o decreto r° 5.626 (BRASIL, 2005) foi regulamentado tratando de varios
assuntos referentes aLIBRAS, surdos e afigura do intérprete de linguas®.

Sobre aLIBRAS, Fernandes (2003), afirma que:

* Retomaremos o texto daLei n°10.436 e do decreto n°5.626 no capitulo 3, nessa dissertacao.
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[..]h&, ainda, muito o que discutir com especialistas da &rea para podermos dar curso
a histéria da educagdo dos surdos no Brasil. Se, por um lado, a Lingua de Sinais
Brasileira passa a ser respeitada e aceita a possibilidade de que deve, ndo s6 por
razbes de direito, mas como melhor opg&o educacional, ser considerada como
primeira lingua do surdo, por outro, os caminhos que levam ao aprendizado da
lingua portuguesa, mesmo como segunda lingua, deixam lacunas importantes a
serem preenchidas (FERNANDES, 2003, p. 49).

O percurso da histéria e das transformaces da educacéo de surdos ndo esta definido.
Ainda hoje ocorrem muitas controvérsias e discussdes de como tais sujeitos devem ser

consderados na sociedade ouvinte.

1.3 Entendendo a Surdez

As paawras surdo, suwrdez, surdo-mudo, “mudinho”, deficiente, portador de
deficiéncia auditiva, sdo palavras utilizadas para identificar uma pessoa na auséncia ou no
déficit de audicdo. Mas, qual sera o termo adequado a ser utilizado? Todo surdo € mudo?
Esses sG0 questionamentos frequentemente feitos por owintes que ndo sabem cono se
reportar a0 encontrar-se com um sujeito surdo. Neste capitulo faremos um breve percurso que
objetiva caracterizar a deficiéncia auditiva e a surdez, de modo a compreender de que maneira
esses dois diferentes termos se afastam um do outro. Buscaremos também apresentar ao leitor
0o modo como compreendemos a surdez delineando nosso campo tedrico de estudo — as
Ciéncias da Linguagem

Para Orlandi (1993, p. 15) nomear ¢ dar sentidos, e isso ¢ “construir limites, ¢é
desenvolver dominios, ¢ descobrir ‘sitios de significAncia’, ¢ tornar possiveis gestos de
mterpretacdo”. A respeito dos sentidos da diferenca e da deficiéncia, Costa (2014, p. 91) nos
auxilia para a reflexdo sobre como “os sentidos de iguais e diferentes tornam-se téo
naturalizados ao passo que 0 processo de significacdo, suas especificidades e opacidade sGo
apagados. Com efeito, a dignificacdo dos syjeitos ditos iguais ou diferentes ndo é posta em
questdo”. O modo como o sujeito surdo é “denominado” afeta a significacéo ofertada a ele na
sociedade.

Para Sacks (2010, p. 17) o “termo “surdo” ¢ vago, ou melhor, ¢ tdo abrangente que

nos impede de levar em conta os graus de surdez imensamente variados, graus que tém uma
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importancia qualitativa e mesmo ‘existencial”. Porém, de modo a auxiliar o leitor para a
compreensdo da diferenca entre surdez e deficiéncia auditiva, nos colocamos a dissertar sobre
Suas caracterigticas principais a fim de dar vishbilidade para o modo como compreendemos a
surdez e a pessoa surda.

Santos Filha (2011) afirma que a perda auditiva ou a surdez estdo associadas a varios
fatores. O primero fator sdo as causas que podem ocorrer na gestacdo, como “doencas
maternas durante a gravidez (rubéola, toxoplasmose, citomegalovirus) € 0 uso de drogas
toxicas” (p. 90), durante o parto “prematuridade, anoxia cerebral ou trauma no parto” (p. 91)
ou depois do nascimento, por “doencas como meningite, caxumba € sarampo, uso de
medicamentos ototoxicos, acidentes e envelhecimento das células” (p.91).

O segundo fator que Santos Filha (2011) traz sdo os tipos de alteracéo auditiva, por
exemplo, se sG0 do tipo condutiva (localizadas do pavilhdo auditivo ao término da orelha
média, na janela oval da coclea); do tipo neurossensoria (localizadas na orelha interna, com
especificidade, na cOclea e/lou no nervo coclear); do tipo central (localizadas no Sistema
nervoso central).

O terceiro fator sdo os graus de perda auditiva (Santos Filha, 2011). A reducdo da
audicdo em até 25 decibéis ndo é considerada deficiéncia; de 26 a 40 decibéis € considerada
deficiéncia leve; de 41 a 55 decibéis é considerada surdez moderada com a qual o sujeito ja
ndo é capaz de owir uma voz fraca ou o0 canto dos passaros, de 56 a 70 decibéis a perda
auditiva é considerada acentuada e o individuo ja tem dificudade de owvir uma conversa com
volume de voz normal e o0 toque do telefone; de 71 a 90 decibéis a perda auditiva €
classficada como severa, pois 0 suUjeito sO consegue owir sons nuito atos e, acima de 90
decibéis, a perda auditiva é classificada como profunda e o sujeito sO consegue perceber 0s
sons através davibragdo (RUSSO; SANTOS, 1994).

A partir de 90 decibéis, a protetizacdo do syjeito, isto €, a selecdo e a adaptacdo de
proteses auditivas € de dificil realizagdo, pois poucos sdo os aparelhos que permitem a
anpliacéo dos sons de modo confortéavel ao usudrio e, 0s que existem, sdo de dificil acesso
monetério atodos da populacdo brasileira (SANTOS FILHA, 2011, p. 92 e 93).

Fazendo um percurso nos estudos sobre deficiéncia auditiva e surdez, Issac e
Manfredi (2005) consideram que “a identificacdo da deficiéncia auditiva no primeiro ano de
vida assegura a aquisicdo e desenvolvimento de linguagem”, isto ¢, o aprendizado da lingua
ora, uma vez que o0 apoio para o aprendizado de uma lingua oral é a escuta do sistema

afabético pela via auditiva. Os autores apontam que, caso deteccdo ndo ocorra 0 mais
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cedo possivel, pode acarretar em danos a aprendizagem dessa lingua oral/auditiva. Em funcéo
disso, a partir de 1995, o Joint Committee on Infant Hearing passou a defender que os exames
para deteccdo precoce da deficiéncia auditiva passassem a ser redlizados antes que o bebé
completasse trés meses de vida (ISAAC; MANFREDI, 2005), sendo assm, ja se inicie 0
acompanhamento para o impedimento de danos ao deservolvimento da linguagem e da
aprendizagem dalingua oral.

Consideramos, nesse momento, a necessidade de retomar o que estamos escrevendo
acerca de lingua e linguagem para que possamos problemeatizar essa colocacdo de Issac e
Manfredi (2005). Pensamos, fundamentadas no campo de estudos das Ciéncias da
Linguagem, com especificidade a AD, que a entrada do sujeito nos processos simbolicos da
lingua e dos processos de sentidos proporcionados na relacdo do homem com o mundo néo é
dircta, “assim como a relacdo entre linguagem e pensamento, e linguagem e mundo tem
também suas mediagdes” (cf. ORLANDI, 2004 p. 12). Dizer que ha co-dependéncia entre a
presenca da audicdo e o desenvolvimento da linguagem € colocar de fora dos processos de
dgnificacdo todos agueles que ndo conseguem corviver com 0 uso de aparelhos de
amplificacdo sonora individual (AASI) (aparelhos auditivos) que, supostamente, poderiam
qualificar o sujeito para o aprendizado de uma lingua oral-auditiva.

Muitos dos sujeitos que passam pelo processo de adaptacdo de AASI reclamam do
rudo ato, ndo entendem as paavras corretamente e tém os sintomes de dteracdo de
equilibrio ampliados. Dizemos isso porgue acordamos com Sacks (2010) que aponta para uma
reflexdo importante. “A surdez profunda na infancia € mais do que um diagndstico médico; é
um fenbmeno cultural com padrdes e problemas sociais, emocionas, linguisticos e
mtelectuais que estdo mextricavelmente ligados” (SACKS, 2010, p.60).

Alguns estudiosos da surdez dizem que quanto mais cedo a crianca estiver imersa a
ausénecia de percepcdo dos sons, mais dificil serd para a aprendizagem de uma lingua oral (cf.
SANTOS FILHA, 2011; RUSSO; SANTOS, 1994).

A respeito dessas dfirmacOes discorreremos a seguir sobre 0 gue passaremos a
chamar de “Discurso da Cura”’, uma vez que tais estudiosos, em sua grande maioria, atuam
prética e academicamente do campo dos estudos das Ciéncias Médicas e se voltam, assm, a
proposicoes para 0 acance daquilo que se chama de “normalidade”, isto é, para aquilo que em
uma populacdo encontra-se como regularizacdo em termos de caracteristicas fisicas,

fisologicas e comportamentais.
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Em meados de 1750, Sacks (2010, p.24) diz que os fildsofos se compadeceram e se
encheram de curiosidade sobre ‘“o estado deploravel dos surdos”. Um dos filosofos
“inconformados” com a situacdo dos surdos foi o abade Sicarde, que fez varias perguntas

acerca da stuacdo da pessoa surda:

Porque a pessoa surda sem instrugdo € isolada na natureza e incapaz de comunicar-
se com os outros homens? Porque ela esta reduzida a esse estado de imbecilidade?
Seré que sua constituicdo bioldgica difere da nossa? Sera que elando possui tudo de
gue precisa para ter sensagdes, adquirir ideias e combina-las para fazer tudo o que
fazemos? Serd que ndo recebe impressdes sensoriais dos objetos como nos
recebemos? Nao serdo essas como 0corre conosco, a causadas sensacles da mente e
das ideias que a mente adquire? Por que entéo a pessoa surda permanece estlpida
enquanto nos tornamos inteligente? (SACKS apud abade Sicard, 2010, p.24).

Colocando-nos a compreensdo do excerto acima, remontamos aos estudos de Pécheux
(1998), que retoma Saussure para inaugurar, na AD, um modo préprio de entender a lingua.
Afirmando ndo mvocar “de forma alguma a “superacdo” da dicotomia lingua/fala”, relembra
gue o objetivo de Saussure ndo foi reduzir a importéncia da fala (linguagem) no paralelo com
a lingua, mas Im, a redizacdo de um recorte, colocando-se para o estudo estrutural da lingua,
ndo sendo do seu interesse o estudo da linguagem. E na compreensio do corte saussuriano
gue Pechéux se coloca a compreender que lingua e linguagem sdo dois campos diferentes a
serem andisados, de natureza diferente, porém, que precisam ser consideradas em sua
composicdo (e ndo conmplementaridade) para o batimento entre estrutura e acontecimento
(PECHEUX, 1997). E por esse batimento/tensio entre estrutura e acontecimento que o autor
afirma que “a simetria do par saussuriano lingua/fala ¢ iluséria” (MALDIDIER, 2003 p. 22).

O excerto apresentado por nds, acimg, apresenta um grande equivoco por parte de
abade Sicard sobre o estado de inteligncia ou imbecilidade de pessoas surdas. Na nossa
compreensdo, falta ao autor lembrar-se de que os sentidos que circulam para os processos de
significacdo e subjetividade ndo estdo colados aos signos de uma lingua, e que outras
materialidades existem no mundo e que estdo postas para gestos de interpretacdo. O homem,
ano nascer, € imerso a muitas possbilidades de sentidos, estd em contato com diferentes
matérias significantes, verbais e ndo-verbais, (Orlandi, 1993) que permitem ao homem, de
algum modo, participar desse processo.

O que vemos, entdo, € um discurso circulando sobre uma concepcao de lingua que é
completa, fechada, e que ndo € possivel aentrada no mundo simbdlico sendo por ela mesma.

Diferente da posicdo da posicdo trazida por Sacks a luz dos pensamentos de

filosofos, nos, na AD, compreendemos a lingua como um sistema relativamente auténomo,
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sendo pensada ‘“no mundo, com maneiras de significar, com homens falando [, fazendo
sinais]®, considerando a producdo de sertidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto
sujeitos, seja enquanto membros de uma determinada forma de sociedade” (ORLANDI, 1999,
p. 16).

Com esse olhar da AD sobre a lingua, podemos afirmar que o homem é afetado pela
lingua de diferentes modos, ndo tendo cortrole sobre a maneira de como isso se da, pois
subjetiva-se na afetacio dalingua, dahistéria e daideologia (cf. PECHEUX, 1997).

Porém, ndo deixamos de entender a importancia do ensino da lingua nos processos
de escolarizacdo. Também deservolvemos, nos estudos da linguagem (cf. ORLANDI, 2009a),
pesguisas que apontam que o aprendizado da letra € uma entrada do sujeito no simbalico e,
pensamos, “¢ a linguagem que permite ao homem significar... e no real da lingua se
estabelecem estas possibilidades” (BARROS, 2014, p. 258). O aprendizado da letra, isto ¢, de
uma estrutura que possa propor um modo de compor os sentidos, € 0 marco para O
estabelecimento de uma relacdo entre homens numa sociedade marcada pela letra e pela
escrita.

Um syeto sem a posshbiidade de se marcar pela letra, mesmo estando
fundamentalmente marcado por €la, € um sujeito que se inclui na exclusdo. E para nos, € essa
relacdo que os modelos educacionais da Comunicagdo Total e do Bimodalismo (como
discutido no item anterior) estabelecem com e para 0 syjeito, levando-o para a exclusdo por
conta de ndo ensinarem nem uma lingua, nem outra. Nem a LS, nem a LB. A respeito disso,
pensamos gue esse processo se da pelo modo como a grande parte dos pesquisadores nos
estudos surdos se volta para a propria surdez e néo para 0S processos que permitem ao sujeito
atentar-se para 0 aprendizado das linguas como uma entrada no simbdlico.

Queremos apontar para dois fatores importantissmos que promovem tal situacdo. O
primeiro fator a ser exposto € a relacdo entre os métodos de ensino que fundamentalmente se
bassiam no ensino de uma lingua oral- auditiva a surdos. Voltemos aqui para o trecho que

citamos no inicio do nosso trabalho, recortado no Livro “A Biblia Sagrada™

Jesus e o surdo-mudo

31 Jesus saiu da regido que fica perto da cidade de Tiro, passou por Sidome
pela regido das * Dez Cidades e chegou ao lago da Galiléia.

32 Algumas pessoas trouxeram um homem que era surdo e quase ndo podia
falar e pediram a Jesus que pusesse a Iméo sobre ele.

33 Jesus o tirou do meio da multidao e pds os dedos nos ouvidos dele. Em
seguida cuspiu e colocou umpouco da saliva na lingua do homem.

® Inserg&o nossa.
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34 Depois olhou para o céus, deu suspiro profundo e disse ao homem: -
“Efata!” (Isto quer dizer: “Abra-te!)

35 Naguele momento os ouvidos do homem se abriram, a sua lingua se
soltou, e ele comecou afalar sem dificuldade.

36 Jesus ordenou a todos que ndo contassem para hinguém o que tinha
acontecido; porém, quanto mais ele ordenava, mais eles falavam do que havia
acontecido.

37 E todas as pessoas que o ouviam ficavam muito admiradas e diziam; -
tudo o que faz ele faz bem; ele até mesmo faz com que os surdos ougame 0s mudos
falem (MARCOS, 7:31-37, in BIBLIA SAGRADA, 2009).

A aproximacdo do owvinte (grupo mgjoritario mundial) com a surdez, geralmente se
da pelo impacto causado pela auséneia da audicdo no sujeito surdo. As dividas quanto ao
modo de se comunicar com um surdo, as dificudades de compreender os modos do sujeito
surdo se comunicar com o mundo causam, aém da estranheza, a curiosidade sobre 0s motivos
daguele sujeito ser surdo. Afindl de contas, em pleno século XXI, com o desenvolvimento
tecnologico a servico e ao acance de muitos, pode causar estranhamento de que ainda existam
tantas pessoas surdas no mundo. Estranhamento esse que, para nds, circulam pelos mesmos
campos de significacdo daquele relatado por Marcos no Novo Testamento da Biblia Sagrada.

Ao relatar a Stuagdo da cura de uma pessoa surda e muda, Marcos enfatiza as
slplicas redlizadas por pessoas proximes para que Jesus pudesse ali redizar mais um dos seus
milagres. O pedido de cura para que os ouvidos se abrissem e “o empeciho da lingua” se
desfizesse para que pudesse falar de modo desermbaracado, era urgente. A auséncia da audicéo
naguele sujeito e a impossibilidade de falar como os demais eram consideradas por seus pares
uma doenca.

Tomamos essa narrativa como um importante relato historico, que aponta para 0s
sertidos circulantes nos discursos sobre a surdez, apontando para a surdez como uma doenca
que precisa de uma solugdo de extrema urgéncia para que 0s sueitos surdos possam ser
incluidos na sociedade owvinte. O discurso ai circulante é o discurso da cura, 0 que para nos,
marca ideologicamente as acOes do processo de inclusdo, como as frequentes retomadas do
oraismo como método de reabilitacdo e ensno com 0 sUjeito surdo, ou a ressténcia de
escolas em assumirem aLIBRAS como lingua singular da comunidade surda.

Desse modo, temos que o discuso da cwra no campo da surdez dificulta a
compreensdo de que ndo ¢ necessario que o syujeito surdo seja “curado” da surdez para se
tornar usuario da uma lingua. Para aprender uma lingua e ser usu&rio dela € necessario que o
suyeito identifigue-se, ideoldgica e cuituradmente com uma lingua e com a comunidade que
lhe condiz, e que sgja possivel 0 acesso a essa lingua de modo adequado para que dela e com

ela desfrute das possibilidades de ser sujeito numa sociedade letrada.
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Os gujeitos surdos ndo precisam de cura, eles precisam ter a possibilidade de fazerem
uso de uma lingua, e esse € o relato de Fernandes (2003) quando ela diz que “a lingua € um
dos principais instrumentos de identidade de um individuo[...]. Assm, a lingua de sinais
identifica a comunidade de surdos, do mesmo modo que a lingua oral-auditiva identifica
cidaddos owvintes de uma comunidade linguistica” (p. 149).

O segundo fator que atua na dificuldade de os estudiosos e de professores
compreenderem que o aprendizado de uma lingua é mais uma entrada no simbdlico do que o
aprendizado de codigos e formulas especificas, € a identificacdo de sujeitos surdos com
grupos owintes ou com grupos surdos. Tal identificagcdo acontece pelo modo como a
estrutura marca o0 individuo e os sentidos acerca desse individuo (ORLANDI, 2001). E
estrutura marca o individuo, numa sociedade capitalista, na medida em que a ideologia o
interpela em sujeito afetado pelo simbdlico, movimentando novos processos de identificacéo
e de subjetivacdo trans-formando sua forma-sujeito individual(izada) (ORLANDI, 2001).

Tal processo (de subjetivacéo-individuacdo-identificaco) tera efeito ao passo que o
sujeito inscreve-se em dada formacdo discursiva. Para nds, pesguisadores do Campo das
Ciéncias da Linguagem interessados em compreender o funcionamento do sujeito surdo entre
duas linguas, havemos de considerar que as formecOes ideoldgicas as quais os sentidos se
filiam apontam para as formacOes discursivas que marcam o sujeito estruturalmente — onde as
palavras e os sinais se mostram — na lingua. E nesse lugar de estrutura e de acontecimento
“que as palavras falam com outras palavras. Toda palavra ¢ sempre parte de um discurso. E
todo discurso se delineia na relagdo com outros. dizeres presentes e dizeres que se alojam na
memoria” (ORLANDI, 2000 p.43).

Assm, aquilo que se diz sobre quem se diz em determinado espaco, provoca efeitos
de sentido que ndo sdo exatamente controlados por acdes e desgos do locutor. Por
entendermos 0 modo de constituicdo das formagOes discursivas, ndo podemos afirmar que
todo sueito surdo se identifica com a LIBRAS. Existem syjeitos surdos que identificam-se
com a comunidade owvinte, e assm ele ndo aceita e/ou ndo faz o uso da LIBRAS, preferindo
uso da oralizagdo. Existem familias de surdos que ndo aceitam que o sujeito se idertifique
com a LIBRAS e utilizam somente a ordizacdo porque querem que seus filhos sgam
“normais”. O contrario também ¢é possivel

O aprendizado da LB pelos syetos surdos tem sdo um desafio aos docentes
owintes. Alguns docentes tentam facilitar o aprendizado do syjeito surdo sempre referindo a
palara a um objeto para que hgja um sgnificado. Marinho Silva (2001) discorda desse
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método, pois acredita que “o ensino da lingua (escrita) para os surdos ndo deveria estar
desvinculado[...] dalinguagem” (p. 41).

Segundo Barros e Massmann (2013), a LS para o syjeito surdo deveria ser a primeira
lingua ou lingua materna (L1). Apesar de a LIBRAS ja ter sdo reconhecida como lingua
oficial da comunidade surda, ainda h& quem pense que essa lingua é meramente “mimica” ou
“pantomima”, e por isso ndo aceitam a LIBRAS como lingua oficial dos surdos.

Os estudos surdos dizem que 0 que faz da pessoa surda, surda, ndo é a auséncia da
audicdo, mas Im a identificagcdo com a cultura surda. Assm dizemos por que existem sujeitos
surdos que foram oralizados, outros que se adaptaram muito bem a prétese auditiva e a
oralidade, fazem uso da LB muito bem, porém este syjeito se identifica com o grupo surdo e
ndo com o grupo owinte. O sujeito se identifica com o0 grupo minoritario, mesmo ele
ouvindo, a sua identificacdo ¢ com os grupos dos surdos, ou seja, o grupo da “minoria
linguistica cultural” (LOPES, 2011 p.26).

Para melhor compreendermos esse processo, colocamo-nos, no proximo capitulo, a

apresentar alLingua de Brasleira de Sinais e aLingua Brasileira.
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2. NOSSASLINGUAS

A ideologia interpela o individuo em sujeito e este submete-se alingua significando
e significando-se pelo simbdlico nahistéria (ORLANDI, 2009a, p. 100).

A lingua tem diferentes significados para o campo dos estudos surdos e para a
Andlise de Discurso.

Para os estudos surdos, a lingua ¢ compreendida com “uma forma de linguagem,
Visto que € um tipo dentre os diversos meios de comunicagdo. A linguagem, no entanto, € um
tipo de lingua” (FERNANDES, 2003, p. 16). Para a autora, lingua também pode ser definida
como “um tipo de linguagem e defini-se como um sistema abstrato de regras gramaticais” (p.
16).

Pode-se perceber que para 0s estudos surdos a lingua esté posta pronta para o sujeito,
sendo um sistema fechado, cheio de regras gque da conta da lingua toda, e sabemos que isso é
uma grande ilusdo.

Para a AD, a lingua ¢ compreendida como “fazendo sentido, enquanto trabalho
simbolico, parte do trabaho socia geral, condttutivo do homem e da sua historia”
(ORLANDI, 2012, p. 15). A lingua é um sistema aberto, chelo de falhas e equivocos, por isso
dizemos que ela é fluida. Orlandi (2012) nos chama a atencdo para 0 modo como a AD
trabalha com ano¢do de lingua:

[...]Ja primeira coisa a se observar € que a Andlise de Discurso néo trabalha com a
lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua do mundo, commaneiras de
significar, com homens falando, considerando a producgéo de sentidos enquanto parte
de suas vidas, seja enquanto sujeitos, seja enquanto membro de uma determinada
forma de sociedade (ORLANDI, 2012, p. 15 e 16).

Através destas concepcBes de lingua, nos aprofundaremos adiante sobre os

significados de Lingua Brasleira e Lingua Brasileira de Sinais.
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2.1 LinguaBraslera

A corvivéncia com sueitos surdos e o trabaho de intérprete em LIBRAS nos
instigou a querer saber mais sobre a lingua dos surdos, 0 aprendizado dessa lingua e sua
convivéncia com a lingua de pessoas owintes. No lugar de pesquisadoras, instigadas para
esse conhecimento, construimos uma pergunta que, ao passar do tempo, colocou-se como uma
verdadeira questéo tedrica é possivel que o sueito surdo sga fluente tanto na Lingua
Brasileira quanto € possivel no uso daLIBRAS?

Para Saussure (apud GADET; HAK, 1997, p. 71), 0 conceito de lingua “¢ pensado
como um objeto cientifico homogéneo” que se estabelece sobre duas exclusdes tedricas”, que
€ a exclusdo da fala e a exclusdo das indtituices. Para Saussure a lingua € um sistema fechado
nele mesmo, pois ndo considera a entrada dos processos sociais sobre esse sstema, nem
MESMO preocupa-se com 0 Seu USO.

Superando a idéia da lingua como um sistema rigido, Pécheux considera a lingua do
seguinte modo:

[..]Jo sistema da lingua é, de fato, o mesmo para o materialista e para o idealista,
para 0 revoluciondrio e para o reacion&rio, para aquele que dispde de um
conhecimento dado e para aquele que ndo dispde desse conhecimento. Entretanto,
ndo se pode concluir, a partir disso, que esses diversos personagens tenham o
mesmo discurso: a lingua se apresenta, assim, como a base comum de processos
discursivos diferenciados|...] (PECHEUX, p. 91, 1997).

Para Pécheux (1997), a lingua € um sstema de signos relativamente auténomo em
funcionamento, ndo fechado em s mesmo como aquele apontado por Saussure. O autor
considera que a lingua também sofre modificagdes, e que ndo € um sistema perfeito.

Uma autora que colabora com a nossa compreensdo sobre lingua e funcionamento
linguistico € Eni Orlandi. Para a autora, ha duas importantes distingbes para 0 conceito de
lingua. Uma ¢ a lingua imaginaria, isto ¢, o “sistema, o ensinado na escola, sdo as normas,
coerches, a lingua-instituigdo, a lingua abstrata” (ORLANDI, 2009 p. 18), esta que foi
mposta de modo determinado no “imagmnario dos sujeitos para ter uma relagdo com a lingua”
(p.18). Outra é a lingua fluida que, segundo Orlandi (2009 p.18), ¢ “o movimento, a mudanga
continua, sem formulas. E toda a histdria que vem acontecendo na sociedade, podenos ver a

lingua em movimento, a cadadia se adequando aos sujeitos. Esta € a lingua que se pratica”.
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No seu estudo sobre a lingua, Orlandi (2009) ndo escreve sobre lingua portuguesa, e
sim lingua brasileira, mostrando as diferencas entre essas duas linguas. “A lingua brasileira
difere da lingua portuguesa em sua forma material” por ter condicbes de producdo proéprias.
Essa forma material “¢ a base de processos discursivos diferenciados” (ORLANDI, 2009, p.
48). A autora orienta que as duas linguas também se diferenciam na sua forma fluida, e isso se
da na memdria de cada uma das linguas. Pensamos, assim como Orlandi (2009), que ndo é por
acaso que o nome da lingua falada neste pais sgja ainda muito discutido. Estamos dizendo
gue, mesmo que oficialmente essa lingua sgja denominada Lingua Portuguesa, essa lingua néo
€ chamada por seus usuarios de lingua brasileira sem fundamentos. Na verdade essa é uma
discussdo inclusive politica e ingtitucional.

A decisdo por optarmos por denominar a lingua nacional do Brasil como Lingua
Braslera e ndo Lingua Portuguesa pode ser melhor compreendida quando retomamos os
estudos sobre colonizagdo do territério brasileiro. Apesar do Brasl ter sido colonizado por
portugueses, o portugués falado no Brasil é diferente do portugués falado em Portugal. Cada
lingua se constitui por seu “universo de referéncia e constituem suas formas, com sua
materialidade especifica, sua memoria, seu estilo, ¢ nisto reside sua diferenga” (ORLANDI,
2009, p. 48). A medida que o tempo passa a lingua muda, e por isso ela é fluida. Por esse
motivo, entre outros, no Brasl ndo se fala igual em Portugal. Como em muitos outros paises,
0 Brasl é considerado um pais muitilingue, apesar de ter a sua lingua oficia também tem as
“linguas indigenas, falares regionais, linguas de imigragdo” (ORLANDI, 2009, p.162).

Porém, havemos de considerar que a lingua oficial do territdrio brasileiro, sgja como
ela for denominada, esta planificada sobre uma estrutura sintética que lhe faz Unica. Como
dissemos anteriormente, Orlandi afirma que a lingua € fluida e, por isso, ndo € composta

somente deregras, assm como também afirma Francisco Dias (1995, p. 124),

Uma lingua é mais do que podemos inferir de um conjunto de enunciados
efetivamente realizados: qualquer que seja a dimensdo desse conjunto, ele serd
sempre limitado, enquanto conjunto, pelas condi¢cdes especificas de producdo de
algum dos seus enunciados. Por outro lado, uma lingua € menos do que podem
prever as regras de um dado modelo gramatical: havera enunciados cujas condices
especificas de formagdo, pelo menos parcialmente, desautorizam as regras. Assim,
ha uma discrepancia na relagdo entre uma lingua e seus enunciados: o espaco da
lingua e 0 espago dos seus enunciados ndo sdo contemporaneos. Se, enquanto
falantes, sentimo-nos contemporaneos em relagdo a esses espagos, € porque Somos
afetados pelo efeito da"idiometicidade™.
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Os autores Orlandi (2009) e Francisco Dias (1995) nos mostram gue a lingua ndo €
somente composta pela gramética, pelas regras, mes também é composta pela fluidez
(Orlandi, 2009) de seus enunciados (FRANCISCO DIAS, 1995).

Para compreendermos melhor a lingua brasileira, faremos um breve relato de como
lingua se deu. O Brasil, “descoberto” no ano de 1500 pelos portugueses, trouxeram sua
lingua nacional (portuguesa) para o Brasl, e instauraram por decreto régio a obrigatoriedade
do seu uso. Porém, tal lingua passou, pouco a pouco, a se misturar com as linguas ja em
funcionamento em territorio brasileiro, € com outras que foram nele inseridas, a0 passo que a
lingua primeira (Tupi) ndo era mais usualmente redizada, e o Brasl Colbnia passou a usar
oficialmente a lingua dos colonizadores: o portugués (SILVEIRA, 2010, p. 71). Quanto a esta
questdo, Orlandi (2009) também diz que:

[...]Jacelera-se o0 exterminio do povo, negando-lhe a historicidade, via apagamento da
lingua. Omite-se de nosso passado (e presente) as marcas de um povo tdo primitivo
gue o contato com eles ndo é significativo. Vestigios passageiros recebem, por outro
lado, o nome de “brasileirismo”, como os “galicismos” etc. assim ndo se qualifica
historicamente o povo e ndo se qualifica nossa histéria. Basta, para nés, termos
herdado uma lista de vocabulos. Estatica. (ORLANDI, 2009 p. 16).

Apoiadas na literatura de Orlandi (2009), pensamos que as linguas se transformam
com o tempo, e isso acontece Ndo apenas pela necessidade consciente dos seus USUANoS, “mas
também a uma necessidade mterna (cf a diferenca entre empréstimo e heranga)” (ORLANDI,
2009, p.51). E esse um acontecimento politico e social.

Assm, podemos dizer sobre a lingua em funcionamento, atravessada pela histéria.
Orlandi (2009, p. 18) ainda afirma que ‘[..]hd uma mfinidade de formas modalizadas no
brasileiro e estamos presos ao nosso portugués como lingua esquematizada[...]”. Como lingua
imeginaria que, segundo Orlandi (2009, p.18), “[...]é a lingua sstema, a que os andistas
fixam em suas regras e formulas, em suas sistematizagdes|...]”. E nessa lingua sistema que a
gramdtica daLB esta formulada, mas que ndo esta rigidamente fechada.

Como estamos tratando de ‘“Nossas Linguas”, colocaremo-nos a compreender que
linguas sd0 essas, e para iniciarmos, traremos Fernandes (2003) que, voltada para a
apresentacdo das modalidades de diferentes linguas, considera que:

Aslinguas podem ser orais-auditivas ou espago-visuais. Aslinguas séo denominadas
orais-auditivas quando a forma de recepcéo ndo-grafada (ndo-escrita) € aaudicdo ea
forma de reproducdo (ndo-escrita) é a oralizacdo. E o caso do portugués, por
exemplo, e de todas as linguas oralizaveis; as linguas espago-visuais sao
naturalmente reproduzidas por sinais manuais e sua recepcdo € visual. Neste
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segundo caso, citamos todas as linguas de sinais, usadas, principalmente, pelos
surdos. As linguas de sinais, como as linguas oralizaveis, possuem gramética
prépria, que as diferencia das outras e das oralizaveis. Isto quer dizer que alingua de
sinais brasileira, por exemplo, tem estrutura diferente da estrutura da lingua
portuguesa e deve ser encarada, também, como a lingua natural (n&o-artificial), pois
tem sua origem equivalente a qualquer lingua natural que conhecemos. Eimportante
ressaltar que ndo existe apenas uma lingua de sinais emtodo o mundo, mas tantas
quantas comunidades liguisticas existirem, como é o caso das linguas oralizaveis
(FERNANDES, 2003, p. 17).

Temos, para 0 nosso estudo, que a LB, assm como a LIBRAS, sdo linguas fluidas,
pois vem se modificando ao longo da histéria. Com a gobalizagdo surgem novas palavras,
novos sertidos, e a partir dai a histéria se transforma, e conseguimos compreender gque a
lingua se modifica. Por isso € necessario que se entenda que a LB é muito mais do que a
conjugacdo de verbos e sertidos previamente postos que se dé@o as palavras, mas também é
preciso entender que a LIBRAS ndo € somente mimica ou a feitura de gestos para a relacéo
entre sujeitos surdos, ela é uma lingua que tem sua fluidez e que tem suas regras assim como a

LB ou qualquer outra lingua. Acordamos com Orlandi quando ela diz

Em nosso imaginério (a lingua imaginaria) temos a impresséo de uma lingua estavel,
com unidade, regrada, sobre a qual, através do conhecimento de especialistas,
podemos aprender, termos controle. Mas na realidade (lingua fluida) ndo temos
controle sobre a lingua que falamos, ela ndo tem a unidade que imaginamos, ndo é
clara e distinta, ndo tem os limites nos quais nos asseguramos, Ndo a sabemos como
imaginamos, ela é profundidade e movimento continuo. Des-limite.

E com esta relagio tensa e contraditoria que trabalhamos, entre alingua fluida/lingua
imaginaria, quando trabalhamos coma lingua em funcionamento (2009, p. 18 e 19).

E como dissemos anteriormente, a lingua ndo € engessada, e€la se modifica no

decorrer da histéria, e por isso ela é fluida.

2.2 LinguaBrasilerade Sinais(LIBRAS)

Fernandes (2003, p. 39) afirma que no Brasil pode-se “constatar varios sistemas
linguisticos distintos”, isto €, sistemas proprios construidos em territorio brasileiro. As linguas
existentes no Brasil sdo as linguas “orais-auditivas” (LB) e duas “linguas espago-visuais™
uma utilizada por surdos do Brasil todo, e a outra utilizada pela tribo indigena Urubu-K aapor.
Segundo Goes (2012), tanto as linguas orais, quanto as linguas espaco-visuais tém uma
organizacdo especifica, convencionada com estruturas fonético-fonoldgicas.



39

A partir dessa dfirmacdo, podemos ver que a LIBRAS, segundo Fernandes (2003),

possui algumes caracterigticas proprias e apresentaremos um resumo de quatro dessas
caracterigticas.
*plano fonologico: segundo Fernandes (2003), a fonologia, nes LS, é representada pela
querologia (do grego youp, que significa movimento das maos e do pulso, € Aoyog, que
significa estudo, ciénciad). O sistema querologico foi escrito primeiramente por Stokoe, €ele
“descreveu os queremas de acordo com a configuragdo, localizagdo € movimento da (s) mao
(s), do mesmo modo que os linguistas que descrevem linguas orais” (FERNANDES, 2003 p.
40). A autora ainda descreve como se da a configuracdo, localizagdo e movimentagcdo, que
adaptamos no quadro abaixo;

- uma mdo configurada;

- uma mao configurada sobre outra que lhe serve
Configur agéo de apoio; a mio de apoio tem, também
configuragéo propria;

- as duas maos configuram-se de forma espelhada.

- superior — a(s) mao(s) localiza(m)-se na cabeca
0OU N0 Pescoco;

- média — a(s) mao(s) localiza(m)-se no tronco;

- inferior - a(s) méo(s) localiza(m)-se da cintura ao
meio dacoxa.

Obs.: Em alguns paises, a localizagdo restringe-se
as zonas superior e média. No Brasil, observam-se
as trés ocorréncias.

Localizagdo do sinal

- uma mdo aproxima-se, afasta-se ou move-se em

espaco fixo, em relagdo ao corpo que lhe serve

como ponto de referéncia;

- uma méo move-se em direcdo a outra, que lhe

serve de apoio; a méo de apoio permanece sem

movimento ou acompanha o movimento “imposto”

pela mdo dominante;

- as suas maos apresentam movimento espelhado,

aproximando-se, afastando-se ou mantendo-se no

espaco fixo em relagdo ao corpo.

- paracima ou parabaixo (posi¢des horizontais);

- para dentro, para fora, para a direita ou para a

Orientagdo da(s) palma(s) da(s) mao(s) esquerda (posicOes verticais).

Obs.: pode haver a combinagdo das posicOes

determinando movimentos inclinados.

Quadro 1: configuragéo, localizagdo e movimentagdo das maos nas LS (FERNANDES, 2003 p. 40 e 41,
adaptado)

Movimento das maos

*plano morfologico: para Fernandes (2003) a diferenga entre “algumas linguas orais-

auditivas” e as “linguas de sinais” € o sinteticismo. “O sinteticismo ¢ uma caracteristica de
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linguas como o0 grego e o latim, por exemplo. Por esta razdo, as linguas de sinais ndo tem
artigo, como ocorreu no latim classico” (p. 42).

A autora nos apresenta algumas marcas do plano morfolégico daLIBRAS:
- as palavras sdo simples ou compostas e ndo ha nenhuma relacéo desta descricdo com a
descricdo da lingua portuguesa. Por exenmplo, a palavra guarda-chuva na lingua portuguesa é
composta mas na lingua de sinais é sinples.
- muitas palavras sd0 apresentadas por sinais icdnicos (sdo sinais totalmente ligados a palavra
como casa, nadar, carro, motol...]);
- ha influéncia da lingua portuguesa em mitas palavras da lingua de sinais. Dois exemplos
sdo o uso da letra “F” para o sinal de “familia” ¢ o uso da letra “D” para o sinal de
“Domingo”.
- no que se refere ap sistema flexional de género. A autora cita um exemplo de Maria Ronice
Quadros de um “interlocutor que fala sobre o(a) avo(6), o(s) outro(s) ndo pergunta(m) se se
refere a0 avd0 ou a avd. Isso é uma caracteristica do portugués” (QUADROS apud
FERNANDES, 2003, p. 42). Isso ocorre pelo fato do sinal avd se o sinal de homem + sinal de

velho e o mesmo ocorre com avd sinal de mulher + sinal de velho.

* plano sintatico: “A sintaxe é o estudo das inter-relacOes dos elementos estruturais da frase e
das regras que regem a combinagdo das sentengas” (FERNANDES, 2003, p. 43). A autora
afirma que a partir “das inter-relagdes dos elementos estruturals e das regras que regem a
combinagdo das sentencas, podemos afirmar que esta combinagdo de sinais apresenta regras
proprias e basicas que a caracterizam como lingua” (FERNANDES, 2003, p. 43).

* plano seméantico-pragmatico: a autora diz que “os tragos semantico-pragméticos s3o
determinados, em qualquer lingua, quando em seu uso, pelo contexto” (FERNANDES, 2003,
p. 43). Nas linguas de sinais esses tracos sdo percebidos através das expressdes, como cita

Fernandes (2003), sejam elas “faciais, manuais ou corporais” (p.43).

Sacks (2010), também descreve sobre aimportancia das expressdes nas LS.

O rosto também pode ter fungbes linguisticas especiais na lingua de sinais: por
exenmplo (como demonstra Corina Liddell e outros), expressées, ou, melhor,
“comportamentos” faciais especificos as vezes servem para indicar construgdes
sintaticas como tépicos, oragtes relativas e perguntas, funcionar como advérbios ou
ainda quantificar. E possivel usar também outras partes do corpo. Qualquer um
desses recursos, ou todos eles — essa vasta série de inflexdes reais ou potenciais,
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espaciais e cinéticas —, pode convergir sobre os sinais radicais, fundir-se comeles e
modificalos, compactando uma quantidade enorme de informagdes nos sinais
resultantes (SACKS, 2010, p.76 e 77).

Assm como na Lingua Brasileira, que é congtituida de duas modalidades, a ora e a
escrita, as marcas dos usuarios da LIBRAS podem também variar dependendo da localidade
(aqui entende-se por territério) que o usuario da lingua reside. Por exemplo, para a paavra
“pai® em LIBRAS, o sinal é diferente nas regides Sul e Sudeste do Brasil.

Figura 1 - Sinal de “pai” em LIBRAS na regiio Sul do Brasil. (Fonte: autora da dissertagio)

® Na figura 1, a imagem mostra a realizacdo do sinal através do dedo indicador levemente dobrado e parado
acima dos labios. Na figura 2 (pagina 42) o sinal depende da coordenacdo de quatro atividades da mao: 1° méo
no queixo com o formato da letra “C”; 2° a mdo desliza e vai se fechando; 3° a méo toda fechada faz uma virada
em direcdo aboca; 4° levar améo fechada aboca como se fosse dar umbeijo.
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Figura 2 - Sinal de “pai” em LIBRAS na regifio Sudeste do Brasil. (Fonte: autora da dissertago)

Quadros (2004, p. 9) dfirma que:

As linguas apresentam diferentes modalidades. Uma lingua falada é oral -auditiva, ou
seja, utiliza a audicdo e a articulacdo através do aparelho vocal para compreender e
produzr os sons que formam as palavras dessas linguas. Uma lingua sinalizada é
visual-espacial, ou seja, utiliza a viso e o espago para compreender e produzr 0s
sinais que formam as palavras nessas linguas. Tanto uma lingua falada, como uma
lingua sinalizada, podem ter representaces numa modalidade gréfica-visual, ou
segja, podem ter uma representacdo escrita.

Podemos afirmar que a LS é uma lingua indtitucionalizada, que ao longo da histéria
foram formulados instrumentos para criar tal instituicdo. Sendo assm, Lima (2006), também
explica sobre as modalidades dasLS.

As linguas de sinais apresentam-se huma modalidade diferente das linguas orais-
auditivas. Sdo linguas espago-visuais, ou seja, a realizagdo dessas linguas ndo é
estabelecida por meio do canal oral-auditivo, mas por meio da visdo e da utilizagdo
do espaco. A diferenca na modalidade determina o uso de mecanismos sintaticos
especificos, diferentes dos utilizados nas linguas orais. As linguas de sinais, que ndo
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sd0 universais, sdo sistemas linglisticos independentes dos sistemas das linguas
orais (p. 25).

O uso da LIBRAS ndo é obrigatdrio para os surdos’, mes tornou-se obrigatéria e
incorporo-se  nos curriculos  disciplinares dos cursos de pedagogia, licenciaturas e
fonoaudiologia (cf. LOPES, 2011). Mas a inclusio da LIBRAS como matéria nos cursos
citados ndo o seu ensino em profundidade, como a “diferenga [da] identidade e cultura surda.
[nesses cursos] sdo somente ensinados alguns smais” (LOPES, 2011, p. 28).

Apesar da obrigatoriedade do ensino da LIBRAS nos cursos superiores, perguntamo-
nos, como os educadores estardo preparados para receber um suyjeito surdo e inclui-lo na
escola/sociedade sendo que o uso da LIBRAS ndo é obrigatdria nem para €le e nem para 0s
educadores?

A inclusdo dos sujeitos surdos nas escolas ainda é uma questdo que esta longe de ser
resolvida e por isso é necessario que os sujeitos da escola estgjam dispostos a se adaptarem a
cada nova necessidade. Sendo assm, queremos expor, sob o olhar de alguns autores, a
diferenca entre integrac&o® e inclusao®.

Para Bueno (2001 apud Brandt e Alves, 2013, p. 60), a redizacdo da integracéo esta
focada na andlise do problema do aluno. O autor cita que a escola realizava testes para saber
qual crianga seria inserida na escola regular. Para a inclusdo, a escola passou a ter a
necessdade de entender e perceber que os aunos sdo diferentes, aceitando que a ela mesma
ndo consegue “dar conta” de todas as diferengas, sendo assim, a escola precisa se adaptar para
“receber todas as diferengas” (p. 60). Ja, para Mantoan (1997 apud Brandt e Alves, 2013, p.
60) a integracdo depende exclusivamente da capacidade do aluno de se adaptar a0 Sistema
escolar. Do contrario, para que a inclusdo aconteca, ¢ “a escola que deve se adaptar as
particularidades dos alunos” (p. 60).

Martins (2001 apud Brandt e Alves, 2013, p. 60) apresenta outro modo de
compreender a diferenca entre esses dois conceitos. O autor apresenta a integragdo como algo
condicional, isto é, o auno dito diferente frequenta a sala reguar desde que isso ndo lhe cause
transtorno. O mesmo autor trata a inclisio como uma “possibilidade de usufruir dos direitos

humanos, respeitando e aceitando suas diferengas”.

" In Decreto n° 5626, de 22 de dezembro de 2005 Capitulo VI, §3°. Disponivel em

www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.html
8 Grifos nosso.
® Grifos nosso.



Por fim, Morgon (2001 apud Brandt e Alves, 2013, p. 60) diz que a integracdo
deveria partir de uma mudanca unilateral do aluno com deficiéncia, ele que precisa se adequar
ao “sistema de ensino e da sociedade” (p. 61). Para haver inclusdo, ha necessidade de “‘uma
mudanca bilateral, pois determinaria adaptacfes tanto da pessoa excluida, quanto da prépria
sociedade” (in Brandt e Alves, 2013, p. 60 e 61).

Os modos como diferentes autores vém apontando compreender as nogbes de
integragcdo e inclusdo sdo indicativos de como a escola e a sociedade lidam com tais processos
quando recebem aunos com deficiéncia. Seja como integracdo ou como inclusdo, pensamos
ser necesséria a ampliacdo das discussdes e de estudos sobre esses temes para podermos
trabalhar com os syjeitos surdos de forma que possamos levar esses sujeitos a ter um contato
mais dindmico com a escola.

O que temos visto atudmente sobre a formacdo de instrutores, professores,
fonoaudiologos e intérpretes de LIBRAS sdo ministracBes de disciplinas que cumprem ou
tentam cumprir a Lei, ou sga, 0s alunos ndo aprendem a LIBRAS, mas somente cumprem a
grade curricular. I1sso tem provocado uma grande perda no potencial formativo desses
profissonais. Ha a construcdo de um grande impasse com esse funcionamento. Segundo o
arcabouco tedrico que pesquisamos (PISSAIA, 2013; GOES, 2012), a inclusio precisa
comecar na escola. Porém, perguntamos. como comegar a inclusdo na escola se 0s
“profissionais” ndo sdo formados para receber o aluno surdo?

Kyle (2013, p. 19), dfirma que:

A responsabilidade por ensinar o curriculo ficacom os professores. H4 uma variagéo
no seu conhecimento e no compromisso com a comunidade dos e com as suas
perspectivas. Raramente seu treinamento os prepara para a comunidade dos surdos.
O treinamento, que geralmente recebem, baseia-se em ideias de ouvintes e relaciona-
se com o ensino do curriculo. Forma-se assim, parte do circulo médico/educagao.

Podemos perceber aqui que o autor ndo cita cursos de licenciatura como nés, ele diz
“treinamento”, ou seja, percebemos um deslize das palavras curso, graduagdo, licenciatura
para a palavra “treinamento”. Podemos dai inferir que os professores de escola regular ndo
estdo preparados para receber um aluno surdo. Kyle (2013, p. 20) ainda diz que, “colocado de
forma bem simples, os professores nunca® aprendem a lingua de sinais num nivel ato o

bastante para processos educacionais (ensino)|...]”.

10 Giifo nosso.
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Orlandi (2014, p. 146 e 147) também nos leva a refletir sobre os termos treinamento,
formacdo e capacitacdo.

Acentuo a importidncia da questdo, enunciada no titulo, na palavra “formacao”.
Como dizia em outro trabalho, houve um momento, em nossa histéria, em que se
dizia: “quando vocé se ‘forma?’”. Mas, atualmente, a pergunta ¢é: “Quando vocé
‘termina?’”’. Questdo de tempo, de oportunidade, de emprego, de mercado de
trabalho qualificado. Questdo de ‘“capacitagdo” para ser empresario. Nao de
“formagdo”. A gente ndo se forma, a gente termina. E termina o que?

Ou sga, atudmente o que mais importa € o diploma na méo. Se aprendeu, se sera
colocado em prética, se fez diferenca, se alcangou o objetivo, ndo importa. Pensando em
nosso trabalhado, como ficardao os sujeitos surdos em meio a essa “ganancia” por diploma?
Como irdo para as sdas de aua de escolas regulares se 0s professores ndo sdo fluentes na
lingua de sinais? Para Orlandi (2013 p.149), assm como colocado por Foucault (apud
Orlandi, 2013, p. 149) “saber e poder andam juntos”. Acordamos com Orlandi (2013) quando
ela diz que “ndo ha relacdo de poder sem condgtituicdo correlativa de um campo de saber, nem
de saber que ndo suponha e ndo congtitua a0 Mesmo termpo relacdes de poder [...]7 (p. 149).
Sendo assim podemos inferir que nem os professores e nem as escolas estdo preparadas para
receber um aluno surdo.

Nesse sentido, discordamos do dogan “escola para todos”, pois a escola ndo da conta
de acolher ou receber “todos” os tipos de deficiéncia. Acreditamos sSm que alunos com
deficiéncia possam frequentar uma escola regular, mas néo concordamos gue uma escola
possa ser “capaz’ de dar conta de todas as deficiéncias se os professores ndo sofrerem
processos de formecdo no lugar de capacitacdo. Mas também sabemos que ndo existe um
processo de formacéo ideal/possivel para os educadores, como Se 0 processo estivesse pronto
para ser colocado em prética. O processo de formacdo é diario com novas experiéncias em
sda de aula, com troca de experiéncia com outros educadores e mesmo com a formacéo
propriamente dita, ir a sala de aula.

Muitos autores dizem sobre a “Inclusdo Educacional”, mas compreendemos que tal
processo se da pela inclusdo socia, e para tanto, a familia exerce um papel fundamental para
gue isso aconteca. Para entendermos a importancia da familia nesse processo, citaremos um
relato de Sacks (2010).

Charlotte, uma menina de seis anos,[..]Jela é muitissimo animada, brincalhona,
curiosa, vividamente orientada para 0 mundo. E quase indistinguivel de qualquer
outra crianga de seis anos... Assim que os pais de Charlotte perceberam que ela era
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surda (aos dez meses de vida) decidiram aprender uma lingua de sinais, sabendo que
ela ndo teria condicbes de assimilar facilmente a lingua falada. Aprenderam, e o
mesmo fizeram varios de seus parentes e amigos (SACKS, 2010, p. 64).

Ainda sobre a inclusdo social Barros e Zarpelon (2013, p. 75) afirmam que a maior
dificuldade estd no “despreparo dos profissionais-educadores do sistema regular de ensino”,
pois, dém do que ja citamos, outro fator negativo sdo as salas de aula com elevado nimero de
alunos. Sendo assim, ndo hd como o “processo de inclusdo escolar e social” acontecer.

Nesse mesmo sentido, Massmann (2013, p. 169) coloca-nos a pensar sobre “qual €,

afinal, afuncdo de ensinar no século XXI?”

Independente da época, a fungdo de ensinar constitui umgrande desafio. E no século
XXI isso ndo é diferente. A questdo é que pensar a funcédo de ensinar nos dias de
hoje, implica levar em consideragdo as (novas) tecnologias. Se, por um lado, diz-se
qgue a informagdo e o conhecimento estdo ao alcance de todos e se ha novos
instrumentos pedagégicos para otimizar o ensino, por outro lado, o sistema de
ensino (a escola, os professores e a propria academia) ainda ndo esta preparado para
os efeitos de sentido desses novos instrumentos.

Retomando a fala de Massmann sobre novas tecnologias para pensarmos também em
instrumentos  pedagogicos, o MEC (Ministério da Educacdo — Brasl) langou um livro
mtitulado “Idéias para pensar portugués para alunos surdos”. Esse livro foi desenvolvido por
Quadros e Schmiedt (2006), duas pesguisadoras da area da surdez, mas gque nos fazem pensar
sobre um problema que aporntamos. As ditas “solugdes” para “ajudar” na educagdo dos surdos
sd0 criadas por owvintes. Dai colocamo-nos a pensar: sera que algum surdo foi convidado para
participar do deservolvimento desse livro? Estamos trazendo uma problematizacdo que tem
circulado nos estudos surdos e também desde o Congresso de Mildo: os surdos ndo sdo
participantes no desenvolvimento de “ferramentas” que os ouvintes criam para supostamente
beneficiar esses sujeitos.

A partir dessas “ferramentas” colocamo-n0S a pensar sobre 0 que ja citamos no
capitulo 1 desse trabalho. Retomando 0 que dissemos anteriormente, oS sujeitos surdos ao
longo de sua histéria vivenciaram periodos de margindizacdo e momentos de exaltacdo. Para
nds, 0 que revea o periodo de margindizacdo foi o Congresso de Mildo, pois esse
acontecimento revela-se como um marco na histéria dos sujeitos surdos. Apos ees terem
conseguido deservolver uma maneira de se comunicar, alguns owvintes que eram contra 0 UsO
da LS sinmplesmente baniram 0 uso da mesma e 0s syjeitos surdos eram obrigados a se

“ouvintizar”. Mas para os sujeitos surdos brasileiros, acreditamos que o periodo de exatacdo
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foi quando a LIBRAS foi reconhecida como lingua oficial da comunidade surda e puderam
voltar ausar asua lingua oficialmente reconhecida em territério nacional.

No6s sabemos da importancia de tudo o que ja foi escrito, desenvolvido e estudado
sobre no campo da surdez por surdos e owintes. Também sabemos da importancia dos
sujeitos owintes gque convivem com 0s sujeitos surdos se envolverem nesses processos, nao
somente os pais, mas também familiares, amigos e a sociedade como um todo, para que desde
muito cedo o syjeito surdo possater como lingua materna (L1) aLS.

Quando a LS é introduzida como lingua materna (L1), segundo os estudos surdos, a

Crianga consegue Se comunicar e expressar 0 que quer que sgja de maneira inteligivel.

A lingua deve ser introduzida e adquirida 0 mais cedo possivel,... As criangas surdas
precisam ser postas em contato primeiro com pessoas fluentes na lingua de sinais,
sejam seus pais, professores ou outros. Assim que a comunicagdo por sinais for
aprendida, ... tudo entdo pode decorrer: livre intercurso de pensamento, livre fluxo
de informagdes, aprendizado da leitura e escrita e, talvez, da fala (SACKS, 2010,
p.38).

N&o tomaremos aqui a ideia de nacionalidade para falarmos de lingua materna (L1).
Tomaremos por lingua materna a primeira lingua que com a qual se tem maior contato, e a
chamaremos de L1. “Filhos de pais surdos usuarios de LIBRAS teréo LIBRAS como lingua
materna” (GORSKI e FREITAG, 2010, p. 13), mes os filhos surdos de pais owintes a lingua
meterna ndo seraa LIBRAS (na maioria dos casos).

O aprendizado da LIBRAS se da através da convivéncia com sujeitos surdos, como
diz Goées (2012, p. 17), “sua aprendizagem depende, a semelhanca do que ocorre com
qualquer lingua, da insercdo na comunidade de usuarios e da dindmica de relagBes sociais que

ai se estabelece”.
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3.BILINGUISMO, TRADUQAO E INTERPRETAC}AO NA SURDEZ: a
escutada analisede discurso

O hbilinguismo é uma proposta de educacdo para os surdos que tem gerado muitas
discussbes a fim de se encontrar a melhor forma para que essa proposta possa ser
implementada nas escolas, nas familias e em grupos surdos. Skliar (2013) faz uma critica ao

bilinguismo e partilhamos do mesmo pensamento.

A possibilidade de estabelecer um novo olhar sobre a educagéo bilingue permitiria
refletir sobre algumas questdes ignoradas nesse territério, entre as quais menciono:
as obrigagdes do Estado para com a educagdo da comunidade surda, as politicas de
significagdo dos ouvintes sobre os surdos, o0 amordagamento da cultura surda, 0s
mecanismos de controle através dos quais se obscurecem as diferencas, 0 processo
pelo qual se constituem — e a0 mesmo tempo se negam — as multiplas identidades
surdas, a “ouvintiza¢do” do curriculo escolar, a separagio entre escola de surdos e
comunidade surda, a burocratizagdo da lingua de sinais dentro do espago escolar, a
omnipresenca da lingua oficial na escola na sua modalidade oral e/ou escrita, a
necessidade de uma profunda reformulacéo nos projetos de formacao de professores
(surdos e ouvintes) etc (SKLIAR, 2013, p. 8).

Podemos perceber que o bilinguismo ndo € simplesmente mais uma ferramenta
pedagogica que implantamos na escola e tudo ocorre como desgjamos. Assm conmo, percebe-
se que as palavras traducdo e interpretacdo se confundem tanto nos estudos surdos como em

documentos oficiais. Vejamos:

3.1 Bilinguismo

Caracterizar um projeto pedagogico de “bilingue” nido supde necessariamente um
caréter intrinseco de verdade; é necessario estabelecer com clareza as fronteiras
politicas que determinam a proposta educativa (SKLIAR, 2013, p.13).

Ja dissemos anteriormente, nesse trabaho, gque entre a década de 1960 e 1970, a
professora Ivete Vasconcelos, da Universdade de Gallaudet, veio ao Brasl dando inicio ao
bilinguismo para surdos em nosso pais. Alguns linguistas se interessaram pela LIBRAS e
iniciaram um estudo contribuindo para a educacdo dos surdos (FERREIRA DA SILVA, 2013
p. 18).
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Fernandes (2003) afirma a importancia do sujeito surdo aprender a LS como lingua
materna ou primeira lingua (L1), uma vez que “[...]propiciar ao surdo a aquisicdo da LS como
primeira lingua é a forma de oferecer-lhe um meio natural de aquisicdo linguistica, visto que
se apresenta como lingua de modalidade espaco-visual, ndo dependendo, portanto, da audicdo
para ser adquirida (p. 31).” Sabemos que para o sujeito surdo a sua lingua natural é a LS (L1).
A autora dfirma que outros modos de ensno de um sistema linguistico pode ser ndo-natural
ao sujeito surdo, podendo prejudicar significativamente seu deservolvimento.

Concordamos com a autora sobre a aquisicdo da LS como L1, mes também
entendemos que um sujeito ndo adqguire uma lingua, como ja citamos em trechos anteriores,
ela j4 esta 14, de alguma maneira se dgnificando nesse sujeito. Entéo, dizemos que o sujeito
surdo tem acesso a LS e seu aprendizado se dacomo L1.

Aos sujeitos surdos, € importante que tenham acesso a lingua mgjoritaria do pais em
gue vivem, em especid sob sua modalidade grafo-visua, uma vez que isso amplia as
possibilidades de relagdo. As leis, os livros, e a grande maioria dos aparatos linguisticos séo
produzidos, ainda, sem adevida traducdo para a LIBRAS (no formato video, por exermplo).

Goes (2012, p. 15 e 16) afirma que

as discussfes indicam mudangas na tendéncia a designar como bilingue apenas a
pessoa que possui grande capacidade de uso de duas linguas. [...] Nessa redefini¢éo,
€ assumido que ndo se deve configurar o funcionamento bilingue como mera soma
de funcionamentos monolingues.

A autora dfirma, ainda, que 0 processo de implementagdo do bilinguismo “envolve
problemas complexos” (GOES, 2012, p. 50), mes que a educacdo bilingue vem sendo
implantada. oficidlmente em aguns paises como Uruguai, Venezuela e Suécia. Porém, no
Brasil, aeducacéo bilingue vem sendo implantada de forma mais localizada.

Sobre o bilinguismo, autores divergem em suas opinides. O que o0s estudos sobre o
bilinguismo defendem é que a0 syjeito surdo sgja disponibilizado o0 acesso a LS como L1 e a
lingua de seu pais de origem como L2. Skliar (2013, p. 10) expde cinco razdes de incoeréncia

do desenvolvimento da educacéo bilingue no Brasil:

1) os vérios e contraditérios sentidos a partir dos quais se define que os surdos séo
bilingles e que a pedagogia deve refletir coerentemente essa condicéo;

2) a “ouvintizagdo” pedagodgica, isto €, a intengdo de realizar uma educagio bilingue
exclusivamente a partir de professores, didaticas, textos, dinamicas, percepcdes e
lingua dos ouvintes monolingues;

3) a “ouvintizagdo” pedagdgica no processo de formagao dos educadores surdos;
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4) afalta de uma assessoria politica competente dentro do universo da educagdo para
0s surdos;

5) e, finalmente, a tendéncia a experimentagdo pelo receio em termos da “coeréncia”
que deveimperar nos principios inovadores da educacéo bilingue para surdos.

Através das leituras sobre o bilinguismo, acreditamos que h& modos para o
desenvolvimento de processos educacionais de ensino concomitante da LIBRAS (L1) e da LB
(L2), mas, sabemos também que as pessoas que estardo envolvidas nesse processo (Estado,
escola, professores e intérpretes (owvintes e surdos), familiares e sociedade) precisam estar
comprometidos. Skliar (2013, p. 10) afirma que “a materializacdo de uma educacdo bilingue
para surdos ndo é apenas uma decisdo de natureza técnica, mes deve ser politicamente
congtruida tanto quanto socio-linguisticamente justificada”.

Paraa AD, segundo Pfeiffer (2013, p. 136).

[..]Quem se apropria do dizer, precisa ter o que dizer, mas sé isso ndo basta, é
preciso saber cono dizer. O ensino se ocupa disso™ [...]Ter uma opinido significa,
ser um discernivel no mundo, ter capacidade de se apropriar do conhecimento
disponivel e emitir sua posicéo pessoal: dar sua opiniéo.

Quando destacamos a frase “o ensino se ocupa disso”, queremos aqui ressaltar que o
projeto de educacdo bilingue, para nds, € de extrema importancia na educacdo dos surdos para
poderem “conviver” em uma sociedade ouvinte. Mas também entendemos que o surdo
bilingue ndo precisa ser “ouvintizado”, como diz Skliar (2013), ele pode ser bilingue pela
modalidade escrita. Para ser bilingue o sujeito surdo ndo precisa ser “curado”, ele precisa ter
dominio de duas linguas. Dizemos isso, pois concordamos quando Pfeiffer (2013, p. 139) diz

que:

[...]escrever bem, escrever no bem-dizer, instaura-se na contradi¢do constitutiva de
ser objetivamente subjetivo. Os sentidos demandam a opinido balizada de uma sé
vez pelo estético do belo e pela moral da verdade. Sao estes os sentidos postos em
funcionamento hoje quando o sujeito escolarizado € solicitado a dar sua opinido,
inserindo seu dizer no bem-dizer.

NOs gque temos vivéncia com sujeitos surdos ordizados e fluentes em LIBRAS e
suyeitos surdos ndo oralizados e fluentes em LIBRAS, sabemos as dificudades que estes
sujeitos tém com a lingua brasleira. Para alguns, o aprendizado da LB como L2 chega a ser
um pesadelo. Goes (2012, p. 66 e 67) dfirma que:

11 Gifo nosso.
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Ademais, aprender uma lingua implica considerar um certo modo de significar o
mundol...]e, portanto, uma disponibilidade para aprender peculiaridades culturais. A
professora surda Famularo (1990), abordando a aprendizagem das linguas de sinais
por ouvintes, salienta esses vinculos inescapaveis, quando escreve: “Mas aprender
uma lingua ndo é unicamente aprender uma lista de palavras e frases mais comuns”.

Sobre a relagdo de sujeito com linguas digtintas, a pesquisa redlizada por Massmann
(2009) é esclarecedora ao explicar que o modo como as préticas de linguagem e de faa séo
distintas entre duas linguas-cultura. Foi por intermédio da pesguisa redlizada por Massmann
(2009), que tivemos contato com o conceito de lingua-cultura de Charraudeau’?, (2008 apud
Massmann, 2009 p.114.), que, apesar de dafastar-se do dispostivo tedrico do qual nos
aproximamos, pode cortribuir para a compreensdo do conceito de cultura sobre a qual vimos
apontando ao longo do nosso texto.

Para 0 nosso estudo, dedocando o conceito de lingua-cultura de Charraudeau,
interessa-nos pensar ndo 0s atos de fala em s ou as intengdes discursivas dos sujeitos que
praticam uma lingua, mes a cultura surda pelos processos de linguagem praticados pelos
usuarios da LIBRAS. Massmann (2009), em leitura de Charraudeau e outros tedricos, aponta
que “é [..]Jno uso das formes linguisticas empregadas e no modo conmo formes sdo
organizadas no discurso que residem as diferengas culturais” (p. 117).

Nesse sentido, colocamo-nos a pensar a impossibilidade da redlizacdo de transcrigdo
direta de vocadbulos da LB para a LIBRAS, ou mesmo da LB para a LB sindizada, uma vez
gue os processos (de linguagem e discursivos) articulados na pratica dessas lingua sdo
distintos.

Posicionamo-nos, desse modo, a defesa da existéncia de uma cultura surda, maes néo
como um grupo de pessoas gque se organizam para defenderem e exigirem direitos comuns,
maes, como agponta Massmann (2009), como um grupo que elabora uma “forma lingiistica"
gue, em sua pratica, vivencia processos de linguagem e discursvos que sdo distintos
culturalmente de outras linguas e, assm, de grupo que praticam outras linguas Massmann

(2009, p. 117), escreve que:

[..Jguando se pensa na relagdo lingua, discurso e cultura, compreende-se que as
diferencas culturais devem residir, justamente, na maneira como cada comunidade
linguistica organiza e materializa 0s seus objetivos comunicativos e suas visdes de
mundo na superficie discursiva. E, portanto, no discurso, que essas diferencas s
concretizadas.

12 CHARRADEAU, P. Langue, discours et identité culturelle. Etudes de Linguistique Apliqueé, n.123-124,
jun/sept. Paris: Didier Erudition, p.341-348.
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Para n0s, desse modo, 0 sujeito que pratica a LIBRAS é condtituido sujeito-surdo
porque assim se elabora na cultura surda — pela lingua, que, segundo Pécheux (1998), é a
materialidade do discurso. Estamos dizendo, entdo, que a LIBRAS, quando lingua
institucionalizada (na situacdo, na escola), ela individua o sujeito em syjeito-surdo.

Skliar (1998, p. 28) também afirma que:

Para muitos resulta curiosa e, para outros, decididamente incdmoda, a referéncia a
uma cultura surda. Em menor grau ainda, se discute hoje a existéncia de uma
comunidade de surdos. Talvez resulte facil definir e localizar, no tempo e no espaco,
um grupo de pessoas; mas, quando se trata de refletir sobre o fato de que nessa
comunidade surgem — ou podem surgir — processos culturais especificos, é comuma
rejeicdo a ideia da “cultura surda”, trazendo como argumento a concepg¢ao da cultura
universal, a cultura monolitica.

Nos estudos surdos, entende-se cuitura como “]...Jum campo de forgas subjetivas que
da sentido(s) ao grupo” (LIMEIRA DE SA, 2006, p. 1). Para Skliar (1998, 28), “[...]a cutura
surda ndo é uma imagem velada de uma hipotética cultura owinte. Ndo € seu revés. Néo €
uma cultura patologica”. Ja nds, compreendemos que a cultura surda € construida no modo
com que 0s sujeitos praticam a linguagem, condtituindo-se sujeitos-surdos numa lingua que
lhes € prépria, com modo préprio de significar.

A partir das discussdes aqui colocadas sobre o hilingusmo e a cutura surda
colocamo-nos a pensar sobre como um sujeito surdo pode ser fluente em duas linguas,
estrutural e culturalmente distintas, LIBRAS ealB.

Fernandes (1999, p. 63) afirma que hd um estranhamento quando se inicia “o estudo
de uma lingua estrangeira”, e para os surdos ¢ assim que ¢ — a LB para esses sujeitos € uma
lingua estranha. Mesmo que a LB sgja introduzida a este sujeito surdo na modalidade escrita,
“suas produgdes encontram inimeros obstaculos que sdo potencializados na medida em que
as praticas pedagogicas convencionais preconizam o bom desempenho em linguagem oral
como requisito necessario a aprendizagem da lingua escrita” (FERNANDES, 1999, p. 65).

Através dos estudos surdos, percebemos que para os sujeitos surdos a LB, mesmo na
modalidade escrita, é de imensa dificudade de ser compreendida, assm como afirma

Fernandes (1999, p. 68), que as maiores dificuldades sdo com o aprendizado do léxico:

[...]Jo principal problema nas produc¢des de textos pelos surdos. Ficou evidente, na
imensa maioria dos dados, que os temas ao serem desenvolvidos em LIBRA Sforam
amplamente discutidos pelos alunos com coeréncia, argumentacdo, sequéncialégica,
adequacdo temética, entre outros aspectos. No entanto, ao serem registrados na
escrita, sucumbiram a limitagcdo lexical e tornaram-se pobres, limitados, muitas
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vezes ilegiveis e incompreensiveis, muito proximo daqueles pertencentes a criangas
gue estdo iniciando seu processo de afabetizacéo.

Compreendemos a importancia do bilinguismo na educagdo dos surdos e acreditamos
gue este € um método relevante na educacdo desses sujeitos. Mas para que esse método sga
implementado € necessario ainda que haja pesguisadores dispostos a se aprofundar mais no

assunto para que reamente esses syjeitos possam ser fluentes em LS ena LB.

3.2 Traducgdo ou Interpretacéo?

A introducdo dessa questdo nesse trabalho se deu ao nos darmos conta de que, ao
percorrer 0os estudos sobre a surdez por meio da pesquisa de Les, Decretos e outros
documentos oficiais do MEC, essas duas paawras sdo utilizadas concomitantemente e, por
vezes, concorrentemente, para definir processos de importéncia em relagdo ao sujeito que se
articula entre duas linguas pelo apoio do intérprete.

Ao pesquisarmos no  Diciondrio  Priberam da Lingua Portuguesa (on line)®® e
encontramos as seguintes  definicoes:

traducédo |s. f.
derivagdo fem. sing. de traduzr

tra-du-céo

substantivo feminino

1. .Ato detraduzr.

2. O que setraduz.

3. Obra traduzida.

4. [Figurado] Significagéo; interpretacao; explicacao.

traducdo liwre

» Néo literal.

Palavras relacionadas: transcodificacdo, parafrase, chicha, metonomésia, verséo,
retroversao, contraverséo

inter pretacéo |s.f.
derivacdo fem. sing.de interpreta

in-ter -pre-ta-céo
substantivo feminino

13 Verbetes "traducdo" "interpretacdo”, in: Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013,
Disponivel em <http://www.priberam.pt/dIpo/interpreta%C3%A 7%C3%a30>. Consultado em 08 de abril de
2014.


http://www.priberam.pt/dlpo/traduzir
http://www.priberam.pt/dlpo/transcodifica%c3%a7%c3%a3o
http://www.priberam.pt/dlpo/par%c3%a1frase
http://www.priberam.pt/dlpo/chicha
http://www.priberam.pt/dlpo/metonom%c3%a1sia
http://www.priberam.pt/dlpo/vers%c3%a3o
http://www.priberam.pt/dlpo/retrovers%c3%a3o
http://www.priberam.pt/dlpo/contravers%c3%a3o
http://www.priberam.pt/dlpo/interpretar
http://www.priberam.pt/dlpo/interpreta%C3%A7%C3%A3o

1. Sentido em que setoma 0 que seouveou o que selé, e quesejulga ser o verdadei
ro.

2. BExplicagéo.

3. Desempenho (do papel pelo .ator).

4. Comentario, versao.

Palavras relacionadas: interpretar, interpretativo, explicacdo, hermenéutica, exegese,
decifracdo, disgnosia).

Para Bartholamei Junior e Vasconcellos (2008, p. 1) a traducdo é uma das atividades
“mais antigas do mundo”, e mostram trés tipos de tradugdo “(1) Metafrase: verter palavra por
palavra; (2) Parafrase: tradugdo do sentido; (3) Imitagdo: recriacdo”.

Nos estudos da surdez existe um campo denominado “Estudos da Tradugdo”, que sdo
citados por Quadros e Souza (2008, p. 169) e por Bartholamei Junior e Vasconcellos (2008),
nesse campo de estudos, 0 processo de interpretacéo e traducdo da LIBRAS se atravessam, e
isso também ocorre em documentos oficiais, sendo que em alguns momentos as duas paavras
acabam sendo apresentadas com um Unico sertido. 1sso pode ser observado no Decreto rP
5.626, de 22 de Dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) no Capitulo V, que trata “Da Formagao
do Tradutor e Intérprete de Libras — Lingua Portuguesa”. Nesse capitulo, ora o profissional &
apresentado como “tradutor e intérprete de Libras”, ora como “intérprete”.

Em outro documento oficial, o livro “O tradutor e o mtérprete de lingua brasileira de
sinais e lingua portuguesa”, publicado pelo MEC (QUADROS, 2004), sdo citadas variadas
formas de traducdo, mas sermpre agrupando traducdo com interpretacao.

Tradutor - Pessoa que traduz de uma lingua para outra. Tecnicamente, traducéo
refere-se ao processo envolvendo pelo menos uma lingua escrita. Assim, tradutor é
aquele que traduz um texto escrito de uma lingua paraa outra.

Tradutor -intér prete - Pessoa que traduz e interpreta o que foi dito e/ ou escrito.

Tradutor -intér prete de lingua de sinais - Pessoa que traduz e interpreta a lingua
de sinais para a lingua falada e vice-versa em quaisquer modalidades que se
apresentar (oral ou escrita).

Tradugao-inter pretacdo simultanea - E o processo de tradug&o-interpretagio de
uma lingua para outra que acontece simultaneamente, ou seja, a0 mesmo tempo. 1sso
significa que o tradutor-intérprete precisa ouvir/ver a enunciagdo em uma lingua
(lingua fonte), processa-la e passar para a outra lingua (lingua alvo) no tempo da
enunciagéo.

Tradug&o-inter pretacdo consecutiva - E o processo de tradugfo-interpretacio de
uma lingua para outra que acontece de forma consecutiva, ou seja, o tradutor-
intérprete ouve/vé o enunciado em uma lingua (lingua fonte), processa a informagdo
e, posteriormente, faz a passagem para a outra lingua (lingua alvo) (QUADROS,
2004, p. 11).


http://www.priberam.pt/dlpo/interpretar
http://www.priberam.pt/dlpo/interpretativo
http://www.priberam.pt/dlpo/explica%c3%a7%c3%a3o
http://www.priberam.pt/dlpo/hermen%c3%aautica
http://www.priberam.pt/dlpo/exegese
http://www.priberam.pt/dlpo/decifra%c3%a7%c3%a3o
http://www.priberam.pt/dlpo/disgnosia

55

Em vérios paises os intérpretes e tradutores de LS foram aparecendo na sociedade de
forma voluntaria. Com o passar dos anos, os surdos foram conquistando seu espaco na
sociedade, tornando-se intérpretes e tradutores de LS, quando posicdo se tornou uma
profissio. E importante ressaltar que cada pais possti a sua LS. A presenca de intérprete de

LS no Brasil iniciou-se em:

*trabalhos religiosos iniciados por volta dos anos 80.

*Em 1988, realizou-se o | Encontro Naciona de Intérpretes de Lingua de Sinais
organizado pela FENEIS que propiciou, pela primeira vez, o intercambio entre
alguns intérpretes do Brasil e aavaliagdo sobre a ética do profissional intérprete.

*Em 1992, realizou-se o Il Encontro Naciona de Intérpretes de Lingua de Sinais,
também organizado pela FENEIS que promoveu o intercambio entre as diferentes
experiéncias dos intérpretes no pais, discussdes e votacdo do regimento interno do
Departamento Nacional de Intérpretes fundado mediante a aprovagdo do mesmo.
*De 1993 a 1994, realizaram-se alguns encontros estaduais.

*A partir dos anos 90, foram estabelecidas unidades de intérpretes ligadas aos
escritérios regionais da FENEIS. Em 2002, a FENEIS sedia escritérios em Sio
Paulo, Porto Alegre, Belo Horizonte, Tedfilo Otoni, Brasilia e Recife, aém da
metriz no Rio de Janeiro.

*Em 2000, foi disponibilizada a péagina dos intérpretes de lingua de sinais
www.interpretels.hpg.combr. Também foi aberto um espaco para participagdo dos
intérpretes através de uma lista de discussao via email. Estalista é aberta para todos
os intérpretes interessados e pode ser acessada através da pagina dos intérpretes.

*No dia 24 de abril de 2002, foi homologada a lei federal que reconhece a lingua
brasileira de sinais como lingua oficial das comunidades surdas brasileiras. Tal lei
representa um passo fundamental no processo de reconhecimento e formagdo do
profissional intérprete da lingua de sinais no Brasil, bem como, a abertura de varias
oportunidades no mercado de trabalho que s&o respaldadas pela questdo legal
(QUADROS, 2004, pag.14 e15).

Um exenplo para mostrarmos como 0S processo de traducdo e interpretacdo na
LIBRAS se atravessam, encontra-se no texto de Masutti e Aguiar dos Santos (2008), que ora
se referem a traducdo ora se referem a interpretacdo. Porém, as autoras também se referem ao
papel do intérprete, dizendo que essa figura entrou em um contexto extremamente tenso “‘que
mobiliza o tecido social, porque tomam parte de um processo de significacdo™ com muitas
variaveis” (MASUTTI e AGUIAR SANTOS, 2008 p. 150).

Retomando o0 que diz o Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa (on line),
traducdo é sinbnimo de interpretacdo, e interpretacdo € sSndbnimo de traducdo, e para SiNdNimMo

14 Giifo nosso.
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de interpretacdo também temos significacdo. Podemos entéo dizer que traducdo, interpretacéo
e significacéo estéo se atravessando.

Para a AD “a nterpretagdo ¢ uma injuncdo. Face a qualquer objeto simbolico, o
syjeito se encontra na necessidade de “dar” sentido. O que ¢ dar sentido? Para o sujeito que
fala, é congtruir sitios de dignificancia (delimitar dominios), € tornar possiveis gestos de
mterpretagao” (ORLANDI, 2004, 64). Assim, entendemos que a mterpretagdo ¢ um gesto, €
no caso do intérprete tanto ele significa o que deve ser interpretado, como se significa no ato
da interpretacdo. A autora ainda diz que existe a “perfidia da interpretacdo, ou sgja, o fato que
consiste em considerar 0 conteldo (suposto) das palavras e ndo — como deveria ser — 0
funcionamento do discurso na producdo dos sentidos” (ORLANDI, 2004, 64). Aqui podemos
nos colocar a pensar 0 que ja dissemos anteriormente — que os sentidos das palavras ndo estéo
colados na estrutura grametical, e desse modo, ndo ha a possibilidade da simples transposicéo
de uma paavra de uma lingua para outra, pois os sentidos ndo sdo 0s mesmos. Na construcao
do conunto de léxicos de uma lingua, estdo envolvidos, como ja pudemos apontar com o
apoio de Massmann (2009), processos de préticas de linguagem e discursivas e de processos
culturais distintos entre diferentes linguas, e a linguagem, na AD, ndo € transparente (cf.
ORLANDI, 2004).

Ao lembrarmo-nos do aspecto da opacidade da linguagem, voltamos nossa atencéo
sobre a utilizagdo dos termos intérprete e tradutor no Codigo de Etica do Intérprete: Capitulo
1 Principios fundamentais, artigo 2° “O inté&rprete deve manter uma atitude imparcia durante
0 transcurso da interpretacdo, evitando interferéncias e opinies proprias, a menos que sgja
requerido pelo grupo a fazé-lo” (QUADROS, 2004, p. 32). Porém, como vimos debatendo,
sabemos que ndo ha como o intérprete ser “imparcial’, uma vez que €le é sUeito e etta
envolvido no processo, o discurso esta circulando no intérprete, ou como a autora diz, “[...]0S
gestos de interpretacdo s8o ja determinados]...]” (ORLANDI, 2004, p. 66).

Acordamos com Orlandi (2004, p. 67) quando ela diz que:

A interpretacdo, portanto, ndo € mero gesto de decodificacdo, e apreensdo do
sentido. Também ndo € livre de determinagbes. Ela ndo pode ser qualquer uma e ndo
€ igualmente distribuida na formagdo social. O que garante é a membria sob dois
aspectos: @) a memodria institucionalizada, ou seja, o arquivo, o trabalho social da
interpretacdo em que se distingue quem tem e quem ndo tem o direito a ela; e b) a
memodria constitutiva, ou seja, o interdiscurso, o trabalho histdrico da constituicdo da
interpretacdo (o dizivel, o repetivel, o saber discursivo).
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A interpretacdo, assm, ndo é um “mero gesto de decodificagio e apreensdo do
sentido”, pois para né6s do campo das Ciéncias da Linguagem, fundamentados pela AD, “os
sertidos sempre podem ser outros (ORLANDI, 2004) e, ao fazer gestos de interpretacéo, o
sujeito esta afetado e afeta os processos de significacdo. A interpretacdo, na LIBRAS, exige
do intérprete estar ali envolvido no discurso que esta circuando para se fazer entender para o
sujeito surdo e para que esse sujeito também circule no campo de significacdo ali apreendido.

Nos estudos swrdos, Masutti e Aguiar dos Santos (2008) dizem anda que
interpretar/traduzir € muito mais do que passar uma fala de uma lingua para outras, elas dizem

que:

As demandas que surgem no processo de intermediacdo cultural entre surdos e
ouvintes impdem a intérpretes uma preparagdo muito rapida para se adequar ao que
dinamicamente vai surgindo. Mas, essa preparacdo narealidade é ficticia porque ndo
h& formularios e nem mesmo cursos de capacitacdo que possam dar conta daquilo
gue resulta de um processo intenso de subjetivacéo e desconstrucéo de concepgbes
arraigadas em modelos logofonocéntricos. O que queremos dizer é que o contato é o
principal articulador de sentidos quando se trata de encontros culturais com
experiéncias dispares, e que o choque da diferenca ndo se resolve com olhares
marcados por ago ja instituido. A abertura para 0 que ndo se sabe, 0 que vira no
encontro com o outro, e 0 abandono de pré-julgamentos de ordem linguistica,
cultural, etc, fard a diferenga no ato tradutdrio (p. 150).

7z

Para Scherer (2009), interpretar/traduzir’® é muito meis do que entender, é estar no
“contexto na/da multiplicidade de lingua no interior da propria lingua, isto €, conhecer
umalvérias lingua(s) faz do sujeito-tradutor um sujeito de linguas com s sempre plural e

heterogéneo” (p. 200). Mas a autora também nos coloca a pensar que:

[..]Jtraducdo é a escritura em processo desejante, € um processo de inscrigdo no
espaco entre linguas, entre histérias. BExosicdo ao equivoco. Efeito metaférico entre
o mesmo e o diferente. Particularidade da lingua no discurso. Tradug&o é também o
dizer em ato. Esse exercicio monolingiie, esse espago de fala de uma lingua em
outro espaco da falta. Esse exercicio de se perder no acaso em (per)curso de
(re)dizer o ja dito em outra lingua. E falar com palavras alheias. Ela € o proprio da
ilusdo faltante. Lingua prépria versus lingua estranha. Escritura alheia entre alingua
e o discurso pelo jogo da interpretacdo nas formulagdes possiveis em miltiplas
versdes. Estranho deslize na verdade e no erro da/na historia pela interpretacéo nas
versdes possiveis de lingua e de sujeito. Paranés, portanto, traduzr é acima de tudo
um ato politico, capaz de trazer em seu bojo uma memodria, as vezes mais e as vezes
menos explicita; extrapolando os limites dalingua, mas revelando-se nela e por ela.

Cono dissemos anteriormente que a lingua é fluda e esta syjeita a falhas, ainda
acordamos com Orlandi (2004, p. 99) quando ela diz

15 Sherer (2009) apresentar dessa forma (interpretar/traduzr) ao referir o processo de entrada do sujeito no gesto
de interpretar/traduzr.
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Embora a interpretacdo pareca se fazer por um sujeito que apreende um sentido que
esta nas palavras, esta relagdo como vimos, é ao mesmo tempo mais indireta e mais
determinada por processos que fogem ao controle do sujeito e que mostram que 0s
sentidos ndo emanamdas palavras.

E assim na AD e ¢ assim na LIBRAS. O intérprete de LIBRAS nio um “guardido da
verdade” ele ¢ um facilitador para a comunicagdo entre surdos e ouvintes. O intérprete ndo ¢ a
voz do surdo, mes ele é 0 que se faz owir do sujeito surdo. A interpretacdo € fundamental
para 0 syjeito surdo que ndo é oralizado, pois, € uma forma desse syjeito se fazer sujeito na
sociedade ouwvinte.

Codta (2011, p.11) diz que:

A interpretagdo € fundamental na relagdo entre a lingua e sua exterioridade, umavez
que, enguanto gesto interpretativo, ela explicita como a abertura do simbdélico
possibilita a determinacdo da significagdo, num jogo de abertura e fechamento de
sentidos, que permite ora a incidéncia da ilusdo da conpletude do dizer que se
estabelece na interpretagdo de qualquer objeto simbdlico, ora o fato de que a
incompletude é constitutiva da linguagem. Esse jogo € impulsionado por um sujeito
impelido a significar. Com efeito, a interpretacdo torna-se um importante
mecanismo ideoldgico a ser observado na analise discursiva, pois é através delaque
0 sujeito d& sentido a um objeto, a um acontecimento, a um espaco, a uma imagem,
asi, ao seu lugar e aos outros como evidente.

Para a AD, sabemos gue no gesto da interpretagdo, ndo tem como o intérprete ser
imparcial, ele € syeito, ele eta ali envolvido no processo de significacdo como citado por
Massuti e Aguiar Santos (2008); Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (on line) e
Scherer (2009), Orlandi (2004) e Costa (2011). O intérprete estd afetado pela historicidade,
pela ideologia, € mesmo que este syjeito quisesse ser imparcia no momento da interpretagcéo
ele ndo conseguiria, pelo fato de que ele ja esta afetado pelo discurso. Retomando o que
dissemos anteriormente, as palavras ndo estdo coladas a seu sertido, se fosse assm, o
intérprete teria que fazer a interpretacéo da LB para a LIBRAS palavra por palavra para poder
ser fiel a0 que estd sendo dito, e ndo € assim. A LIBRAS é uma lingua que tem sua estrutura
gue se difere a estrutura da lingua brasileira, por esse motivo também que o intérprete ndo
consegue ser imparcial. Orlandi (2004, p. 95) diz que: ‘[...]o0 gesto de interpretacéo
materializa a inscricdo do syeito em uma formecdo discursiva, isto €, condtitui-se em uma
posicao”.

Apods muitas leituras, discussdes e inquictagdes sobre ‘“tradugdo ou interpretagdo?”,
queremos dizer que acordamos com os estudos da AD que nos levaram a pensar que O
intérprete de LIBRAS rediza um gesto de interpretacdo. Acreditamos que a interpretacdo

“ndo ¢ um mero gesto de decodificacdo” como diz Orlandi (2004, p. 67), os syjeitos que estao
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ai no ato de interpretar de uma lingua para outra estdo no entremeio de duas culturas, de
ideologias, de discursos que se fazem valer no momento da interpretacdo, muitos sentidos
circulam nessa relacdo de entremeios. Acreditamos que o intérprete ndo é a voz do surdo, ele
€ um sueito que esta di presente como mediador entre linguas. O intérprete faz com que o
surdo sgjaowido efaz com que o owinte sga compreendido pelo surdo.

H& uma ilusio de que o intérprete se mantém neutro N0 momento da interpretacéo.
Isso ndo € verdade, pois, como sujeito entre duas culturas, fazendo parte de um discurso, ndo
€ possivel haver neutrdidade, o intérprete esta i inserido, circulando, fazendo parte de um
discurso que circula entre syjeitos surdos e ouwvintes.

E entdo retomamos 0 nosso objetivo que é compreender o sujeito surdo entre linguas.
Inicialmente pensavamos que este sljeito estava submetido a duas linguas. a LIBRAS e a
Lingua Brasleira, mas ao decorrer das leituras e da escrita, percebemos que existem outras
modalidades da lingua como o bilinglismo, bimodalismo, portugués sindlizado, e assm

entendemos que este sUjeito N0 estd somente entre duas linguas, ele esta entre linguas.
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4.0 CORPUS

O corpus deste trabalho foi constituido por meio da convivéncia com um syjeito
surdo, F. A. S, gque se iniciou em meados de 2003. Esta convivéncia era apenas em encontros
religiosos. Mas foi em 2013 que €ele ingressou na carreira académica e inicio-se o trabaho
como intérprete.

Este recorte foi escolhido pela vivéncia que ja havia com syjeito surdo. Sabiamos das
dificuldades académicas por esse sueito enfrentadas e nos propormos a fazer alguns gestos de
interpretacéo diante de sua histéria de vida académica.

O syeto surdo acompanhado iniciou sua carreira académica no ensino superior em
29/07/2013, sendo o curso ingressado Engenharia de Cortrole e Automacdo. O auno surdo
prefere sentar-se sempre a frente mais proximo ao quadro. A intérprete assenta-se ao seu lado.
Quando as aulas sGo de matérias que utilizam célculo, a dindmica da aula ocorre da seguinte
maneira: 0(a) professor(a) explica o contelido e em seguida redliza os exercicios no quadro. A
interpretacéo € feita quando o(a) professor(a) esta explicando o conteldo em LB e a intérprete
vai fazendo a interpretacdo em LIBRAS. Quando os exercicios sdo feitos no quadro, o auno
acompanha 0 desenvolvimento de cada exercicio e a intérprete vai copiando o conteldo que
esta na lousa em seu caderno. Se o auno surdo tem alguma divida, a intérprete explica como
0 exercicio estd sendo desenvolvido, e se mesmo assm 0 auno néo entender, ele coloca a
sigla “PP” (Perguntar para Professor (a)) ao lado do exercicio que ndo entendeu e, ao final da
aula, a intérprete acompanha o0 auno até o(a) professor(a) para que as dividas sgam
eclarecidas. Quando o(a) professor(a) solicita que 0 exercicio sgja feito em sala de aula, o
préprio sujeito surdo copia da apostila ou da lousa e deservolve o exercicio. A intérprete
copia 0 contetdo da lousa para 0 auno surdo pois ele tem um problema de salde denominado
labirintite. Como €ele faz 0 movimento de olhar para a lousa e para o caderno vérias vezes, ele
sente tontura e outro fator que também contribui para que isso aconteca € que a sua
coordenagcdo motora é lenta e o contelido € passado de forma dindmica pelos professores.

Quando a aula é da matéria de Circuitos Elétricos I, € totalmente interpretada (o
professor fala o tempo todo, ndo tem desenvolvimento de exercicio em sala de aula, por iSso 0
uso do termo “totalmente interpretada’”), pois o professor utiliza somente notas de aula como
apodtila, faz mutas demonstracbes em forma de desenhos de circuitos e componentes
elétricos na lousa e a explicacdo do conteldo é totalmente oral. Quando o professor faz
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alguma anotagdo ou solicita 0 desenvolvimento de algum exercicio, o auno surdo faz cdpia
do conteldo que esta na lousa.

Em qualquer uma das matérias, o sujeito surdo tem dificuldade de entender algumas
palavras na LB. Sendo assm, na maioria das vezes que 0S exercicios propostos sdo de
“nterpretacdo” (ler e entender o que estd escrito), a intérprete precisa interpretar os
enunciados dos exercicios de LB para LIBRAS para o sujeito surdo entender o que esta sendo
pedido.

Nas provas a intérprete acompanha o syjeito surdo para fazer a interpretacdo dos
enunciados da LB na modadidade escrita para a LIBRAS. Neste momento da prova, €
necessario ter muita cautela, pois na condicdo de intérprete, ndo é possivel fazer nada além do
que interpretar 0 que estd escrito, ou substituir alguma palavra para facilitar o entendimento
do sueito surdo na hora da prova. Nao é correto se deixar influenciar e querer de alguma
forma “ajudar” o aluno bem como diz o Cédigo de Etica do Intérprete, Capitulo I, paragrafos
e

(0]
2. O intérprete deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso da
interpretacdo, evitando interferéncias e opinides proprias, a menos que seja
requerido pelo grupo afazé-lo;

0

3 . O intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade, sempre

transmitindo o pensamento, a intencdo e o espirito do palestrante. He deve lembrar

gtz))s limites de sua funcéo e ndo ir além de a responsabilidade; (QUADROS, 2004, p.

Este syjeito surdo ndo gosta da LB na modalidade escrita. Ele € bem pouco oralizado

e tem vocabul&rio restrito em LB. Em LIBRAS ele se comunica bem, maes tem alguns
momentos que ele sabe 0 sinal em LIBRAS, mas ndo sabe a paavra na LB. Isso as vezes
dificuta um pouco a comunicagdo entre intérprete e auno surdo. Quando o sujeito surdo
desconhece a palavra na LB, a intérprete faz a datilologia (€ a soletracdo em sinais de uma
paara em LB utlizando o alfabeto digtal ou manual) da palavra, e se existe o s
correspondente em LIBRAS, apds a datilologa o sina é repetido para que o sujeito surdo
possa conhecer esse sinal, ou quando a intérprete desconhece o sinal em LIBRAS o processo
€ a0 contrério, ela faz a datilologia da palavra e o syjeito surdo faz o sind em LIBRAS para a
intérprete. Em certa aula estava sendo feita a interpretacdo de um exercicio contextualizado de
uma matéria, ¢ nesse exercicio havia a palavra “cédula”, e ao invés de fazer o sinal em
LIBRAS de dinheiro, foi feita a datilologia da palavra “cédula”, o sujeito surdo disse que ndo

conhecia esta palavra, entdo foi explicado para ele que cédula é o dinheiro de papel, entéo ele
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disse “ah...entendi” (em LIBRAS). Algumas vezes isso ocorre pela falta de vocabulario em
LB, pois em LIBRAS existem sinais que sdo iguais, mas com sentidos diferentes e palavras

iguais com sertidos diferentes como mostraremos.

Figura 3 - Sinal de “raposa” e “van” em LIBRAS. (Fonte: autora da dissertagao)

Como dissemos que existem sinais iguais para palavras diferentes, o sinal de

“raposa” e “van” sao iguais, o que muda € o contexto em que os sinais estdo sendo feitos.
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4.1 Gestos de I nterpretacéo

Recorte 1

O syeito surdo, F. A. S. nasceu em 19 de maio de 1990. O inicio de sua carreira
estudantil se deu em uma escola para surdos que se chama “Instituto Filippo Smaldone® na
cidade de Pouso Alegre/MG. Esta escola, na época, era a referéncia para a educacdo dos
surdos no municipio. Este Instituto foi fundado em 1988 na cidade de Fortaleza. E uma
instituicdo  filantropica e seu objetivo ¢é “oferecer um atendimento educacional ¢ de
reabilitacdo a criancas e adolescentes com deficiéncia auditiva”. Esse Indtituto estd sob a
direcéo da Congregacdo das Irmés Salesianas dos Sagrados CoracOes.

Antes de iniciarmos nossos gestos de interpretacdo em relacdo ao corpus apresentado,
gueremos retomar que nosso objetivo agui ndo € o de fazer um estudo de caso, uma vez que
nos defrontamos com a especificidade do relato de apenas um sujeito. A definicdo por este
relato, e ndo de outros syetos surdos, se deu por encontrarmos nesse meteria uma
regularidade: a circulacéo do discurso pedagdgico (cf. ORLANDI, 2011).

Ao pressupor a existéncia de trés tipos de discurso — discurso ludico, discurso
polémico e discurso autoritario, Orlandi (2011) caracteriza o discurso pedagdgico como “ele
se apresenta atualmente'”” (ORLANDI, 2009a p.15).

A autora nos faz pensar que as noc¢des que circulam no discurso pedagdgico € a de que
0 professor esta na escola para ensinar e que o auno esta na escola para aprender, ou sgja, 0
professor ¢ o “detentor do saber” ¢ o aluno é um “sabe nada”. A autora nos explica isso

afirmando que

16 Disponivel em (http:/filipposmaldone.blogspot.combr/p/blog-page_13.htmi).

170 texto no qual Orlandi desenvolve tais formulacdes tedricas foi apresentado originalmente no ano de 1978,
conforme dito pela autora na publicagdo por nés pesquisada. Porém, a compreenséo do discurso pedagdgico
como discurso autoritario faz-se ainda atual.
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[..]no discurso autoritario, o referente esta “ausente”, oculto pelo dizer; ndo ha
realmente interlocutores, mas um agente exclusivo, o que resulta na polissemia
contida (o exagero é a ordem no sentido em que se diz “isso € uma ordem”, em que
0 sujeito passa a instrumento de comando). Esse discurso recusa outra forma de ser
gue ndo alinguagem (ORLANDI, 2011, p. 13 e 14).

Recorte 2

E a circuaridade do discurso pedagdgico que tomaremos para o inicio dos nossos
gestos de interpretacdo, debrucados na leitura dos recortes 1 e 2, apresentados acima. O
ujeito escreve sobre 0 percurso da sua vida, e logo passa a relatar sua experiéncia académica
com o aprendizado das letras, mais especificamente as vogas, porém fora da ordem
convencional.

A leitura dos recortes acima indtiga-nos a pensar 0 modo como, histérica e
ideologicamente, 0 modo de atencdo aos alunos surdos, isto €, 0 modelo de educacéo ao aluno
surdo vem se repetindo ao longo dos tempos. Desde o ano de 1889, como ja apontamos no
item 1.2*%, no nosso trabalho, a énfase na oralidade para o ensino da lingua vem se repetindo
no ensino a alunos surdos. O uso das técnicas do Oralismo foi relacionado a proposicéo de
uma modalidade escrita a aunos ndo owvintes, ao invés da anpliacdo e aproveitamento de
outras vias percepto-visuais paraque esse sujeito pudesse entender o funcionamento daLB.

Ao syjeito era solicitado que sentisse um estimulo tatil (a vibracdo das pregas vocais
na producdo da voz), porém que ele ndo era capaz de perceber auditivamente a realizacdo
desse som Mas, mesmo assim, a professora solicitava a producdo do som, isto €, a esse
suyeto, e a tantos outros que passaram por essa Stuacdo, era negada a possbilidade de
participacdo no processo de aprendizagem. Ele ndo precisava se owir, se perceber no
processo, apenas era necessaria a realizacdo de uma técnica, ou sgja, a sua capacitacdo para a

redizacdo de uma técnica.

18 pagina 20.
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Sendo assm, mesmo apds terem passados 122 anos, os resutados do Congresso de
Mildo ainda faziam efeito na educacdo dos surdos. Aqui podemos destacar que o discurso
circulante no Congresso de Mildo foi discurso autoritario, com o qual Orlandi (2011) nos diz
que a polissemia é subtraida em virtude da possbilidade uma na construcéo de sentidos, por
processos parafrasticos do discurso pedagdgico, oferecendo ao professor a posicdo de saber
pela qual o aluno procura.

No relato agui andlisado, conforme observamos no recorte 2, 0 syjeito cita que ele
gostava, e que conseguia aprender os sons. Porém, quando as silabas |hes foram apresentadas,
guando os sons se juntavam formando silabas e essas se juntavam para formar palavras, ele
ndo entendia, quando entdo a professora The mostrava um “desenho” para que ele pudesse
associar apalavra a gravura.

Esse método de ensino é questionado por Marinho Silva (2001, p. 41), como ja
citamos anteriormente, uma vez que “o ensino da lingua (escrita) para os surdos ndo deveria
estar desvinculado” dos processos de condtituicdo dos sertidos na linguagem. Como dissemos
também por intermédio e contribuicdo de Massmann (2009) e pela formulagdo de Orlandi
(2004), a linguagem ndo € transparente e, a construcdo linguistica de uma lingua esta
caregada de sentido composto em uma forma linguisticaa. N& ha como redizar uma
traducdo, ou uma transcricdo direta de sentido de uma lingua para outra. Os relatos agui
apresentados apontam para a dificuldade desse sujeito compreender o que |he é proposto. Ele
foi capaz de produzir os sons, mas ndo pode compreender ou fazer relacbes entre as estruturas
apresentadas, conforme podemos observar no relato 3, abaixo.

Todos os acontecimentos do interior da sala de aula que esse syjeito frequentava
eram elaborados e executados para sujeitos owintes. O aluno surdo, esse que nos presenteia
com 0 seu relato, deveria se adaptar as atividades, passando por métodos de owvintizacéo, isto
é, de tornar-se owvinte em sua prética, sem apresentar condicdes fisioldgicas paratal.
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Recorte 3

Ainda no recorte 3, podemos perceber que com o0 apoio da mée, ele conseguiu
resolver 0s exercicios propostos. Porém, o syjeito em questéo era 0 aluno, e a construcdo de
processos pedagdgicos para o aprendizado deveria acontecer para ele. Os exercicios propostos
para serem realizados em casa deveriam ser resolvidos por ele, sem o auxilio da mée, para que
ele pudesse se relacionar autonomamente com a LB.

As préticas pedagogicas eram desenvolvidas baseadas no método do oraismo
absoluto, e 0 uso da LS era totalmente proibido. Ou sga, mesmo que 0 syjeito estivesse
estudando em uma escola preparada para receber aunos surdos, 0 método de ensino ndo era
“adaptado” para esses alunos, cles precisavam se comportar como ouvintes e pensar como tais
para continuar sua carreira estudartil. Até que, com a troca de professora ele enfrentou um
problema que até entéo lhe era desconhecido: “prova”, ¢ N0 momento da sua redlizacdo néo
havia a presenca da mée para gjuda-lo. Estavam estabelecidos ai dois problemas: o primeiro
era a imposshbilidade de contar com um outro sUjeito owinte que o auxiliasse na execucéo
dessa atividade linguistica; o segundo, foi o contato real com o que as linguas apresentam aos
sujeitos com seus vocabulos — a ndo existéncia de relacdo entre uma suposta objetividade dos

objetos do mundo com sua representacdo na lingua.
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Recorte 4

Somente a partir do ano de 2002, quando a LIBRAS foi reconhecida naciona e
oficialmente como a lingua dos surdos, este sujeito pode fazer uso da LS no ambiente escolar,
identificando-se com esta lingua, pois até entdo ele sO havia tido contato na escola e no
ambiente familiar com a LB ordizada. Quando pontuaram algumes diferencas entre a LB e a
LS, ele se identificou com a LIBRAS. Mas, cono ja dissemos anteriormente, a LIBRAS néo é
de uso obrigatério pelos surdos (LOPES, 2011, p. 28). Esse sujeito se identificou com essa
lingua e (cf. tdpico 3.1'°) por ser uma ingtituicdo que individua o sujeito em sujeito-
surdo, e também na qual circulam sentidos de uma determinada cultura — a cultura surda, uma
vez que entendemos que a cultura é construida N0 modo com que os sujeitos praticam a
linguagem. No relato por ndés interpretado, o sujeito escreve: “Libras melhor, o precisa

aprender cada vez mais|...]".
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Retomamos aqui 0 que Lopes (2011) revela acerca das escolas atuais — elas ndo estéo
preparadas para receberem alunos surdos. Segundo a autora, essa Situacdo esta relacionada
com os processos de formagdo dos professores. A LIBRAS tem sdo “ensinada” em alguns
cursos de graduacdo somente para cumprir a Lei da LIBRAS?, e também cumprir grade do
curso. Sobre isso, 0 sueto surdo relata que “alguns professores legais”, que alguns
professores 0 gudavam extra classe e davam uma atencdo a mals para e€le. Ja outros
professores davam a matéria e ndo se importavam se ele havia compreendido ou ndo. Mas o
fato € que se os cursos de graduacdo ndo proporcionam um aprendizado profundo da LIBRAS
para gque futuros educadores possam lecionar para um auno surdo. Como diz Kyle (2013), a
LIBRAS, a depender do que tem sdo ensnado nos cursos de licenciatura, nunca sera
aprendida e, dessa formg, utilizada em sala de aula num nivel de proficiéncia suficiente para o

ensino ao aluno surdo.
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Recorte 6

Este sueito foi estudar na “Escola Técnica de Eletrbnica Francisco Moreira da
Costa- ETE FMC?, Foi fundada em 1959 por Luzia Renné Moreira, mais conhecida como
Dona Sinha Morera, e € a primeira escola de eetronica de nivel médio da América Latina.
Nessa renomada escola 0 sujeito surdo ingressou pensando ser um curso de graduacdo, mes,
mesmo quando soube que N0 era, prosseguiu Seus estudos.

O sujeito surdo diz “tinha intérprete” no ensino técnico. Mas, devemos destacar aqui
gue, anterior a isso, durante os 3 anos de ensino médio esse auno nédo foi acompanhado por
um(@) intérprete, apesar de ter garantido por Lel que todo aluno surdo tem o direito a presenca

20| ei n°10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, e d& outras providéncias.
21 Disponivel em www.ete.g12.br/etefme-historico
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e acompanhamento de um intérprete em sala de aula. Encontramos informacbes da
redacdo do Decreto P 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005)%.

Capitulo VI
Da garantia do direito a educagdo das pessoas surdas ou comdeficiéncia auditiva.

Art. 22

Il — escolas hilingues ou escolas comuns darede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacao profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bemcomo a presenca de tradutores e
intérpretes da Libras — Lingua Portuguesa.

Colocamo-nos a pensar que mesMo apos 0s surdos conquistarem seu espaco na
sociedade, sendo reconhecidos por forgca de Lel, essasLels ndo sefazem valer.

A presenca e 0 apoio de uma intérprete participe do processo de ensno e
aprendizado desse sujeito-surdo foi bem-vindo. O sujeito relata que essa intérprete The “era
igual uma mae”. Sobre isso, pensamos haver duas (entre as outras possiveis) interpretacoes. a
primeira, que a recepcdo desse auno ao uso da LIBRAS e da presenca de uma intérprete que
estivesse possibilitando o uso da sua lingua em sala de aua foi realizadora para a sua rea
participacdo nas aulas, a segunda, que a intérprete servia de facilitadora de todo o processo,
como sua mée fazia na redlizacdo das tarefas de casa no inicio do seu aprendizado do alfabeto
daLB.

Nessa escola técnica, €le foi o primeiro aluno surdo a se formar nessa escola, e se
destacou por desenvolver o projeto “VIBRACAMP: campainha para surdos®>”, Jjuntamente
com outros alunos owintes. Esse destaque nos vale para apontar a principa diferenca
apresentada nesse processo. Até o ensino médio, considerado um aluno pouco desenvolvido,
tendo sempre justificado por seus professores que a dificudade de aprendizado encontrava-se
localizada na auséncia da audicdo, na escola técnica esse auno se destaca, porém sob a
possibilidade de uso de uma lingua com a qual ele pode apresentar-se como sujeito participe
dos processos educacionais, transpondo a ideia de capacitacdo para 0 uso de uma lingua,

como era executado com ele desde o inicio da sua escolarizagdo, para a ideia de formacéo

22 Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/ 2005/decreto/d5626.ht ml

23 Os videos explicativos desse projeto e sua exposicdo na feira PROJETE podem ser acessados nos links a
seguir: Parte 1 — www.youtube.comwatch?V=stOljylomOm Parte 2 - www.youtube.com/watch?V=ueluh6iyz 0
Parte 3 - www.youtube.comywatch?V=jgeavkap_ou


http://www.youtube.com/watch?V=st0ljylom0m
http://www.youtube.com/watch?V=ueluh6iyzi0
http://www.youtube.com/watch?V=jqeavkap_ou
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educacional, assm como ja apontamos com as proposicdes de Orlandi (2014) sobre a

compreensdo das diferencas entre os conceitos de capacitacéo e formagdo escolar.
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Recorte 7

Pudemos perceber também através desses recortesque, como dissemos anteriormente que a
maioria dos educadores ndo tém ou fazem uma formag&o continua. Percebemosisso tanto nas escolas

que se dizem preparadas parareceber os alunos surdos quanto em escolas regulares.
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PALAVRAS FINAIS

Inicialmente colocamo-nos a pensar se um sujeito surdo poderia ser fluente na LB e na
LIBRAS. Sabemos que isso pode sm ocorrer, mas que é um percurso longo no qual o sujeito
surdo, governo, escola, educadores, sociedade e familia precisam ter estabelecido bases
comuns para que esse sujeito consiga alcancar seu(s) objetivo(s).

No inicio, os Estudos Surdos se voltavam especidmente para a pesguisa sobre as
razdbes de pessoas com auséncia de audicdo ndo fdarem, eles eram tratados como
experimentos de médicos, terapeutas e outros que queriam a qualquer custo owvirtizar esses
suyetos. Eram vistos como aberracfes e totalmente marginalizados pela sociedade. O pior
momento da histéria dos surdos foi quando 0 uso da LS foi proibido. Somente apds muitos
anos, os surdos conguistaram novamente o direito de poder utilizar a LS, sendo
reconhecida como lingua-cultura (cf. MASSMANN, 2009).

No Brasl, a LS foi indtituida oficidmente no ano de 2002 quando os surdos
nomearam sua lingua: LIBRAS. Esse também pode ser considerado um marco histérico, pois
através da oficializacdo da LIBRAS os surdos também conseguiram fazer valer a presenca de
intérpretes em salas de aula, locais publicos, e tantas outras conquistas gque citamos nesse
trabalho.

O bilinguismo adentrou o Brasl em meados dos anos 70, mas até os dias atuais esse
anda é um assunto que provoca muitas discussdes, ndo tendo ainda a definicdo de métodos
bilingues para 0s processos pedagdgicos. Alguns estudiosos concordam e outros discordam
desse mé&odo. Porém, para esse debate, é necessario perguntar-se sobre 0 modo como 0s
suyeitos surdos estdo envolvidos nessas discussdes, ou se esse debate se presta apenas a
disseminacdo de ideias de owintes que querem tentar melhorar a educagdo dos surdos para
esses se tornarem owvintes em sua pratica, sem que a esses sujeitos sgja dada a palavra para
gue eles também opinem acerca disso.

Outra questdo gue também estd em discussdo € sobre a posicdo do intérprete, ou sgja,
essa figura interpreta ou traduz uma lingua para outra? Com o debate acerca desse
guestionamento compreendemos que 0 intérprete interpreta, pois e€le € atravessado pelo
discurso, afetado pela lingua e interpelado politica e ideologicamente. Desse modo, pensamos
néo haver imparcialidade.
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Por meio dos nossos gestos de interpretacdo, percebemos que a histéria de vida
relatada pelo sujeito que em nosso corpus se retrata circula por sua vida académica. Para ele,
cada etapa concluida era considerada uma vitdria, mes, especidmente, as conquistas relatadas
por ele como vitéria se deram quando lhe foi permitido ser surdo e fazer uso de uma lingua
gue o identificava como sujeito-surdo.

A formacdo dos educadores percebemos que tem um quesito que tem deixado a
desgar, pois, como dissemos, hoje o foco € o diploma, isso acarreta uma ma formacdo de
alunos surdo e educadores que ndo sabem profundamente alingua de sinais e a cuitura surda.

N& pretendemos, com essa pesquisa, ser conclusivas, mas sm, objetivamos
contribuir com os Estudos Surdos a luz da Andlise de Discurso para que sgja estabelecido um
olhar para os acontecimentos linguisticos e esses compreendidos de modo a surtir efeito na

educacdo dos surdos.
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